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Cultura generala si cultura
de specialitate la disciplina
limba si literatura romana

De Iuliana Gales

De cativa ani se confruntd doud curente in legdtura cu ce ar
trebui scoala sa transmita ca informatie, respectiv sa formeze.
Unii sustin ca trebuie creata o cultura generala pentru ca
ulterior elevul sa opteze pentru o specializare. Altii cred ca
specializarea poate incepe de la varste mici, avand in vedere
interesele si aptitudinile elevului. Atunci cand in cadrul fiecdrei
discipline trebuie sa se aleaga un pachet minim obligatoriu de
informatii, respectiv de competente de dezvoltat, se dovedeste ca
fiecare specialist considera ca nu poate selecta cu adevarat, ca
multe lucruri sunt “esentiale”, astfel incat se ajunge tot la
supraincarcarea cu elemente care tin de “cultura generala”. La
limba si literatura romand, actuala programa pentru cei patru ani
de liceu este o ilustrare a acestui conflict intre ceea ce declardm
ca vrem sa obtinem si ceea ce se propune cu adevarat drept
continut si competentd. Lucrarea noastra isi propune sa limiteze
discutia despre raportul cultura generala-cultura de specialitate
la disciplina limba si literatura romana.

Ce inseamna o cultura generala in domeniul acesta? Unii ar
spune ca scrierea corecta si cititul fluent, dobandirea unui
vocabular bogat, respectiv un bagaj de lecturi din cele
»canonice”. Altii ar introduce in plus si cateva notiuni
gramaticale, respectiv de teorie literara. In orice caz, fiecare
dascal este ispitit sd extinda sfera asa — zisei culturi generale in
ceea ce priveste disciplina lui, astfel incat limita dintre cultura
generala si cea de specialitate este foarte laxa.

Prin culturd generala intelegem un ansamblu de cunostinte si
abilititi de baza necesare pentru pregatirea unei personalitati. In
cazul stiintelor umaniste, sfera acestei culturi este mult mai larga
si mai greu definibild. De exemplu, analiza unui text literar
presupune incadrarea lui intr-un curent literar, intr-o epoca,
cunoasterea semnificatiei unor simboluri, cunoasterea
semnificatiilor unor trimiteri etc., ceea ce inseamna utilizarea
unor informatii din domeniul istoriei, geografiei, artelor,
antropologiei, sociologiei etc. Noua abordare a textelor, axatd pe
discutarea unui text si trimiterea in plan secundar a studierii
istoriei literaturii, respectiv a operei unui scriitor, are
dezavantajul reducerii textului literar la identificarea unor
elemente de structura si la dificultatea elevului de a intelege un
text complex. Uneori, profesorul de literatura crede ca anumite
referinte culturale sunt deja cunoscute si se vede pus in situatia
de a explica lucruri care, fiind incluse la ,cultura generala”, nu
sunt cuprinse la nicio disciplind. Alteori profesori de la alte
discipline cred ca elevii trebuie sa cunoasca de la literatura
romana anumiti scriitori si sunt uimiti de ,incultura” acestora.

Pentru a ilustra modul cum este perceputa cultura generala si
cea de specialitate la limba si literatura romand, né vom referi la
situatii concrete din activitatea curenta la clasa. Clasele a XI-a si
a XII-a presupun un nivel mai inalt al cunostintelor si abilitatilor
si 0 abordare partial in functie de istoria literaturii. De-a lungul
anului scolar sunt propuse o serie de studii de caz care presupun
o pregatire prealabild a elevilor. Unul dintre primele este

,Dimensiunea religioasa a existentei”, care aduce in discutie
contributia mitropolitilor Varlaam, Dosoftei, Antim Ivireanul la
dezvoltarea limbii roméné literare. In orele dedicate acestui
studiu de caz, elevii ar trebui sd analizeze aspecte ale limbii
romané din cele cateva fragmente oferite de manual, sa
discute/sa evidentieze rolul pe care acestia l-au avut in
dezvoltarea culturii romané pe baza citatelor din critica literara
oferite de manual si a propriilor cunostinte si investigatii.
Existenta unei minime culturi generale obtinute in clasele
anterioare oferd prea putin suport. Evul mediu romanesc este
tratat la istorie in clasa a VIII-a, cu accent pe marile domnii si
cateva ore dedicate culturii medievale, dar mai mult ca o privire
de ansamblu asupra artelor, astfel incat majoritatii elevilor le
este greu sa-i situeze in timp pe cei trei mitropoliti si sa le
atribuie vreun rol anume. De asemenea, limba greoaie a secolului
al XVII-lea, chiar daca este ,corectatd” putin de autorii
manualelor, ridica mari probleme multor elevi a caror abilitate
lingvistica este medie, de aici greutatea de a discuta cu adevarat
despre aspectele limbii. Intrebarea este daca aceastd tema face
parte din cultura generala sau din cea de specialitate. Pentru
acela pentru care cultura umanista este importantd, acest studiu
de caz ofera un minim de cultura generala necesar pentru a avea
o0 imagine a evolutiei limbii roméané. Pentru altii este informatia
suplimentara care nu va sluji la nimic deoarece nu se regaseste
pe lista informatiilor generale instrumentale.

Urmatorul studiu de caz al clasei a XI-a se intituleaza ,Formarea
constiintei istorice”, propunand spre studiu cronicarii si
reprezentantii Scolii Ardelene, respectiv umanismul si
iluminismul romanesc. O prima observatie ar fi cd perioada
Renagterii, respectiv secolul al XVIII-lea au fost obiect de studiu
la istorie in clasele a IX-a si a X-a. Vor fi abordate la literatura
universald, la clasele cu specialitatea filologie pe la sfarsitul
clasei a XI-a, deci aproximativ aceeasi informatie este reluata la
intervale relativ scurte de timp si este un consens in a o incadra
la cultura generald. In aceastd situatie este mai evidenta
diferenta dintre cele doua tipuri de cultura. La literatura romana
cateva ore sunt dedicate exclusiv cronicarilor, respectiv
Tiganiadei de Ion Budai-Deleanu. Specificul limbii utilizate in
texte, temele abordate, mijloacele artistice folosite sunt specifice
domeniului literaturii. Pentru a putea analiza un text din
perioada respectiva elevul trebuie sd aiba abilitati lingvistice
peste medie si cunostinte mai largi cu privire la evolutia limbii
romané.

In situatia unei teme precum postmodernismul, studiat in clasa

a XII-a, sunt de retinut si de utilizat in discursurile viitoare
notiuni precum ,metaliteratura”, ,autoreferentialitate”,
Jintertextualitate”, ,parodie”, ,pastisa”, notiuni care fac parte
evident din cultura de specialitate. Cu cat perioada de timp
studiatd este mai apropiatda de vremurile noastre, cu atat se
observa o specializare a abordarii. Termenii specifici de teorie
literara, utilizarea tuturor nivelurilor limbajului care impune
existenta unui vocabular dezvoltat, apelul la traditia literara
datoritd intertextualitatii sunt parte componentd a unei culturi de
specialitate. De aceea multi dintre elevi au dificultati in
abordarea textelor moderniste si contemporane. Informatiile de
cultura generala obtinute din alte surse se dovedesc insuficiente.
De data aceasta trebuie sa utilizeze limbaj specializat, iar
decriptarea unor simboluri presupune o lectura vasta, capacitate
de analiza si de interpretare nuantatd, o experienta a lecturi si
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un simt al limbajului dezvoltat prin studiu aprofundat.

Coborand la gimnaziu, observam ca tot ce inseamna gramaticd,
mai ales morfologie si sintaxa, se face in clasele V-VIII, iar in
liceu notiunile gramaticale se prezuma ca sunt cunoscute si doar
accidental se propun lectii cu continut explicit gramatical. Fata
de temele propuse la liceu in cadrul componentei ,Limba si
comunicare”, temele de la gimnaziu dedicate gramaticii par de

o dificultate deosebita. Practic, prea putine lucruri se pot spune
in plus despre vreun parte de vorbire sau despre vreo parte de
propozitie fata de informatiile din manualul de clasa

a VIII-a. Aceasta distribuire a informatiei arata ca in conceperea
programelor scolare s-a considerat morfologia si sintaxa ca parte
a culturii generale. Miron Nicolescu, matematician, spune :
“Cultura generala este ceea ce iti ramané dupa ce ai uitat tot ce
ai invatat”. Din pacate, nefiind folosite decat sporadic, notiunile
gramaticale se uitd, astfel incat cultura generala a foarte multor
tineri nu mai cuprinde nimic din informatiile care i-au , chinuit”
in gimnaziu.

Se poate vedea diferenta dintre diferite tipuri de exercitii
propuse la clasa a VII-a, respectiv la clasa a IX-a. Analizati
morfologic si sintactic substantivele din textul: ,Codrii uriasi ca
0 mand de vreascuri netrebnice, se zvdrcoleau neputinciosi si
tipau de usturime inddusitd, sub vapaia incendiului
universal.”(Calistrat Hogas). Exercitiul presupune identificarea
substantivelor, apoi a tipului, a genului, numarului, cazului,
articularii, respectiv a cazului acestora. Din clasa a IX-a, genul
acesta de exercitii nu exista. Exista exercitii de tipul: a) ,Doi
dintre voi vor descrie oral, pe rand, in fata colegilor, distractiile
copiilor de la inceputul secolului al XIX-lea, folosind, in masura
posibilitatilor, limbajul epocii si informatiile din textul lui Nicolae
Filimon.(n.a. Ciocoii vechi si noi) b) Ceilalti vor urmari cu atentie
monologul fiecaruia si vor nota pe caiete observatiile privind: -
adecvarea la situatia de comunicare (contextul,
adaptarea/modificarea discursului in functie de reactia
ascultatorilor, durata); - alegerea tipului de limbaj (formal,
informal); - elemente nonverbale si paraverbale ale comunicarii
(gesturi, mimica, tonalitate, ritmul vorbirii etc). c) In final,
comparati, pe baza observatiilor notate, cele doua descrieri si
trageti concluzii in legatura cu fiecare caz in parte..” (manualul
editurii Art, p. 89) Acest exercitiu presupune pentru cei doi elevi
care sustin monologul o cultura lingvistica deosebita pentru

a putea folosi intr-un monolog limbajul arhaic cerut. Restul clasei
trebuie sa exerseze ascultarea activa, iar apoi sa analizeze si sa
compare cele douda monologuri.

Se va spune ca exercitiul al doilea presupune capacitatea de

a utiliza limbajul la nivel superior, in timp ce primul presupune
doar recunoasterea unor caracteristici gramaticale. Obiectia este
corectd. Analiza corecta a unei parti de vorbire nu implica si
stapanirea limbajului si existenta capacitatii de comunicare. De
asemenea, exercitiul al doilea implica si ascultarea activa,
respectiv discursul oral in fata unui public, elemente care sunt
necesare in decursul vietii. Dar utilizarea unui limbaj arhaic face
parte din cultura generala? Experienta didactica arata ca, la

o clasa medie sau slaba, elevii nu vor indeplini niciuna dintre
sarcini. Discursul va fi din cateva fraze in limbajul cotidian, iar
observarea lui se rezuma la observarea emotivitatii elevului care
sustine monologul. In final, momentul va fi perceput ca unul
relaxant si nu va avea o finalitate educativa in sensul dobandirii
de abilitati sau de informatii. In schimb, monologul, respectiv

dialogul se exerseaza, tot la clasa a IX-a, pornind de la studiul
unor texte precum Mara de Ioan Slavici, pe care insa manualul il
insoteste de alte teme legate de limba si comunicare. Din acest
exemplu vedem ca nu intotdeauna ceea ce autorii de manuale
sau de programe propun ca si exercitiu de cultura generala se
poate realiza eficient.cu suportul propus de acestia. De
asemenea, in cazul textelor literare, se poate vedea cum un text
este considerat accesibil sau dificil in functie de colectivul care
a alcdtuit manualul. De exemplu, in clasa a VIII-a se studiaza
comedia, cea propusa in manualul editurii Humanitas fiind

O scrisoare pierduta de Ion Luca Caragiale. Toate manualele de
liceu o propun si in clasa a X-a si ramané textul dramatic de
referintd la bacalaureat.La fel, pentru povestire se propune si in
clasa a VII-a si in clasa a X-a Iapa lui Voda de Mihail Sadoveanu.
In ambele situatii se cere ilustrarea speciei literare. De doi ani
s-a scos de la evaluarea nationala subiectul ,comedia”, fiind
considerat prea dificil, dar in programa scolara a ramas si
realitatea spune cd elevul de clasa a VIII-a nu o intelege. Astfel,
se vede ca existd diferente si lipsa de viziune unitara in ceea ce
priveste predarea limbii roméné pe parcursul scolaritatii. Pe
anumite segmente s-a simplificat cat mai mult in ideea adaptarii
la specificul varstei, pe alte segmente continuturile au ramas
aceleasi, chiar daca unele au fost scoase din programa pentru
examenele finale.

Horia-Roman Patapievici prezenta plastic cultura generala si cea
de specialitate ca pe o roata: in centru o suma de probleme
esentiale, spitele fiind domeniile specializate. Pentru buna
functionare a rotii trebuie sa existe ambele intr-un raport
echilibrat. Se tot discuta de supraincarcarea elevilor cu discipline
si informatii care ,nu folosesc” in viata. Utilitarismul este insa
limitativ. Astdzi informatia este accesibila si este intr-o
permanenta schimbare. Acest lucru ar insemna sa-i invatam pe
elevii nostri doar sa scrie, sa citeasca si sa foloseasca un
computer? Formarea unui specialist intr-un domeniu, a unui
muncitor priceput ar trebui sa se limiteze la domeniul respectiv?
Si daca viitorul 1i impune schimbarea carierei? Va putea acel
tanar, limitat la orele de practica, respectiv de specialitate
intr-un domeniu, sa se reorienteze? Pe de alta parte, credinta
fiecarui profesor in disciplina pe care o preda face ca o multime
de informatii sa devina absolut necesare, sa fie incluse in cultura
generala.

In concluzie, raportul culturd generala-cultura de specialitate
este intr-o continud miscare datoritd relativitatii termenilor. Ceea
ce unii considera ca apartinand generalului se dovedeste a fi
specializare pentru altii. In practica didacticd depinde de fiecare
profesor si de fiecare colectiv didactic modul cum creeaza
echilibrul intre ceea ce formeaza un om educat si adaptabil in
societate si ceea ce formeaza un specialist intr-un domeniu.

Bibliografie: Costache, Adrian, Ionita, Florin, Lascar, M.N.,
Savoiu, Adrian - Limba si literatura romand, manual pentru clasa
a IX-a, ed. Art., 2010; Metea, Alexandru - Limba romana pentru
elevi, editura Helicon, Timisoara, [s.a] Patapievici, Horia-Roman -
Despre idei si blocaje, ed. Humanitas, Bucuresti, 2008.
Programele scolare aprobate de MECTS, respectiv manualele
alternative aprobate pentru fiecare clasa.
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Aplicatii online folosite in
predarea limbii engleze

De Camelia Timofte

Limba engleza predata ca a doua limba de comunicare implica
strategii specifice care converg in ultimul timp spre o abordare
eclectica. Conceptul blended learning este des intalnit in
orientarea moderna a predarii-invatarii-evaluarii, in conditiile in
care studiile evidentiaza necesitatea adaptarii procesului
instructiv nevoilor nativilor digitali. Acestea fiind premisele,
invatarea face-to-face, imbinata cu cea pe care diferitele aplicatii
online le ofera profesorilor entuziasti si preocupati de
dezvoltarea lor profesionala continua, este o abordare dezirabila
pentru cresterea interesului si mentinerea entuziasmului pentru
invatare, doua provocari majore ale educatorului contemporan.
Scenariu teoretic Denumirea temei: LONDON IN OUR SIGHT
Disciplina: Limba engleza

Argumentarea alegerii temei in contextul propunerii de proiect
Prezentul scenariul are ca punct de pornire invatarea
activ-participativa a unei structuri lingvistice abstracte precum
fraza conditionala si incearca sa surmonteze anumite dificultati
pe care elevii le pot intampina, asumat fiind decalajul existent
intre programa de limba romana si cea a limbii engleze.
Scenariul didactic proiectat apeleaza la aplicatii precum potcast
pentru auditia textelor autentice, prezentare prezi pentru partea
teoretica, organizator grafic spicynodes pentru fixarea
cunostintelor, dar si la clasicele handouts pentru evaluare.

Obiective de referintd (in scenariile pentru invdtdmant primar)/
Competente specifice vizate - Dezvoltarea abilitatilor de
receptare a unui mesaj oral; - Dezvoltarea abilitatilor de
receptare a unui mesaj scris; - Dezvoltarea abilitatilor de
producere a unui mesaj oral; - Dezvoltarea abilitatilor de
producere a unui mesaj scris;

Strategie didacticd — motivare si descriere Strategia didactica
are ca punct de plecare communicative approach - educabilii
sunt angrenati in situatii de invatare care au corespondent in
viata cotidiana si care 1i antreneaza la gasirea de solutii optime :
problem solving, games, role play. Dinamismul si interactivitatea
sunt asigurate de utilizarea unor aplicatii colaborative cum ar fi
spicynode.com sau storybird.com care permit elevilor sa-si
exprime originalitatea in elaborarea sarcinilor de lucru. Audierea
dialogului Podcast — Why the long face? Episode 7 The English
We Speak series - asigura expunerea elevilor la accentul
vorbitorilor nativi, cu toate componentele sale - reveniri asupra
discursului, ezitdri, parafrazari sau conotatii. Secventa frontala
de Imbogdtire a vocabularului - reinforce vocabulary - se
adreseaza tuturor elevilor in functie de tipul lor de invatare —
auditiv, vizual sau chinestezic. Dialogul faciliteaza receptarea
informatiei pentru elevii cu invatare preponderent auditiva,

imaginile prezentate favorizeaza asimilarea informatiei pentru
cei cu invatare vizuala, iar dialogul frontal, schimbul de brosuri
publicitare se adreseaza elevilor cu invatare chinestezica. Lucrul
pe echipe sau pe grupe dezvolta autonomia si competentele
sociale- capacitatea de adaptare la cerintele de grup,
maleabilitate, colaborare si spirit de echipa. Evaluarea clasica
este Inlocuita de interevaluare si autoevaluare sau prin peer
evaluation pentru aplicatiile realizate online - storybird.com. In
concluzie, desi punctul de plecare in proiectarea didactica este
strategia comunicativa, din noile orientari metodologice am
selectat in functie de nivelul de invatare, particularitati de varsta
si individuale, tematica propusa si interesele educabililor, tehnici
spefice CLIL si blended learning care favorizeaza invatarea prin
descoperire, colaborare, animata de entuziasm .

Resurse utilizate, inclusiv tehnologice, dacd este cazul
Activitatea didactica propune activitati diverse care sa permita
elevilor angajarea activa in propria formare, o formare dirijata,
monitorizata si evaluata constant de catre profesor in vederea
realizarii obiectivelor propuse. Activitatea se desfasoara in
Cabinetul de documentare si informare. Warm up - audierea unei
postcast Why the long face? Episode 7, The English We Speak
series http://www.bbc.co.uk/podcasts/series/tae#playepisode?
Lead in - fotografii cu cele mai importante puncte turistice
londoneza (London landmarks) Presentation: Prezi presentation -
informatii teoretice si fisa de completat (gaped exercise)

Practice - fill in exercise and matching exercise - hand out
Production: group work — Spicynodes — The seven wonders of
the world
http://www.spicynodes.org/a/9daelcdeb429991edeObfefb1bb6d7
65 Homework : pair work — Storybird.com - London in our sight
- funny story
http://storybird.com/books/london-in-our-sight-funny-story-for-chr
istmas/

Prezentare succintd a scenariului didactic propriu-zis

1. Warm up Listening activity - ice breaking activity Aim: Ss
get ready for the English class. T-Ss interaction Time 3 min.
Teacher elicits the gapped information. Podcast — Why the long
face? Episode 7 The English We Speak series
http://www.bbc.co.uk/podcasts/series/tae#playepisode7 Teacher
asks the Ss to listen to the podcast and fill in the joke: A horse
walks into a bar. The barman says .........cccccevvvvvvrieeernnnnns
Activitatea isi propune sa ofere elevilor cadrul propice de
invatare, printr-un exercitiu de spargere a ghetii care sa le
capteze atentia. Cerinta este sa identifice si sa completeze cu

o replica a dialogului audiat ( listening for gap information).
Activitatea este frontalad si se desfasoara in trei minute.
Profesorul ofera feed-back imediat pentru realizarea cerintei.

2. Lead in Speaking activity Aim: to reinforce the vocabulary
about London Teacher (T) shows students (Ss) some pictures of
London landmarks asking them to recognize them. SS practise
their speaking skill using T-Ss interaction Time 7 min. Example:
T: Look at this marvellous building. You can see wonderful
exhibits inside. Can you name it? Ss: British Museum. T: If I go to
London I might visit ......... Activitatea isi propune sa
reimprospateze vocabularul referitor la obiectivele turistice
londoneze, folosind o structura conditionala. Elevii folosesc
structura lingvistica empiric, plecand de la un model oferit si
folosind un set de fotografii expuse. Activitatea este pe grupe si
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se desfasoard in sapte minute. Clasa este impartita in trei grupe:
grupa V, grupa A, grupa C. Membrii grupelor V(izual) si
C(hinestezic) dialogheaza folosind imaginile, iar grupele A(uditiv)
evalueaza activitatea. Profesorul ofera feed-back pozitiv general
pentru realizarea cerintei.

3. Presentation Reading activity - to explain First Conditional
to Ss and the rules which must be followed. Prezi presentation.
T reads the explanation and gives more information and
explanation where necessary. Ss read the examples. T elicits 5 to
10 Ss. http://prezi.com/ro93m3krcijp/copy-of-co/ Interaction:
T-Ss interaction Time - 10 min. Activitatea isi propune sa explice
gramatical structurile posibile in fraza conditionala de tipul I.
Structura teoretica are ca baza activitatea anterioara pentru
accesibilizarea informatiei. Activitatea este frontala si se
desfasoara in zece minute.

4. Practice Writing activity - to practise the language structure
in a semi controlled activity. Hand out - fill in exercise and
matching exercise. Activitatea are drept obiectiv internalizarea
prin lucru individual a regulilor de utilizare a frazei conditionale
de tipul I. Evaluarea se realizeaza in pereche (interevaluare)
pentru dezvoltarea autonomiei si a spiritului autocritic.
Activitatea este individuala si se desfasoara in zece minute.

5. Production Production group work exercise — Spicynodes —
The seven wonders of the world - to practise the structure in

a free controlled activity
http://www.spicynodes.org/a/9daelcdeb429991edeObfefh1bb6d7
65 SS design a spicynodes according to the example provided
about the seven wonders of the world; SS interaction Time —

17 minutes Activitatea are drept obiectiv proiectarea sub forma
unui organizator grafic a unei réclame despre cele sapte minuni
ale lumii. Obiectivele CLIL sunt atinse prin aceasta activitate,
elevii vehiculand pe langa structura lingvistica invatata,
cunostinte geografice, istorice, cultura si civilizatie. Activitatea
se desfdasoard pe grupe de cate cinci elevi. Evaluarea se
realizeaza printr-un sondaj de opinie dupa turul galeriilor.

6. Homework Pair work — Storybird.com - London in our sight -
funny story - to design a funny story using conditional clause
type 1. Activitatea ofera posibilitatea valorificarii imaginatiei
elevilor printr-un exercitiu creativ folosind o structura
gramaticala impusa. Evaluarea se realizeaza prin peer evaluation
- vizualizarea publica a povestii de catre colegi de clasa, de
scoala, prieteni. Activitatea este realizata pe echipe, colaborativ,
folosind astfel si invatarea on line ( blended learning).
http://storybird.com/books/london-in-our-sight-funny-story-for-chr
istmas/ Autoevaluarea scenariului propus: mentionarea a 1-2
puncte forte si a eventualelor limite ale scenariului propus (max.
250 de cuvinte)

Puncte forte: - implicarea elevilor in realizarea activitatilor de
grup prin valorificarea abilitatilor individuale; - invatarea
activ-participativa si colaborativa. - oportunitatea abordarii
interdisciplinare.

Limite: - densitatea lectiei; - aparitia unui lider prea autoritar
care sa nu valorifice toti membrii grupei; - managementul
timpului.
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Nevoile reale de ajustare
a programelor scolare la
limba franceza

De Sorina Gherghel

Obiective de referinta: - aerisirea si readaptarea programei
scolare actuale la disciplina limba franceza; - folosirea metodelor
clasice in alternanta cu cele asistate de calculator pentru
predare si evaluare si integrarea unor metode viabile de lucru
diferentiat; - folosirea unor exemple de buna practica.

Sugerez: - La sate, existenta unui centru scolar furnizor de
internet gratis, care sa permita elevilor sa isi faca temele online
(In special pentru elevii ai cdror scoli au fost inchise din diverse
motive). Poate fi si acasa la un profesor de exemplu, acest
profesor fiind cumva sustinut si incurajat — elevii sa poatd avea
acces la camera cu internet, sau/si la o camera in care sa fie
programate ore de anumite discipline si alti profesori sa poata
merge acolo). Sunt profesori/invatatori care au multe camere la
tara, nefolosite. - Astazi, majoritatea elevilor au internet pe
mobil, pe care il folosesc la ore, sarcinile de lucru la limba
straina fiind mai usor de proiectat de catre profesor si de realizat
astfel. Nu as fi de acord ca nu mai trebuie sa invete o limba
straina bine sau foarte bine, ci e bine ca stiu sa caute si pe
internet, desi uneori e deprimant sa vezi traduceri cu
google-isme. - Tot In acest scop se poate crea un
portal/platforma de lucru pentru elevi unde pot interrelationa
pentru a socializa, a rezolva teme, probleme, etc. Tot aici poate
exista un profesor mentor online care 1i coordoneaza in ceea ce
fac. - O alta deficienta a sistemului de Invatamant este evaluarea
clasica. Profesorul ar putea sa-si planifice lectiile mai mult
bazandu-se pe predarea pe baza de proiecte, care reprezinta un
model educational centrat pe elev, care are ca obiectiv

principal dezvoltarea competentelor specifice secolului XXI. -
Atingerea standardelor curriculare minimale (definite ca atare in
documentele curriculare) cu elevii mai slab dotati intelectual. -
Reproiectarea programei scolare pentru L2, elevul sa inteleaga
de ce e important sa cunosti in secolul XXI o limba de circulatie
internationald, sa desfasoare convorbiri cu un strain etc.
Profesorul sa aiba posibilitatea sa dezvolte proiecte scolare cu
institutii si profesori din Franta in care sa implice elevi (de tip
eTwinning, de exemplu). - Sa existe o sala de invatare a limbii
straine cu casti, in care sa fie angrenat in lectii audio, sa poata
reproduce dupa un document autentic/lectiile sa fie descarcate
chiar de pe youtube sau din alte surse, iar elevul sa fie notat
dupa modul in care reuseste sa raspunda la teste realizate dupa
documentele autentice audiate de elev. - Profesorul sa aiba mai
multa libertate in proiectarea propriului demers pedagogic dupa
diverse surse, urmarind in linii mari programa scolara, deoarece
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sunt multe teme pe care elevii le-ar aborda mai motivat decat
cele din programa — de exemplu, Viata personald nu este o tema
placuta pentru ca li se pare ca este un subiect prea intim pentru
a fi prezentat profesorului sau in fata clasei. - Evaluarea la clasa
sa fie alternata cu metode activ-participative si mijloace
multimedia utile, sa foloseasca la ore tehnologia secolului XXI -
laptopul, internetul, softuri de invatare tip AEL, situri educative
tip lewebpedagogique, francaisfacile, email-ul, etc. Elevii
vizioneaza un scurt metraj, de exemplu, si imi trimit raspunsurile
pe email sau le posteaza pe situl lewebpedagogique, elevii
realizeaza prezentari powerpoint pe teme, pe care le prezinta la
ora, asculta melodii si rezolva exercitii de diferite grade de
dificultate, intra pe situri care le permit autoevaluarea, gen TCF,
etc. Tot pe situl le webpedagogique pot sa isi posteze reactiile
fata de o sarcina de invatare propusa sau fata de o tema de
reflectie.

Recomand folosirea mai eficienta a tehnologiei, conform unei
planificari a experientei de predare-invatare, comunicare
dezinhibanta si eficienta cu elevii, cu colegii, spre progres,
orientata catre atingerea mai buna a standardelor curriculare,
tinand cont de realitatea sociald, o mai mare motivare si
implicare a elevilor in activitati menita sa le aduca un aport
cultural si social mai bun.

in primul rand sa foloseasca auxiliare didactice eficiente, care sa
ii sprijine pe elevi in intelegerea lectiei, apoi sa explice bine
notiunile si asteptarile de la elevi, atat pentru temele de acasa,
cat si pentru diverse activitati in clasa, proiecte, eseuri,
portofolii, etc. Sa-i incurajeze sa puna intrebari pertinente, sa-i
directioneze spre anumite situri, bibliografie, etc.

La orele mele folosesc ca metode de evaluare: - chestionarul —
in care, pe o fisd, le cer elevilor sa raspunda la una sau doua
intrebari legate de o tema discutatd cu orientare practica; tin
cont de interventiile lor prin puncte sau le notez in catalog; -
portofoliul, in care elevii trebuie sa realizeze temele si sa adauge
elemente originale pentru a fi punctati corespunzator; -
evaluarea pe calculator in sistem AEL, sau prin postarea unor
comentarii argumentative legate de anumite subiecte; -
evaluarea orald, In care tin cont de incadrarea in subiect, de
argumente, de corectitudinea exprimarii si de bogatia ideilor si
a lexicului; - lectura imaginii; - exercitii cu diversi itemi; -
acordarea de puncte pentru interventii corecte, corectarea unui
coleg; - jocul de rol; - proiectul; - temele acasa, chiar si pe
calculator — gen CV Europass sau Pasaportul lingvistic; -
eseuri tematice ; - contributia la realizarea unor materiale
auxiliare — reviste scolare, reviste sau articole online etc. -
evaluare initiald, sumativa, finala, iluminativa tinand cont de
nevoile elevilor si de ale societatii, pe baza competentelor din
Cadrul Comun European de Referinte — CECRL - consultarea
unui site tematic si obtinerea de feedback ca tema pentru acasa
sau in clasa

As dori sa realizez 70% din lectiile de limba franceza pe baza
unui document originar — audio sau video; activitati captivante
ca tematica si ca ambiantd de lucru, in care elevul sd isi doreasca
sa revina si ,sa se odihneasca” muncind cu placere.

As dori s elimin temele neinteresante pentru elevi, sa folosesc
mai mult elementele de cultura bogate in continut, care sa
intereseze elevul.

Elevii sa poatd realiza la randul lor situri personalizate in limba

franceza, cu postarea materialelor care ii atrag.
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Predarea unei limbi straine
prin intermediul internetului
si instrumentelor multimedia

De Carmen Neagu

In cadrul articolului sunt prezentate obiectivele, metodologia si
activitatile cursului Digital Audio and Video in Language
Teaching, organizat de Universitatea din Amsterdam, la care am
participat in perioada 12-19 august 2012. De asemenea, sunt
detaliate instrumente ca portofoliul electronic si tutorialul,
experimentate pe parcursul trainingului, insotite de comentariile
coordonatorului cursului, reflectiile trainerului si propriile
concluzii pe marginea impactului acestui curs asupra dezvoltarii
mele profesionale. Articolul se bazeaza in mare masura pe
resursele multimedia prezentate in cadrul cursului din Olanda,
finantat prin programul Comenius - mobilitati individuale de
formare continua. Continutul acestei prezentari reprezinta un
punct de vedere personal asupra informatiilor dobandite la curs.

Cu sprijinul financiar oferit prin Programul Sectorial Comenius,
in anul scolar 2011- 2012 am aplicat si obtinut o bursa de
formare continua de o saptamana in Olanda, la un curs cu titlul
Digital Audio and Video in Language Teaching, organizat de
Universitatea din Amsterdam.

Obiectivele cursului au vizat:
e Furnizarea de cunostinte tehnice si abilitdti de a dezvolta

activitati cu resurse digitale multimedia video si audio
pentru invatarea limbilor straine;

Furnizarea de cunostinte generale despre site-uri ce ofera
informatii relevante cu privire la utilizarea de activitati cu
resurse digitale multimedia video si audio in predarea
limbilor straine;

Cresterea gradului de constientizare a aptitudinilor
pedagogice si metodologice necesare punerii in aplicare in
mod eficient a resurselor digitale multimedia video si audio
in sala de clasa si proiectdrii de materiale multimedia utile
in predarea limbilor.

Ideea acestui curs a fost “learning by doing” si “learning while
doing”, participantii fiind implicati activ prin intermediul
sesiunilor zilnice de workshop si prin crearea — singuri sau in
grupuri mici - de activitati lingvistice si exercitii utile in lectiile
lor. Activitatile cursului au inclus:
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exemple de activitati lingvistice cu resurse digitale audio si
video (CD-ROM si web-based)

informatii tehnice: formate audio si video, players,
streaming

gasirea si utilizarea de activitati multimedia pe web

dezvoltarea unei sarcini cu materiale web-based

e comunicarea sincrona cu audio si video.

In urma acestui curs am aflat cd pot trezi interesul elevilor in
invatarea limbii engleze prin folosirea muzicii, imaginilor si

a jocului de rol, intr-un cuvant, prin utilizarea instrumentelor
multimedia. Cu totii cunoastem faptul ca aceste suporturi
multimedia pot combina text, grafica pland sau spatiald, sunet,
imagine, animatie, stimuland astfel comunicarea. De asemenea,
ele reprezinta resursele updatate ale metodei audiovizuale,
utilizata cu precadere in predarea limbilor strdine.

Programele pe care le-am experimentat in cadrul acestui curs
(Windows Movie Maker, Wevideo, Audacity) dovedesc avantajele
categorice ale instrumentelor multimedia:

o prezintd continutul intr-un mod realist, fapt ce are drept
consecinta o comunicare eficienta (conversatie, discutie sau
dezbatere);

o furnizeaza mostre de limba autentica si informatie culturald;

e practica invatarea si memorarea de foneme, lexic si
structuri morfo-sintactice prin ascultarea repetitiva
a textului fara diminuarea sau pierderea motivatiei.

Coordonatorul cursului, profesorul universitar si expertul in
programul Life Long Learning Ton Koet, a subliniat avantajele
activitatilor care utilizeaza computerul ca oferind: - Stimularea
interesului fatda de cunostintele predate prin captarea atentiei
datorita prezentarii audio-vizuale a notiunilor, eliminandu-se
astfel riscurile neatentiei datorate rutinei sau plictiselii; -
Dezvoltarea gandirii logice si creative prin implicarea elevilor in
solutionarea unor probleme care presupun parcurgerea anumitor
etape de rezolvare sau prin prezentarea de catre calculator

a rationamentului prin care s-a ajuns la o anumita solutie pentru
problema in discutie; - Mai multe posibilitati de formare

a competentei comunicative - Stimularea imaginatiei prin
prezentarea audio-vizuala a cunostintelor, dar si prin folosirea
jocurilor pe calculator care duc la cresterea vitezei de reactie in
momentul aparitiei unor stimuli; - Individualizarea instruirii,
programele specifice instruirii asistate de calculator avand
calitatea de a permite elevilor sa invete conform propriului ritm,
fara emotii care sa le modifice modul de a se comporta sau de

a reactiona; - Feedback imediat, semnalizandu-se cu o mare
rapiditate eventualele erori sau dificultati aparute, facilitindu-se
corectarea imediatd a acestora si ducand la responsabilizarea
celor care invata; - Un mediu de instruire “Safe” (dacd nu sunteti
multumit, puteti inregistra vocea din nou) - Evaluarea obiectiva
cu ajutorul computerului, testele fiind aplicate elevilor si
corectate dupd un anumit program implementat, fara sa
intervina factori perturbatori ai aprecierii rezultatelor. Singurul
factor care ar putea sa perturbeze aprecierea rezultatelor cu
ajutorul computerului este asa numita eroare instrumentald, care
nu este ,vina” calculatorului, ci a celui care a conceput testul de
evaluare. Instruirea asistata de calculator ofera elevilor

posibilitatea de se autoevalua; - Antrenarea elevilor in
perspectiva educatiei permanente, instruirea asistata de
calculator vand o mare contributie in pregatirea elevilor pentru
acest stil de viata; - Promovarea invatamantului deschis la
distanta datorita utilizarii Internetului si a altor surse multimedia

In cadrul acestui curs am aprofundat mai bine termenul de
portofoliu electronic, numit si e-portofolio sau digital portofolio.
Acesta este o colectie de documente stocate pe un calculator si
administrata de catre un utilizator. Uzual, colectia respectiva
este disponibila pe web, caz in care se mai numeste si webfolio.
Documentele respective pot consta in text, imagini, multimedia,
intrari de blog, link-uri, etc. Anumite aplicatii de administrare

a e-portofoliilor permit grade variate de acces al audientei de asa
natura incat numai anumite sectiuni din e-portofolio sunt vizibile
la un moment dat .

Din punct de vedere educational, un portofoliu electronic poate fi
vazut ca o inregistrare a actului de invatare, care poate furniza
dovezi asupra progreselor facute. O astfel de inregistrare este
strans legata de planul de invatare, facilitand reflectia
utilizatorilor asupra avansului propriu, ducand la o constientizare
crescutd a necesitatilor si strategiilor de invatare.

Este usor de facut paralela intre e-portofoliu si identitate digitala
(descriere a unui individ folosind mijloace digitale: pagina web,
blog, adresa de mail, profile pe site-urile sociale, albume
personale de imagini, etc.). In special generatiile mai tinere sunt
obisnuite sd-si creeze identitati digitale utilizand software de
prezentare si unelte pentru crearea de pagini web .

Formatorul principal, belgianul Geert Bonamie, né-a dezvaluit
secretele platformei online wevideo, disponibila pe site-ul
www.wevideo.com, folosind tutorialul sau lectia interactiva
ghidata. Urmand elementele constitutive ale unui tutorial: -
Introducerea ; - Asigurarea controlului elevului asupra
desfagurarii lectiei; - Motivarea elevului; - Prezentarea
informatiilor ; - Intrebari si rdspunsuri; - Analizarea
raspunsurilor; - Indrumari suplimentare in functie de
corectitudinea raspunsurilor; - Remedierea cunostintelor
asimilate ; - Secventierea /Segmentarea lectiei; - Incheierea
tutorialului, am aplicat instrumentele video si audio ale
platformei pentru a crea o aplicatie educationala multimedia. (a
se vedea rezultatul aici:
http://www.youtube.com/watch?v=6vdzIvRiW3A)

Criteriile de analiza impuse privind elaborarea materialului sub
forma textului sau a suportului audio-video, au vizat urmatoarele
aspecte:

¢ sa existe suficiente informatii si explicatii pentru ca
materialul de studiu sa fie insusit si aplicat;

* sd existe concordanta intre continutul materialului de studiu
si obiectivele operationale;

¢ sa fie anticipate momente de relaxare, de trezire a atentiei
si evitarea monotoniei.

In urma accesarii tuturor acestor informatii, am inceput s&
accept ideea conform careia calculatorul poate fi privit ca un al
treilea personaj, alaturi de profesor si elevi, avand rolul de

a contribui la gasirea unor solutii de imbunatatire a procesului
didactic. Insa rdman la ideea ca rolul profesorului nu va putea fi
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suplinit niciodata de calculator, echipamentul electronic fiind
doar un mijloc prin care educatorul isi poate etala maiestria in
activitatea la catedra.

Dezavantajele recurgerii la utilizarea instruirii asistata de
calculator nu pot fi trecute cu vederea:

e utilizarea instruirii asistata de calculator este inca destul de
costisitoare, iar, in unele cazuri, este imposibila datorita
dotarii insuficiente a unitatilor de invatdmant cu
echipamente de calcul;

desi permite simularea diferitelor evenimente, procese, si
actiuni, aceastd metoda nu poate sa inlocuiasca activitatea
practica;

posibilitatea pierderii obisnuintei de a purta discutii, de
a argumenta datorita interactiunii om-calculator;

izolarea elevilor de prietenii, colegii si profesorii lor in timp,
datorita utilizarii indelungate a calculatorului;

nu este potrivita tuturor elevilor si tuturor stilurilor
cognitive;

are un impact diferit, in functie de varsta elevilor .

Solicitat sa raspunda la intrebarea ,De ce au nevoie profesorii de
instrumentele multimedia in predare?”, trainerul Geert Bonamie
a argumentat astfel:

With a few exceptions (mainly language teachers), I am sure no
teacher really *needs* this. I see it first of all as an interesting
way to make your classes diverse, to make bookish things more
alive, sometimes also more authentic, more creative (look at your
own wonderfully creative video!). Secondly, I am convinced that
confronting students with digital audiovisual material will also
prepare them better for the digital skills needed in the 21%
century. Digital literacy will only become more and more
important as time passes by. Thirdly, I think audiovisual
assignments are also tailormade for mobile learning -on tablets
or on cell phones. It is so so easy for students to make a video
these days, so why not make use of that?

Ca o concluzie personala, utilizarea metodei audiovizuale in
procesul instructiv-educativ, la orice disciplind, nu numai in
predarea limbii engleze, evita plictiseala si monotonia, oferind
posibilitatea unor activitati de invatare dintre cele mai variate.
Insa raman intrebari pentru care nu am aflat inca un raspuns:

e Cat de oportun si eficient este un program national de
digitizare a manualelor scolare si a resurselor pentru
invatare?

¢ Care sunt instrumentele potrivite pentru pregatirea tinerilor

pentru folosirea responsabila si in sigurantd
a calculatorului?

e Cum trebuie adaptat curriculumul pentru a permite
integrarea TIC in cadrul tuturor disciplinelor?
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Calculatorul si
managementul invatarii

De Florian Radu

Am remarcat faptul cg, la inceput, cdnd mergeam cu elevii in
laboratorul de informatica, acestia erau tentati sa caute jocuri pe
calculator, sa-si trimitd mesaje; dar primind sarcini precise de
lucru - lectii AEL, rezolvare de teste, realizarea de prezentari
Power Point, etc., elevii devin preocupati sd-si rezolve cat mai
bine tema.

Computerul este cel mai modern mijloc de invatdmant, cu
posibilitdti didactice extinse, atingand urmatoarele

zone: familiarizarea profesorilor cu activitdti colaborative in
mediul virtual ceea ce contribuie la dezvoltarea profesionala
continua; posibilitatea ca profesorii sa parcurga diferite

cursuri in ritm propriu si in functie de timpul disponibil;
achizitionarea de noi resurse utile in activitatea de
predare-invatare; familiarizarea cu noile tehnologii si formarea
de competente digitale; formarea competentelor profesorilor de
a crea situatii de Invatare semnificative, de a accesa informatia si
de a o utiliza eficient.

Orice informatie, inclusiv fotografii, imagini in miscare si sunete,
poate fi transformata intr-un mesaj multimedia:

Cu ajutorul calculatorului se ofera noi cunostinte, care
urmeaza sa fie invatate (lucrare de tip prezentare
Power Point);

Calculatorul este folosit pentru a repeta si aplica
cunostintele deja acumulate;

Calculatorul poate oferi chiar note, precum si sugestii
pentru continuarea invatarii;

Prin programe de modelare, elevul este confruntat cu un caz
particular sau cu un ansamblu de date particulare; el poate
schimba cativa parametrii constatand efectele acestei
schimbdri, ceea ce 1i permite sd construiascd, putin cate
putin, un model (sau o lege generald) si sd o testeze, sa

o verifice;

Programele de simulare sunt destinate dobandirii de noi
cunostinte in afara unor situatii adevarate, dar utilizabile in
circumstante reale.

Utilizarea mijloacelor multimedia in cadrul lectiilor contribuie in
mod cert la cresterea interesului elevilor pentru activitatea
desfasurata. In primul rand, prin faptul ca elevii sunt solicitati
permanent sa execute anumite actiuni: sa caute, sa selectez, sa
completeze, sd aleagd, etc. i nu sa reproduca din memorie sau
sd asculte pasivi — cum se obisnuieste in mod traditional.

Cu ajutorul mijloacelor multimedia, elevii au prilejul sa-si
manifeste personalitatea. Astfel, elevii cu inclinatii umaniste
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folosesc in realizarea unor prezentari cu precadere informatii
sub forma de text pe cand cei cu aptitudini matematice folosesc
mai ales limbajul matematic (formule, grafice, etc.). De asemenea
elevii isi manifesta preferintele in alegerea elementelor de design
(culori, imagini, muzicd, etc.) si sunt foarte sensibili cand sunt
apreciate si aceste aspecte si nu numai cele legate strict de
disciplina predata.

TIC ofera elevilor o diversitate de modalitdti concrete in sprijinul
dezvoltarii competentelor de comunicare si de studiu individual.
Prin realizarea unor proiecte in grup sau individuale elevii
comunica si colaboreaza atat intre ei cat si cu profesorul (si prin
intermediul postei electronice). Prin utilizarea legala a resurselor
de pe Internet, elevii isi asuma responsabilitdti legate de propriul
proces de invitare. Invatarea prin documentare, comunicare,
colaborare incurajeaza auto-controlul elevilor si gandirea de
ordin superior, elevii fiind stimulati sa experimenteze ceea ce
invata, sa aplice in practica cunostintele dobandite.

Utilizarea materialelor didactice pe suport informatic prezinta

o serie de avantaje, cum ar fi: un management eficient al
invatarii, informarea rapida, individualizarea instruirii, invatarea
prin descoperire, realizarea unui feedback permanent apt sa
asigure invatarea de tip interactiv, oportunitdti de aprofundare,
simulare, rezolvare de probleme, structurarea experientelor de
invatare ale elevilor in functie de nevoile si posibilitatile lor
individuale.

Tehnologia informatiei si metoda proiectului fac transferul catre
o strategie de instruire in care profesorul si elevul isi asuma
roluri noi. Profesorul dobandeste competentele necesare pentru
a-i ajuta pe elevi sa-si construiasca propria invatare. Este

o realitate a zilelor noastre ca marea majoritate a elevilor sunt
posesori de calculatoare personale, sunt pasionati mai mult de
Internet decat de lectura cartilor si manualelor scolare si este
necesar ca aceste mijloace de informare sa fie integrate in mod
rational si benefic in procesul de predare-invatare.

Spre exemplu, utilizand la clasa (Logicd) materialele create in
cadrul cursului Intel Teach am constatat interesul sporit al
elevilor pentru problematica rationamentului logic, altfel relativ
abstracta si arida. Astfel, un impact evident in acest sens l-au
avut proiectarea Brosurii (anexa) realizate in vederea explicarii
ideii de proiect - Silogismul categoric, proiectarea prezentarii
realizate de profesor si a celor din perspectiva elevului care au
contribuit la facilitarea invatarii si la incurajarea autonomiei
elevului. Am constatat o mai mare angajare a elevilor in
documentare, investigare sau aplicare a cunostintelor la situatii
concrete de argumentare logicd a unor idei sau opinii in dialogul
cu interlocutorii. Solicitand elevilor sa realizeze proiecte pe

o tema datd, ale caror rezultate sa fie concretizate intr-o
prezentare Power Point, ei pot fi stimulati sa investeasca mai
mult timp, sa fie mai creativi si sa realizeze o documentare mai
buna pentru a se bucura de aprecierea colegilor lor si

a profesorului.
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Proiectele eTwinning -
0 experienta pedagogica
valoroasa

De Ana-Maria Mitroi

Descoperirea si accesarea platformei etwinning.net a reprezentat
o frumoasa “aventurd”, o experientd importantd in dezvoltarea
mea profesionald, conferindu-mi increderea si determinarea de

a initia un proiect care nu numai cd né-a deschis calea spre o altd
perspectiva educationald si culturala, dar né-a oferit si
oportunitatea unei prietenii durabile. Stimati colegi, este o mare
onoare si bucurie pentru mine sa pot impartdsi cu
dumneavoastra experiente pedagogice si culturale, idei si
informatii.

Derulat in anul scolar precedent (in perioada februarie-iunie
2012), proiectul nostru - Balade culturelle - a reunit elevi si
profesori reprezentand liceele: Colegiul Tehnic «Regele
Ferdinand I» din Timisoara (Romania) si Instituto Tecnico
Commerciale «Luigi Palma» din Corigliano (Italia), intr-o munca
pasionanta si motivanta.

Experienta eTwinning a contribuit pe de o parte la dezvoltarea si
valorizarea cunostintelor etno-socio-culturale gratie unei
abordari multiculturale si pluridisciplinare, la relativizarea
stereotipurilor culturale dintre parteneri, iar pe de alta parte,

a mediat comunicarea si colaborarea intr-un spatiu virtual, intr-o
perpectiva ineditd, care né-a antrenat si dezvoltat competentele
si abilitatile tehnice.

Impreund, am reusit realizarea unui ghid turistic al oraselor
noastre - Timisoara si Corigliano- si a unei publicatii bilingve -
Amis sans frontiéres/Friends Without Borders, din dorinta de

a promova patrimoniul cultural, artistic si arhitectural,
reprezentativ pentru cele doua orase, precum si de a impartasi
cele mai reprezentative aspecte etno-socio-culturale ce
contureaza si pun in valoare identitatea unui popor, a unei
civilizatii.

In demersul nostru, né-am bucurat de sprijinul si colaborarea
domnului Aymeric JEUDY, responsabil cu descentralizarea
culturala si lingvisticd, in cadrul Institutului francez din
Timisoara, care né-a insotit intr-o plimbare culturald, «balade
culturelle», pentru a descoperi impreuna istoria si patrimoniul
cultural al orasului nostru. Elevii au pregatit itinerariul si
prezentarea obietivelor turistice avand oportunitatea de a fi
ghizii domnului Aymeric Jeudy.

Experienta a fost «enrichissante» pentru noi toti, elevii si-au
exersat si dezvoltat competentele lingvistice si culturale in
ipostaza de ghizi turistici avand totodata, ocazia unei relationari
directe cu un vorbitor nativ. Doresc sa imi exprim aprecierea si
multumirea pentru munca, entuziasmul si creativitatea elevilor
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nostri (romani si italieni), care au manifestat un mare interes in
realizarea acestui proiect, formand o echipa extraordinara.

Foarte important de subliniat este faptul ca suportul tehnic in
realizarea sitului Balade Culturelle, a fost asigurat gratie
amabilitatii si disponibilitatii partenerilor nostri - doamna lector
doctor Diana CODAT si domnul Daniel TICANA, student in
cadrul Facultatii de Informatica Aplicata a Universitatii Tibiscus
din Timisoara, care s-au implicat cu mult entuziasm in proiectul
nostru.

Putem conchide prin a afirma ca Balade Culturelle nu este un
simplu proiect de colaborare intre doua institutii de invatamant
partenere, ci reprezinta o intreaga experientd pedagogica si
culturala care a implicat si motivat peste 30 de participanti, elevi
si profesori, intr-o munca complexa si pasionantd, care a condus
spre realizarea obiectivelor propuse, dar si spre o prietenie «fara
frontiere». Asadar, va invitam calduros sa descoperiti ghidul
turistic al oraselor noastre -Timisoara si Corigliano - la adresa:
http://baladeculturelle.weebly.com, asteptam totodata,
impresiile, sugestiile sau sfaturile dumneavostra, si de asemenea,
eventuale propuneri de colaborare.

Cod QR

Scanati QR-ul pentru a citi articolul online (sau vizitati
http://iteach.ro/experientedidactice/proiectele-etwinning-o-experi
enta-pedagogica-valoroasa)

Noutati din Geneva, de la
C.E.R.N. - Centrul european
de cercetari nucleare

De Liliana Gheorghian

Programul HST (High School Teachers) al Centrului european de
cercetdri nucleare din Geneva se desfasoara anual incepand cu
1998 la CERN, in Elvetia, pe parcursul a 3 saptdmani, in cursul
lunii iulie. Programul este deschis profesorilor de fizica de liceu,
care doresc sa-si actualizeze cunostintele lor din domeniul fizicii
particulelor, al tehnologiilor asociate acesteia si subiectelor
conexe, din toate statele membre CERN si ale observatorilor,
precum si din alte tari, in functie de existenta fondurilor.
Experienta este incredibila si o recomand cu caldura tuturor
profesorilor de fizica din Romania.

Dintre obiectivele acestui program pentru profesorii de liceu
amintesc: promovarea predarii fizicii in licee si in special a fizicii
particulelor; promovarea schimbului de cunostinte si de
experientd, intre profesorii de diferite nationalitati; expunerea
profesorilor la lumea cercetarilor; stimularea activitdtilor legate
de popularizarea fizicii in cadrul si dincolo de sala de clasg;
pentru a ajuta C.E.R.N. la stabilirea de legaturi mai stranse cu
scolile europene; pentru a incuraja cooperarea intre C.E.R.N. si

programele existente, sponsorizate de Uniunea Europeana in
domeniul educatiei stiintifice.

Am participat la cea de a 15-a editie a Programului HST 2012,
fiind unul dintre cei 42 profesori de fizica din 25 tari: Austria-1,
Belgia-1, Bulgaria-1, Burundi-1, Canada-1, Camerun-2,
Germania-2, Ecuador-1, Estonia-1, Spania-2, Marea Britanie-2,
Ghana-2, Grecia-1, Israel-2, Italia-3, Japonia-1, Madagascar-1,
Olanda-3, Polonia-1, Portugalia -2, Serbia-2, Tailanda-2,
Uganda-1, S.U.A.-5 si Romania -1.

Scoala de vara a avut un Program de lucru foarte variat si
incarcat. Pregdtirea "teoreticd” a cuprins 120 de ore distribuite
sub forma prelegerilor, cursurilor, experimentelor in laboratoare.
Prelegerile au fost sustinute de nume celebre in lumea fizicii si
CERN : Dr. Sascha Marc Schmeling (CERN), Mick Storr
(Director al Programelor pentru profesori si vizite la CERN),
Jonathan R. Ellis (CERN), Dr. Angelos Alexopoulos (University of
Athens (GR), Jack Steinberger -premiul Nobel 1988 (CERN),
Dr.Rolf Landua — fizician german (seful grupului de educatie de
la CERN), Goronwy Jones (University of Birmingham, School of
Physics and Astronomy), Prof. Cecilia Jarlskog - membra in
comisia de stabilire a premiilor Nobel (Lund University-Suedia),
Dr. Simone Gilardoni (CERN) , Peter Cooper (Fermilab),

Manjit Dosanjh (CERN), Frank Hartmann (CERN and KIT —
Karlsruhe Institute of Technology), m Koratzinos (National
Technical Univ. of Athens (GR), Dr. Sofoklis Sotiriou
(Ellinogermaniki Agogi), Dr. Angelos Lazoudis (Ellinogermaniki
Agogi), Muhammad Alhroob (Abdus Salam Int. Cent. Theor. Phys.
(IT), Geraldine Servant (CERN), Dr. Piotr Traczyk (Univ. of
California Los Angeles (US), Christine Kourkoumelis (University
of Athens (GR).

Chiar cu o zi Tnainte de anuntul facut pe 4.07.2012 cu privire la
ultimele descoperiri ale bozonului Higgs, participantilor HST
2012 1i s-a facut favoarea de a purta discutii cu sir Higgs in
cadrul unei conferinte speciale. Tot speciald a fost si intalnirea si
conferinta la care a participat directorul general al CERN dl Dr.
Rolf-Dieter Heuer — fizician german precum si intalnirea cu
inginerul proiectant al Atlas.

Pe langa acestea, profesorii programului HST 2012 au lucrat
organizati in echipe, la realizarea unor planuri de lectii si unitati
de invatare pentru introducerea celor mai noi cercetdri la nivelul
elevilor de diferite varste, ce pot fi adaptate la curriculum-urile
fiecarei tari. Profesorii au luat contact cu platformele HYPATHIA
si PATHWAY . HYPATHIA este o platforma dezvoltata ca parte

a formarii cu ATLAS si CERN, un program educational avand ca
subiect fizica moderna a particulelor. Aceasta permite elevilor de
liceu si profesorilor sa studieze particulele elementare si
interactiunile lor, utilizdnd “evenimente” reale de la ATLAS (mai
multe aflati pe:

https://kjende.web.cern.ch/kjende/en/zpath teilchenid2.htm).
PATHWAY- “Calea” — Scopul proiectului este de a stabili calea
spre o abordare standard, bazata pe predarea pe baza de
ancheta stiintifica, pentru a demonstra si disemina metodele si
exemplele de "bune practici”, precum introducerea efectiva

a anchetei stiintifice in salile de clasa si programe de dezvoltare
profesionald, si in cele din urma pentru a oferi un set de linii
directoare pentru comunitatea educationala sa exploreze in
continuare si sa exploateze avantajele unice ale abordarii
propuse in predarea stiintelor. in acest fel, echipa de proiect isi
propune sa faciliteze dezvoltarea de comunitati de practicieni ai
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"anchetei stiintifice”, care va permite profesorilor sa invete unii
de la altii. (Mai multe informatii se pot afla pe
http://www.pathway-project.eu/node/138)

De asemenea profesorii participanti la HST 2012 au vizitat
expozitiile din GLOBE si MICROCOSM dar si laboratoarele in
care se fac cercetarile : LINAC, ATLAS, CMS. Nu in ultimul rand,
cei 42 de profesori din toate colturile globului au avut ocazia sa
descopere comorile Genevei pe parcursul unei zile “Discover
Geneva Treasure Hunt” terminata cu descoperirea specialitatilor
culinare traditionale elvetiene. Acestia au reusit sa se cunoasca
mai bine intre ei, sa innoade prietenii si sa afle sistemele
educationale, exemple de bune practici in invatamant, obiceiurile
culinare si traditiile din tarile participante, pe parcursul serilor
internationale organizate... (cozonacul, papanasii preparati
ad-hoc si afinata noastra, fiind printre punctele de atractie ale
tuturor celor prezenti).

CERN are personal permanent in numar de 2600 si aproximativ
8.000 de oameni de stiinta si ingineri care reprezinta mai mult de
500 de institutii academice din intreaga lume. Instrumentul cel
mai important al activitatii lor este cel mai mare accelerator de
particule din lume — Large Hadron Collider (LHC), care poate fi
considerat cel mai puternic microscop existent sau telescop, asa
dupa cum spunea in prelegerea sa, fizicianul teoretician britanic
dr. Jonathan Richard Ellis.

Large Hadron Collider (LHC) este un instrument stiintific
gigantic de langa Geneva, care se intinde pe granita dintre
Elvetia si Franta, la 100m in subteran. Acesta este un accelerator
de particule folosit de fizicieni pentru a studia cele mai mici
particule cunoscute — pietre fundamentale de consolidare

a tuturor lucrurilor. Descoperirile facute cu acesta vor
revolutiona intelegerea noastrd, din lumea minuscula, de la
profunzimea atomilor pana la vastitatea Universului.

Doua fascicule de particule subatomice numite “hadroni” - ce pot
fi protoni sau ioni de plumb — calatoresc in directii opuse in
interiorul acceleratorului circular, castigand in energie cu fiecare
tur. Fizicienii folosesc LHC pentru a recrea conditiile existente
imediat dupa Big Bang. Apoi, echipe de fizicieni din intreaga
lume, analizeaza particulele create in timpul ciocnirilor folosind
detectoare speciale, intr-o serie de experimente dedicate la LHC.
Exista multe teorii cu privire la ceea ce va rezulta din aceste
coliziuni. Timp de decenii, Modelul Standard al fizicii particulelor
a servit fizicienilor ca mijloc de intelegere a legilor fundamentale
ale naturii, dar acesta nu "spune” intreaga poveste. Numai datele
experimentale folosind energiile inalte atinse de LHC poate
impinge inainte cunoasterea, fiind o provocare pentru cei care
cauta o confirmare a cunogtintelor stabilite, dar si pentru cei
care indraznesc sa viseze dincolo de paradigma.

Detectorul ATLAS reprezintd un experiment de fizica particulelor
de la Large Hadron Collider (LHC) de la CERN. ATLAS este in
cautarea de noi fenomene in ciocniri cu energie extraordinar de
mare. Colaborarea ATLAS se realizeaza in momentul de fatd intre
3000 de fizicieni de la 176 de institutii situate in 38 de tari
diferite din Intreaga lume. Mai mult de 1000 de doctoranzi sunt
implicati In functionarea ATLAS si in analiza datelor sale.

CMS este cel de al doilea tip de experimente realizate la CERN
alaturi de Large Hadron Collider (LHC), ambele fiind construite
pentru a cauta “noua fizica”. CMS este conceput pentru

a detecta 0 gama larga de particule si fenomene produse in LHC
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prin coliziuni de inalta energie intre proton-proton si coliziuni
grele intre ioni. CMS masoara de asemenea, proprietatile
particulelor bine cunoscute, cu o precizie fara precedent, si este
pregatit sa inregistreze fenomene neprevazute, complet noi.
Astfel de cercetari nu numai ca maresc intelegerea noastra, dar
pot declansa in cele din urma tehnologii noi care vor schimba
lumea in care traim.

CMS este un detector de particule, care este proiectat pentru

a vedea o0 gama larga de particule si fenomene produse in
ciocnirile de inalta energie din LHC. Poate fi comparat cu

o0 ceapa cilindrica construita in jurul conductei fasciculului, dar
taiatd in 15 felii, ale carei straturi sunt diferite detectoare ce
masoara particule diferite, cu scopul de a folosi aceste date cheie
pentru a construi o imagine a evenimentelor din centrul de
coliziune.

La CMS, oamenii de stiinta cauta in necunoscut si incearca sa
raspunda la intrebarile fundamentale despre Universul nostru, ca
de exemplu: Din ce este in realitate facut Universul? Ce-l obliga
sd actioneze asa? si Din ce este format tot ceea ce exista?.
Experimentul CMS constituie unul dintre cele mai mari
colaborari stiintifice internationale in istorie, care implica 4300
de fizicieni din fizica particulelor, ingineri, tehnicieni, studenti si
personal de sprijin din 179 de universitati si institute din 41 de
tari.

...Experienta a fost incredibila si o recomand cu caldura tuturor
profesorilor de fizica din Romania, acestia putand beneficia de
aceasta scoala de vara, urmare grantului obtinut pe baza
selectiei facuta de cei din CERN — limba engleza constituind

o conditie absolut necesard, intrucat tot programul se desfasoara
in engleza. (
http://education.web.cern.ch/education/Chapterl/Page2a.html)

Mentionez ca exista de asemenea programe pentru studenti,
doctoranzi, masteranzi, se pot organiza vizite cu elevii la CERN.
Pentru ingineri, tehnicieni, fizicieni existd permanent oferte de
locuri de munca temporare sau permanente. Informatii detaliate
si diferite resurse educationale si stiintifice puteti gasi in diverse
limbi, la adresa: http://public.web.cern.ch/public/

Selectia pentru scoala de vara din 2013 se va incheia la sfarsitul
lunii februarie 2013.

Resurse bibliografice :
https://indico.cern.ch/conferenceDisplay.py?confld=193928
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Locul mentorului intr-un
program de inductie destinat
profesorului debutant

De Petruta Lostun

In continutul articolului, este operata distinctia dintre mentorat
si inductie, sunt prezentate elementele si functiile unui program
de inductie in viziune europeand, sunt identificate elementele si
caracteristicile unui program de inductie practicat de sistemul
romanesc de educatie si se identifica locul pe care ar trebui sa se
pozitioneze mentorul in acest sistem. Articolul a fost realizat pe
baza resurselor informationale puse la dispozitia noastra in
cadrul cursului Induction and Guidance of Newly Appointed
Teachers (Inductie si orientare pentru profesorii nou-angajati),
curs la care am participat cu finantare prin programul Grundtvig
- mobilitati individuale de formare continua. Continutul acestei
prezentari constituie un punct de vedere personal asupra
informatiilor dobandite la curs, o incercare de adaptare a acestor
resurse informationale la nevoile scolii romanésti.

In urma cu un an a fost declansat un proces amplu si riguros de
recrutare a profesorilor-mentori. Corpul mentorilor a fost
alcatuit, cel putin formal, dar la distanta in timp de la realizarea
acestui organism profesional, se poate constata
nefunctionalitatea lui. S-ar putea deduce ca nu s-au gasit

o formula acceptabild sau un loc potrivit in sistemul de
invatamant romanesc pentru un nou mod de a realiza inductia
cadrelor didactice débutante, respectiv nu s-a gasit locul si rolul
mentorului in programul de inductie.

Folosindu-ma de informatiile la care am avut acces prin
participarea la programul de formare Induction and Guidance of
Newly Appointed Teachers (Inductie si orientare pentru
profesorii nou-angajati), program desfasurat in perioada 1-8 iulie
2012 in Belgia [1], si utilizand o parte dintre resursele
informationale puse la dispozitia noastra de institutiile
organizatoare (University of Amsterdam, Graduate School Child
Development and Education, Olanda - initiator si Katholieke
Hogeschool Brugge-Ostende, Belgia — gazda), doresc ca, prin
articolul de fatd, sa aduc cateva argumente in favoarea
imbunatatirii cailor de realizare a inductiei profesorilor tineri
prin activitati de mentorat. Imi propun ca, in cele ce urmeaza, sa
analizam comparativ sistemul romanesc de inductie

a profesorilor debutanti cu modelul european promovat de
programul de formare amintit si sa desprindem cateva concluzii
care né-ar putea fi utile pentru a construi o imagine corecta

a ceea ce ar putea sau ar trebui sa fie inductia si mentoratul
pentru profesorul debutant din scoala romaneasca.

Pentru inceput, este necesara operarea unei distinctii intre
inductie si mentorat, intrucat cei doi termeni nu sunt sinonimi si
confuzia dintre ei este incorectd. Inductia este un intreg proces,
mai précis un proces cuprinzator, coerent, de sustinere

a dezvoltarii profesionale a profesorilor nou angajati. Acest
proces este organizat de scoala si are ca obiective formarea,
sustinerea si mentinerea cadrelor didactice tinere, integrarea lor
fara probleme intr-un program de formare continua.

Mentoratul este o actiune, este ceea ce fac mentorii. Un mentor
este o persoand a carui functie de baza este aceea de a sprijini
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un profesor debutant. in mod obisnuit, ajutorul oferit de mentor
este pentru “supravietuire” si nu acopera in intregime ideea de
invatare profesionala continud cu potential de a conduce la
formarea unui profesor eficace, complet. Mentoratul nu este
inductie, este doar o componenta a unui proces de inductie [2],
acea componenta care asigura raportarea corecta a tanarului la
institutia de primire si la beneficiarii directi ai activitatilor
educationale.

MENTORAT

2

Componentd a....

R

INDUCTIEI

2

Componentd a...

L

DEZVOLTARN
PROFESIONALE

Mentoratul este un element, poate cel mai important, al unui
program de inductie, cu conditia ca acesta sa fie bine integrat pe
aliniamentul viziune - misiune - structurd, asa cum este acesta
definit de institutie. Pentru ca un mentor sa fie eficient, el
trebuie sa fie utilizat in combinatie cu alte elemente ale
procesului de inductie si, de asemenea, este necesara pregatirea
lui in acord cu misiunea si viziunea sistemului educational. Un
model de inductie format din patru sisteme integrate de sprijin
cuprinde patru elemente relevante: mentorul, expertii, grupul de
egali, autoreflectia [3].

Sistem

Mentor

Expert

Egali

Auto-reflectie

Sprijin oferit

Profesional Personal Social Profesional Profesional Personal
Social Profesional Personal

Obiective

Stimularea invatarii profesiei; Crearea unui mediu sigur pentru
invatare; Socializarea in interiorul comunitatii scolare.
Asigurarea dezvoltarii profesionale a cadrelor didactice tinere;
Extinderea cunostintelor si competentelor de predare. Crearea
unui mediu sigur pentru invitare; impartasirea de
raspunsuri/solutii pentru preocupari si provocari
comune/similare. Promovarea meta-reflectiei asupra celor
invatate; Promovarea profesionalismului; Dezvoltarea unei
atitudini pozitive fata de invatarea pe parcursul intregii vieti;
Corelarea Invatarii initiale cu invatarea permanenta.

Actori relevanti

Formatori experimentati si potriviti. Experti in predare (de
exemplu, din institutiile de formare initiala si continua pentru
profesori). Alti profesori debutanti; Profesori cu experienta; Alti
colegi. Profesori incepatori.

Activitati
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Exersare/Antrenament; Formare; Consiliere; Coordonarea
interventiilor la nivel de institutie. Seminarii; Diferite cursuri;
Materiale suport; Resurse informationale pentru domeniul de
competentd si pedagogice; Ghiduri. Retele interscolare; Intalniri
fata in fata; Comunitati virtuale de profesionisti; Feedback
colegial. Predarea in echipa;Co-predarea. Observatii si feedback
asupra predarii; Evaluare colegiald; Sistem de inregistrare

a experientelor, reflectiilor - sub forma de jurnale, portofolii.

Conditii de realizare

Compatibilizarea atenta a perechilor debutant-mentor Mentorul
trebuie sa impartaseasca aceeasi viziune asupra programului de
mentorat propus de manager si sa sprijine realizarea lui;
Existenta unei coordonari la nivel de institutie; Facilitarea
activitatilor desfasurate de mentor (program de lucru compatibil,
volum de munca rezonabil, identificarea cailor de
motivare/recompensare;Sprijinirea activitatilor de formare
pentru mentori. Accesarea usoara a expertizei externe;
Abordarea va fi nedictatoriala si necritica, atribuirea de
etichetdri nefiind permisa. Reducerea volumului de lucru in
vederea alocarii unui spatiu temporal suficient pentru colaborare
si schimb de experienta. Reducerea volumului de lucru pentru

a crea ragazul necesar pentru reflectie; Stabilirea unor
standarde in raport cu care sa poata fi autoevaluate
performantele individuale si progresele inregistrate.

Observatii

In functie de nevoile institutiei si de situatia concretd, inductia ar
putea fi optimizata prin implicarea mai multor mentori (spre
exemplu: profesori de aceeasi specialitate, profesori de
specialitate diferita, specialisti pe anumite domenii
educationale). Se poate suprapune peste programul de mentorat
daca resursele acestuia au fost epuizate fara a se obtine
rezultatul dorit sau daca pe anumite segmente de activitate acest
program nu este destul de eficient. Poate fi parte componenta

a unui program national de evaluare care sa permita atingerea
statutului complet de profesor. Poate fi parte componenta

a politicilor institutionale de personal.

© European Commission 2010

Succesul unui program de inductie de acest fel presupune
indeplinirea unor conditii preliminare:

¢ Existenta unui suport financiar adecvat;

¢ Definirea clara a rolurilor si responsabilitatilor tuturor
persoanelor implicate,

e Cooperarea dintre diferitele elemente ale sistemului;

¢ O cultura institutionala axata pe invatare si pe
managementul calitatii.

Pentru succesul unui program de inductie, retinem ca importante
urmatoarele 3 conditii : - Programul de inductie trebuie sa fie
extensiv, cuprinzator: abordarea inductiva eficienta va avea un
grad ridicat de structurare, va fi riguroasa si serios monitorizata.
Rolurile persoanelor implicate (responsabilii de resurse umane,
manageri, formatori, mentori) vor fi definite clar. - Inductia va
cuprinde pregatirea profesionala: un program eficient de
inductie se va concentra pe invatarea profesionala si va genera
crestere si profesionalism pentru debutantii beneficiari.
Programul de inductie este considerat o faza sau o parte din
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procesul de invatare pe durata intregii vieti, proces care implica
numeroase alte componente. - Inductia implica o politica

a colaborarii: grupurile de lucru colaborative vor fi concepute,
stimulate si acceptate ca parte a culturii predarii. Acest gen de
colaborare presupune existenta unor experiente si practici
comune, utilizarea unor instrumente similare si a unui limbaj
comun intre colegi. Profesorii nou veniti trebuie tratati ca

si egali.

Dintre cele 3 conditii precizate, cea care are o acoperire buna in
scoala romaneasca este conditia referitoare la pregatirea
profesionald. Sub forma examenelor pentru obtinerea gradelor
didactice, a examenelor de recrutare a personalului didactic, prin
consilierea acordata de profesorii metodisti pe durata inspectiilor
premergatoare examenelor de grad, pregatirea profesionala, in
buna parte teoretica si in destul de mica masura practica, este
acoperita in sistemul de inductie folosit la noi. Interventia
metodistilor in activitatea unui cadru didactic tanar nu
corespunde insa intrutotul unei consilieri, pentru ca implica
evaluare — sub forma calificativelor, notelor, adica este finalizata
destul de frecvent cu o etichetare.

Se observd, de asemenea, o anumita lipsa de coerentd intre
formarea initiald a tandrului, formarea continua si activitatea
efectiva a acestuia la catedra. Perfectionarea prin procedura
gradelor didactice lasa neacoperita relatia dintre tanarul cadru
didactic si nevoile concrete, asteptdrile efective ale institutiei
sale si ale elevilor. Examenele de perfectionare mentionate se
raporteaza mai curand la un model general de scoala sau de elev
si nu fac referire in niciun fel la specificul comunitatii in care
functioneaza institutia de primire a tanarului profesor, la
asteptarile sau nevoile concrete ale elevilor si ale institutiei sale.

In ceea ce priveste colaborarea, s-ar putea considera ca aceasta
conditie este realizatd In scoala noastra prin intermediul
schimburilor de experient4 la nivelul comisiilor metodice. nsa,
privind cu sinceritate, aceste activitati au o componenta formala
bine reprezentata. Raportarile de tipul sef-subordonat care apar
intre noul angajat si reprezentantii conducerii sau responsabilii
comisiilor metodice pot induce un anumit formalism in abordarea
tanarului. De asemenea, vom remarca faptul ca - in cadrul
acestor schimburi de experienta - se apeleaza la metode care
implica destul de des evaluari sau atribuirea de etichete sub
forma de calificative. Or evaluarile sunt excluse din ideea de
consiliere sau de colaborare. Se mai intampla ca, dintr-o
toleranta si o subiectivitate care apar adesea in definitia
umanista a “colegialitatii”, erorile individuale sa nu fie supuse
unei analize oneste, sa nu se reflecte in evaludrile formale corect
si sa se ajunga la fixarea lor ca si comportamente admise.

Daca vom face referire si la cele 4 elemente implicate de
sistemul de inductie european, vom observa ca cel mai bine
reprezentati in sistemul de inductie din scoala romaneasca sunt
expertii (managerii institutiei, metodisti, profesori universitari,
inspectori scolari) - toti cu rol de evaluatori. Un loc important il
ocupa iIn sistemul actual roméanesc si grupurile de egali, prin
contactele socio-profesionale informale din cadrul institutiei.

E adevarat ca acestea au potentialul de a determina reflectii si
concluzii cu efecte comportamentale pentru profesorul fara
experientd, dar contactele cu grupurile de egali sunt
conjuncturale, depinzand intr-o mdsura mult prea mare de
“sansa unei Intalniri fericite”, de personalitatea si experienta
colegilor care determind influentd asupra tandrului.



In ceea ce priveste autoreflectia, nu pot decat sa sper cé ea
subzista in comportamentul autoreglator al oricarui cadru
didactic, dar voi remarca, totusi, ca prin interventia unui mentor,
activitatile de reflectie ar fi mai bine orientate catre aspecte cu
adevarat importante pentru constructia unei cariere didactice.
Mentorul ar trebui sa fie figura centrala a unui program de
inductie, cel cdruia i revine sarcina de a oferi suport tanarului
profesor in incercarea de a se dezvolta profesional, prin
ajustarea corecta la contextul institutional concret.

Mentorul isi vadeste rolul tocmai in punctele vulnerabile
identificate in inductia practicata de sistemul de Invatamant
romanesc: insuficienta incurajare si orientare a autoreflectiei,
atitudinea non-evaluativa necesara unei consilieri eficace,
necesitatea optimizarii conexiunii dintre nevoile si asteptarile
debutantului si nevoile si expectantele reale ale institutiei.
Mentorul intervine in programul de inductie prin functia lui de
optimizare a integrarii tdnarului in viata comunitatii scolare de
primire. Deocamdatd, mentorul, ca si componenta, lipseste din
procesul de inductie practicat de scoala romaneasca, dar speram
ca - in interventia de fata — am adus argumente pertinente in
favoarea recunoasterii rolului sau.

Referinte si note:

[1] Acest proiect de mobilitate a fost finantat in cadrul
Programului de Invatare pe Parcursul Intregii Vieti, Actiunea
Grundtvig — mobilitati individuale de formare continua,
finantare realizata cu sprijinul Comisiei Europene, din fonduri
gestionate de ANPCDEFP. Acest articol reflecta numai punctul
de vedere al autorului si Comisia Europeana nu este responsabila
pentru eventuala utilizare a informatiilor pe care le contine. [2]
Harry K. Wong, Induction Programs That Keep New Teachers
Teaching and Improving, NASSP Bulletin, Vol. 88 No. 638, March
2004. Online:
http://www.monarchcenter.org/pdfs/Wong 2004.pdf, p. 44.
(Accesat in ianuarie 2013) [3] Developing coherent and
system-wide induction programmes for beginning teachers:

a handbook for policymakers, European Commission, 2010, p. 21.
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Studiu: Evaluarea perceptiei
elevilor fata de relatia lor cu
profesorul

De Tudora Lungu

Studiul urmareste cinci dimensiuni psihopedagogice: limbajul
folosit de catre profesor; atitudinea profesorului in relatia cu
elevul; metodele de lucru ale profesorului; tipuri de evaluare si
tinuta morala a profesorului. Pornind de la ideea ca relatia
profesor - elev reprezinta modalitatea principala de mediere
didactica, de ipostaziere a acesteia intr-o varianta umana,
subiectiva si ca aceasta relatie trebuie sa fie una pozitiva, studiul
a urmarit evidentierea importantei relatiei elev-profesor.

Argument

Fiind un act ce tine de sfera relatiilor interpersonale, actul
educativ si eficienta sa se decide pe terenul raporturilor concrete
zilnice, dintre profesor si elev. in problema relatiei profesor-elev,
pe langa o bogata experienta pozitiva ce s-a acumulat in decursul
anilor, se constata ca uneori predomina arbitrariul, practici
invechite si prejudecati pe care o atitudine conservatoare le
mentine. Pentru perfectionarea relatiei profesor-elev este
necesar sa se ia in consideratie, pe de o parte, obiectivele
educatiei, iar pe de alta parte psihologia tineretului
contemporan, actul educativ fiind un proces de continua inventie
sociala. Dincolo de continuturile concrete care se transmit, in
activitatea didactica va fi important foarte mult, tipul de
interactiune care se va statornici intre clasa de elevi si profesor,
precum si atitudinea acestuia in a se relationa ca grup si la
fiecare elev in parte. Relatia cu elevii nu trebuie sa se reduca
doar la aspect formal, administrativ, fiind reglementata de coduri
deontologice sau normative institutionale; aceasta se va adecva
si personaliza néincetat, se va dimensiona si relativiza la
specificul grupului scolar sau la menbrii acestuia. Rezultatul unui
raport pozitiv profesor-elevi inseamnd, pe de o parte, oamenii
formati pentru o integrare eficienta in circuitul vietii
social-productive, iar pe de alta, educatori care-si onoreaza
misiunea sociala asumata, profesori stimati de fostii lor elevi, de
colegi, de societate. In caz contrar, cand relatia profesor-elevi
este una negativa, ca urmare a unor insuficiente si néindepliniri
ale muncii didactice sau a unei conceptii eronate sub aspect
moral in legatura cu rolul educatorului in procesul de
invatamant, se ivesc din nou carente in viata scolara a copiilor si
cu deosebire a unora dintre ei, deoarece nu toti reactioneaza la
fel de sensibil la situatiile stresante, comportamentul rezultat
fiind determinat de ecuatia psihologica personala si de conditiile
particulare din viata in afara scolii.

Scop: Cunoasterea de catre profesor a modului in care este
perceput de catre elev pentru a putea, acolo unde este cazul, sa
intervinad corectdnd ceea ce se impune, pentru ca relatia dintre
elev si profesor sa fie una eficienta. Obiective: Stabilirea
gradului de satisfacere a elevului in relatia lui cu profesorii.
Stabilirea metodelor de imbunatdtire a relatiei celor doi actori ai
actului educativ. Grup tinta: Elevii din ciclul inferior si superior
al liceului . A fost ales un esantion de 85 de elevi care au
completat chestionarul . Metode si tehnici: chestionarul.
Dimensiunile psihopedagogice avute in vedere la realizarea
chestionarului sunt: Limbajul folosit de catre profesor; Atitudinea
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profesorului in relatia cu elevul; Metodele de lucru ale
profesorului; Tipuri de evaluare; Tinuta morala a profesorului.
Perioada desfasurarii studiului: anul scolar 2011-2012

Concluziile studiului:

I. Gradul de satisfacere a elevului in ceea ce priveste relatia sa
cu profesorul se prezinta astfel: Elevii 1i percep pe profesori, ca
pe niste persoane responsabile care folosesc gesturi si expresii
total potrivite/potrivite — 76,9%. Limbajul interpersonal, cu alte
cuvinte, modul in care profesorii se adreseaza elevilor: cuvinte,
ton este apreciat de catre elevi ca fiind total potrivit/potrivit —
73,7% 78,5% din elevii chestionati considera ca sunt respectati
de catre profesori in totalitate/aproape in totalitate. In relatia
individuald cu profesorii, elevii nu simt tensiune deloc/in mica
masura - 77,5%. Nu exista deloc/in mica masura tensiuni intre
profesori si clasa, sunt de parere 100% elevi. Cei chestionati au
fost de acord ca exemplele folosite de profesori au legatura cu
materialul predat, in proportie de 87%. Profesorii explica
termenii noi in proportie de 72,7%.

79,2% elevi considera ca profesorii nu sunt agresivi verbal la ore
si 91,7% dintre elevi cred ca profesorii nu sunt agresivi fizic la
ore. Profesorii respecta ora de intrare la clasa (71,6%) si de
asemenea profesorii ies la timp de la ord, sunt de parere elevii, in
proportie de 72,4%. Elevii nu se simt discriminati deloc — 88,3%.
Elevii sunt evaluati in mare parte prin lucrare scrisa (42,33%),
lucrare practica (36,9%), proiecte (32,6), pentru activitatea din
clasa (29,4%) Se intampla ca elevii sd ia note mai mici/mai mari
decat modul in care apreciaza ei ca au raspuns, in proportie de
58,1%. Profesorii explica elevului pentru ce a luat nota
respectiva — 54,5%. Metodele de predare folosite, de majoritatea
profesorilor sunt: conversatie 55,9%, dictare 31,5%, discutii
urmate de notite 25,7%, notarea ideile pe tabla 23,7%, lucrul
individual, in clasa (conspect, exercitii, eseuri) 19,4%, utilizarea
manualul 15,2%. Se primesc teme pentru acasa, sunt de parere
34,8% dintre elevi si inteleg lectiile din clasa - 75,5%. 85,3 %
dintre elevii chestionati cred ca nu au nevoie de meditatii.
Procentele stabilite pentru cat la sutd vorbesc profesorii si cat la
suta vorbesc elevii sunt urmatoarele:profesorii 60,72% si elevii
39,28%. Media procentuala, individuald, in ceea ce priveste - cat
la suta vorbeste fiecare elev, este apreciata la 15,43%.

I1. Propunerile elevilor pentru imbunatdtirea orelor de curs
precum si a relatiei cu profesorii sunt diverse, precum:

Sa fie ascultati.

Profesorul sa aiba rabdare, intelegere toleranta si incredere
in elev.

Elevul sa se simta respectat.

Profesorul sa explice informatiile elevului, cu mult calm,
fara sa se enerveze atunci cand este intrerupt sau intrebat
de mai multe ori despre acelasi aspect.

Sa socializeze mai mult prin iesiri in grup (excursii,
proiecte, etc.)

Sa existe mai multd comunicare intre elev si professor

Tonul profesorului sa nu fie unul ridicat.

Mai multd claritate si accesibilitate in informatiile transmise
elevului.

Realizare de proiecte, in care profesorul sa se implice activ.
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e Metode de predare moderne, creative care sa suscite mintea
si interesul elevului.

» Elevi mai disciplinati, dornici sa invete.

e Coerenta si consecventa din partea profesorilor.

Bibliografie Dimitriu, Tiron Elena. Consiliere educationald.
Institutul European, Iasi, 2005.
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Ganduri fractale

De Adela Grozeanu

Peste tot in jurul nostru regdasim fractali. Suntem inconjurati de
o adevarata galerie de artd fractala, numita natura. Dunele de
nisip, frunza de ferigd, norii de pe un cer inainte de furtuna,
muntii si copacii, chiar si inima umana pulsand sange in artere,
toate sunt expresii ale unor fractali.

Seturi de fractali sunt transpusi grafic pentru a crea imagini
spectaculoase sub aspectul formelor si paletei coloristice. Aceste
realizari né fascineaza privirea prin noua dimensiune magicd
obtinuta cu ajutorul acestei noi arte. Maiestria, indemanarea,
imaginatia si spiritualitatea unui pictor sunt imbinate cu
creativitatea si expresivitatea unui fotograf. Sub impulsul viziunii
lor, computerele se transforma in pensule si acuarele care
schiteaza imagini de o universalitate impresionanta.

Arta fractald este un surprinzator melanj intre stiintd si pictura.
Functiile matematice transpun artistic imaginatia creatorului.
Omul isi exprima visele cu ajutorul graficii digitale. Eleganta si
rafinamentul unei imagini fractale nu-ti lumineazd numai ochii, ci
iti transcende sensibilitatea.

Versurile urmatoare fac parte din volumul “Ganduri fractale”.
Eu

Eu sunt cel de dinaintea mea si cel ce va urma. Prezentul este ca
si trecutul , ca si viitorul. S&mburele de ghinda, padurea, firul de
nisip si plaja, picatura de roud si oceanul. Unde pot gasi
inceputul fractalului?

Spirala

Sufletul, spirala fara sfarsit din care se naste alta spirald, din
care se naste alta spirald, pana ajunge la capatul lumii, unde
incepe o alta lume unde incepe un alt suflet unde incepe un
alt Eu.

Ratacire

Mi-ai cules floarea sufletului si ai aruncat-o intr-un neant de stele
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cazatoare. Si sufletul meu a cazut odata cu ele intr-un alt neant
de stele cazatoare. Cum voi putea sa -mi mai gasesc sufletul
astfel ratdcit? Puncte Suntem puncte peste tot, puncte in
miscare. Ochii cautand haotic un punct de echilibru in universul
haotic in care clipele vietii se scurg Haotic.

Matematica sufletului

Un gand plus un vis, o chemare plus o cautare, o dorinta minus
o cadere libera intr-un plan inclinat , infinit ce te poarta spre

o altd viatd, spre un alt gand plus un alt vis, o alta chemare,

o altd cautare... se aduna toate si converg catre infinitul
sufletului tau.
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