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Scoala europeana si
problemele sale privind
violenta

Cristina Scarlat
Scoala Gimnaziala Nr.1, Lunca Cetatuii

Nu este o noutate - si, din pacate, devine ,loc comun”
- faptul ca, de multi ani, scolile din Romania se
confrunta cu un aspect care devine din ce in ce mai
ingrijorator, necesitand practici speciale, a(p)titudini
speciale, tehnici performative pentru a incerca
situarea pe o ,linie de plutire” a ceea ce a devenit
fnvatdmantul romanesc (cu mentiunea: de masa):
violenta. Sub mai toate aspectele si formele ei de
exprimare! Aspecte cu care scoala europeand se
confrunta, de asemenea, de ani buni.

Cel de la catedra este pus in situatii care, pana nu
demult, nu existau.

Mutatiile sociale, economice, istorice etc. au dus la
mutatii de ordin psihologic, la nivel de individ si de
grup, la schimbarea profilului antropologic si social.
Practic, la destructurarea societatii. Comportamente
aberante incep sd devind ,normd comunad”, ,loc
comun”, sfidand ceea ce pand, iarasi, nu de mult
fnsemna canon, bun simt, bund practica, ,cei sapte ani
de acasd”.

Copilul ,de azi”, individul - individual, In ,virtutea”
tuturor mutatiilor care s-au suprapus peste individul
,alcatuitor” al grupului este departe de ceea ce s-ar
mai putea numi model, in acceptia clasica a
cuvantului. In virtutea acesteia, trebuie s cautdm
metode si practici prin care sd modelam noul
,material”, pentru a (de-)fini un ,produs” pe care ni-|
dorim, totusi, performativ. Pentru cd, din pacate, in
societatea multi-industrializata, multi - agresata media
a secolului XXI'individul a devenit un ,produs”
manipulat de marile colporatii mondiale - marionete
conduse prin fire nevdzute de maestri papusari
teribili.

Pentru copilul de azi, copilaria are alte conotatii decat
ceea ce semnifica, odinioard, termenul. Societatea
violenta de atazi a creat sindromul nevoii de violenta,
hranirea cu ea - o0 dependentd provocata prin
activitati / actiuni mai mult sau mai putin controlate-
(alimentatia necorespunzdtoare, abuzul- prin ofertd -
de produse media nocive) devenita un drog la care
tanarul, in special, apeleaza pentru a-si crea un

confort necesar integrarii in grupul social si
acceptarea propriei persoane dupd noile norme si
cutume ale ,vremurilor”. Cdci, din pacate, precum
odinioara, ,bietul om e sub vremi”, cum

spunea cronicarul.

Influentat de tot ceea ce vede in jurul sau, modelat de
Ceea Ce se impune azi ca model si se statueaza ca
normd, tanarul selecteazd din ceea ce i se ofera si
vede In comportamentul si alegerile celor din jur.

Familiie conservatoare, care incearca protejarea
copiilor de ceea ce e ,in afard”, in societatea de astazi
Intamping, la randu-le, probleme; fiindcd tanarul, In
contact cu acest ,in afard” si cu ceea ce gaseste aici isi
selecteaza - pe criterii valorice, intr-o axiologie nu
neapadrat impusa dar care functioneaza selectiv-
subiectiv, in functie de structura sa mentalg,
psihologica, comportamentald, influentat(d) de ,legea
grupului”- structurile si schemele comportamentale.

Violenta - sub toate formele ei - a devenit un loc
comun. Generatiile tinere percep intr-un cu totul alt
mod acest aspect comportamantal. Daca ,inainte”
violenta semnifica un comportament aberant de care
incercam sd ne detasam, era un factor nu dominant,
dar care, atunci cand apdrea, existau - la nivel de
familie, societate - elemente cu care contracaram si
aveau rezultate (interdictii, ,legi” nu neapdrat punitive
cat corective) — astazi problema a devenit mai mult
decat grava. ,Inainte”, In multe situatii mai functiona,
Cu rezultate pozitive, puterea bunului exemplu si
Jucratul”la ,coarda sensibild”. Materialul mental si
comportamental, psihologic, nu era atat de ,pervertit’
- din exterior - ca acum.

Violenta verbald, fizica, alimentard, institutionals,
psihologica, media - influenteazd, necontrolat, tot
ceea ce tine de mental, de comportamantal, de
alegere, de situare ,in lume”. Supus agresivitatii sub
toate aceste forme, pe care le vede, cu care intrd in
contact direct sau indirect, tanarul isi pliaza,
inconstient, preferintele, alegerile, comportamentul pe
ceea ce i se oferd, selectand in functie de factorii
amintiti - structurd mentala, comportamentals,
puterea exempului - in varianta impusa de secolul XXI.

Scoala romaneasca trebuie sa gdseasca formule -
detasandu-se de ceea ce ,cliseul” si ,norma” au
devenit astazi - incercand un tratament corectiv al
comportamenetelor tinerilor, pentru a-i pregati
pentru ,intalnirea” cu lumea din care fac parte si'in
care, la varsta matura, vor trebui sd se integreze
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responsabil si performativ. Zidul de care se loveste,
insa, scoala este acela al ignorantei si barierelor
impuse printr-un comportament neadecvat, sesizabil
la nivelul institutiilor care ar trebui sa aiba in vedere
aspectele semnalate direct, concret, de catre cei care
Jucreazd” direct cu tinerii, in mijlocul lor, selectand,
observand, corectand - cu mijloacele pe care le au la
indemana- avand rezultate care, de cele mai multe ori,
din lipsa unor legi coerente, mature, viabile, in
conformitate cu mersul actual al societatii nu pot

fi de durata.

Aspecte. De ani buni s-a pus problema ,deformarii”
comportamentului tanarului prin ,hranirea” acestuia
cu ,produse” media care au rol formator. Cel putin,
asta ar trebui sa fie intentia. Dar calitatea produselor
oferite sunt majoritar de-formatoare. Filmele si
desenele animate preponderent violente obisnuiesc
mentalul copilului cu astfel de aspecte, care devin
norma, exemplu, canon, arhetip comunitar, loc
comun. Normalitate. Pasul urmator este acela al
imitatiei — a ceea ce vad, aud, inteleg. Nevoia de
modele este ,hranitd” cu ceea ce impune mass-media,
societatea de astdzi. In nevoia de a g3si repere pe
care sa le imite, copilul va alege ceea ce e n
conformitate cu preferintele sale deja alimentate cu
ceea ce i se oferd pe micile ecrane, de exemplu, cu
acces facil si usor de imitat. Orizontul lui de asteptare
e pregdtit, astfel - de- format - sd selecteze ceea ce se
pliaza pe personalitatea lui. Mintea e ca o plastiling.
Cu atat mai mult a copilului care, de la varstele mici, se
formeaza selectand, asimiland ceea ce i se ofers,
transformand ceea ce primeste, vede, aude, intelege,
in functie de bagajul pe care deja il are - structura
mentala, psihologica, cutume familiale, mostenire
genetica etc. Dar cutumele familiare - care devin
norma, sablon - prin exces - i vor influenta
comportamentul, alegerile, rolul social. Produsele
saturate cu violenta pand la exces - desene animate,
filme, emisiuni ,pentru copii”, benzi desenate etc. -
imunizeazd, prin consumul acestora. Copilul este,
astfel, ,pregdtit”, subconstientul lui ,alimentat” cu
ingredientele care sa-i traseze comportamentul si
normele dupa care sd se ghideze.

Ceea ce se intampla, de fapt, si romanului - ca grup
etnic - ca si oricarui alt popor (grup), in toate
timpurile, In toate epocile istorice, si care va constitu
element fundamental de comportament (nu numaiin
ceea ce priveste educatia, ci in toate compartimentele
- social, cultural, politic, economic) este ceea ce Erving

Goffman numea - n celebra lucrare din 1973 - "The
Presentation of Self in Everyday Life" / ,La mise en
scene de la vie quotidienne. La présentation de soi”
(Les Editions de Minuit, traduit de I'anglais par Alain
Accardo, 1973). Este vorba de acea manevrare a
mastilor cu care individul (ca entitate sau ca parte
integranta a unui grup) jongleazad in viata sociald,
Intocmai ca actorul pe scena. In calitate de
consumator si de parte integranta a grupului (social).
Constient sau nu de ,rolul” sau, de mastile pe care le
manevreazd cu mai multa sau mai putin pertinenta
dexteritate pentru a se raporta lumii, uzeaza de
formule si comportamente, in exact aceeasi masurd in
care mastile sunt expresii fixe: «des expressions figées et
d'admirables échos du sentiment, a la fois fideéles,
discrets, et plus vrais que nature.» (George Santayana

- Solilogues in England and Later Soliloquies, New
York, Scribner’s, 1922, pp. 131-132, apud Erving
Goffman, idem., p. 7). Actorul social, insd, este mai
putin constient de faptul ca devine si se comporta ca
0 papusd, manevrat fiind prin sfori invizibile de
maestrul papusar nevazut - societatea insdsi, din care
face parte. Este vorba despre fenomenul de
socializare, in care sunt implicati eul nostru intim si cel
social. Acest proces transformd, schimba: «transfigure
et (...) stabilise»:

Que nous arborions une mine réjouie ou une mine triste,
en l'adoptant et en l'affichant nous déterminons nos traits
de caractere dominants. Désormais, aussi longtemps que
nous demeurons sous l'emprise de cette conscience de
SOi, nous ne faisons pas que vivre, Nous agissons; Nous
€omposons et nous jouons le personnage de notre choix,
nous chaussons le cothurne de la réflexion, nous
Justifions et idéalisons nos passions, nous nous exhortons
a étre ce que nous sommes, dévoués ou méprisants ou
insouciants ou austeres, nous monologuons (devant un
public imaginaire) et nous enveloppons avec élégance
dans le manteau d'un réle qui n‘appartient gu’a nous.
Ainsi drapés, nous sollicitons les applaudissements et
nous espérons mourir au milieu d'un silence universel.
(George Santayana, idem., pp. 133-134)

Suntem cu totii actori pe scena sociald, ,jucam” roluri
pe care, uneori, nu le constientizam, impuse fiind de
miscarea si cutumele sociale. ,Disciplina sociald”
(Erving Goffman) implica mentinerea unei masti -
atitudini sociale, ,adaosuri” direct atasate corpului
nostru, ascunse sau la vedere, care sustin mentinerea
acestei atitudini. «artifice comme l'art se situe dans
limmaginaire.» (Simone de Beauvoir, Le deuxieme



sexe, ll, Paris, Gallimard, 1949, p. 349). Masca si arta.
Rolul social. Mobilitatea in a jongla (pe) stari si situatii,
in orice context. Importand structuri si produse care
nu se pliaza pe structura si comportamentul nosrty,
experimentand retete ,din afard” doar pentru a face
jocul unor structuri (economice, politice) care vor sa-si
vanda ,marfa”, indiferent de rezultatele la nivel
sensibil, de mentalitate etc. Negotul de acest tip e mai
mult decat barbar, daca nu tinem cont de ceea ce e
potrivit si ceea ce e potrivnic, dacd nu facem o selectie
valoricd, adaptata conform nevoilor reale siin functie
de structurile deja existente.

Artificiul. Masca. Influentele ,din afard”. Ceilalti. Ca o
plastilind, personalitatea unui individ sau a unui grup
se modeleazd, prinde forme sau contur care pot
exprima ,esenta”, matricea, miezul, sau pot oferi o
mascd ce nu are nimic comun cu substratul de
adancime. Este ceea ce la nivel de micro- sau macro-
culturd am putea supune teoriei ,formelor fara fond”:
adoptam si adaptam forme care corespund sau nu
fondului, stirbind propriile esente - Inghesuindu-le in
forme incompatibile sau dimpotriva, scotandu-le in
evidentd, prin contexte favorabile, compatibile;
imprumutand - n diverse momente de ,expansiune”
culturala sau de impas - anumite ,forme” culturale
care au avut succes in varii locuri, in alte ,fonduri”,
asemdnatoare sau nu structurii noastre

etnice, imitand. Cu atat mai mult copilul, in nevoia sa
de repere si modele comportamentale va selecta ceea
ce iseofera. Sidacanu se pun de acord ,selectia
publicd”, ceea ce se oferd prin massmedia - prin
crearea de legi care sa fie In favoarea copilului (a
societdtii Tn ansamblul ei), interzicerea de ,lansare pe
piatd” a produselor care transforma mental si
comportamental, stabilirea unor norme si rigori care
sd influenteze selectia - rezultatele vor fi, ca si pana
acum, dezastruoase. In cidere liber3.

Cu totii suntem actori pe scena sociald. In virtutea
celor afirmate de Erving Goffman, constientizandu-ne
sau nu rolul care ni se impune, inconsient, de ,mersu
vremurilor, putem programa, astfel, rezultate pozitive,
cu influentd asupra intregului. A grupului. A societdtii.
A lumiil Scoala trage semnale de alarmd, de ani buni,
siTncearca sa se ,descurce” cu ceea ce are la
fndemana - legi mai mult sau mai putin deficitare.
Programe. Entuziasm. Dar, de cele mai multe ori, rolul
dascalului, care vrea sa construiascd, vrand sd
corecteze si sa salveze destinele fragede pe care
trebuie sa le formeze, incercand sa anihileze sau
macar sa tempereze efectele junglei cotidiene sau ale

|H

matricei familiale deforma(n)te, se loveste de zidurile
opace ale neintelegerii celor care ar trebui sd facd mai
mult si mai bine, mai ales cd le sunt semnalate
punctele negativ nodale: ,institutele competente”.
Scoala si familia. Asistenta sociala. Societatea. Institute
care la nivel national sau/si mondial ofera programe
pe diverse tematici care se preocupa de problemele
copilului. M ulte cu efecte pozitive- pe lungd sau pe
scurta duratd.

Scoala poate face mult prea putin, daca nu are
sprijinul altor formatiuni (politice, de stat, , de interes’-
dar ininteresul Copiluluil). Legea Invdtamantului- in
multe puncte nevralgic deficitara- nu ofera prea multa
flexibilitate, pentru a corecta cu efecte pe lunga
duratd aspectele negative provocate de fenomenul
violentei in scoli. Ca exemplu. Numarul prea mare de
elevi dintr-o clasa - ceea ce, in mai toate scolile,
nseamnd o suma de comportamente diferite care
trebuie aduse, prin actul de invdtamant, la un numitor
comun. 30 de elevi- si chiar mai mult - intr-o sala de
clasa, intr-o ora de curs de 50 de minute inseamna, In
multe dintre cazuri, un efort mult prea putin motivant.
Metodele de aplicat - dincolo de actul didactic in sine,
care pentru generatia tinerilor de astazi - In
invatdmatul ,de masd”, nu mai e, sa recunoastem, nici
el, motivant - sunt putine. Intr-o clasd - din scolile ,cu
probleme”in care sunt ,adunati’ copii cu probleme -
de diverse ,naturi”: rromi, cu retard, c.e.s, intr-o
,Nivelare” aiuritoare, unde trebuie sa lucrezi cu
programe si cu metode ,clasice” si sa obtii ,rezultate”
in conformitate cu acestea cu un grup care nu se
pliazd acestor cerinte e, in majoritatea covarsitoare a
cazurilor, o lupta mai apriga decat cea cu morile de
vant. Pentru cd trebuie, intr-o ord de curs, cu un astfel
de grup sd gasesti limba comund, numitorul comun,
sa vorbesti aceeasi limba cu copii care nu vorbesg, ei
intre ei, aceeasi limbd. Care au structuri totalmente
diferite, mentalitdti deficitare, probleme de naturi
diferite care, dacd se incearca ,nivelarea”, aducerea la
un numitor comun cu metodele si mijloacele care ni
se impun - in conditiile de acuta criza care se
prefigureaza la toate nivelele socialului - va crea alte
probleme, iar rezultatele, cu sigurantd, nu au cum sd
fie de durats, pe termen lung. In clasele In care sunt
elevi —copiil - cu probleme se impune ajutorul unor
profesori de sprijin, implicarea intensa a profesorului
psihopedagog, gdsirea unor solutii impreund - a
acestora cu parintii - in favoarea copilului, a societatii,
indirect, pentru ca acel copil trebuie pregatit pentru a-
si asuma un rol matur - si performant - in societate.



Or, in momentul in care, din pricina crizei, a lipsei de
intelegere, a unor legi deficitar perfomative in
favoarea copilului incerci sd adaptezi si sa adopti
metode care crezi ca ar functiona - incurajat de
existenta unor rezultate pe scurta durata - cea care
va suferi, finalmente, este societatea Tn ansamblul ei.
Scoala nu poate face mai mult decat familia - daca
familia nu e motivata sa-si ajute propriul copil (acolo
unde chiar definitia termenului ,familie” are cu totul
alte conotatii decat cele clasice) - in familiile
monoparentale, de exemplu sau unde insisi pdrintii au
probleme care ridicd semne de intrebare asupra
statutului lor de parinti - si rezultatele la care aceasta
ajunge, fard un efort sustinut al ambelor parti este
precum cel al Mesterului Manole care-si vede munca
de peste zi ruinata peste noapte, travaliu repetat
sisific pana nu gdseste solutia performanta.

Absorbtia etnicd - integrarea copiilor rromiin clase
,obisnuite” (ca si a altora, de altfel, de alte legi,
cutume, religii etc.) este, iardsi - si se stie din practica
celor care au lucrat efectiv in astfel de conditii — un
neajuns. Nici pe departe nu e vorba de vreo
discrimanare! Nu e vorba de refuz de integrare, de
socializare. Nu trebuie studii aprofundate de
antropologie care sa confirme ca nu poti aduce la un
numitor comun structuri totalmente diferite. O solutie
aici ar fi adoptarea si adaptarea unor programe
conform structurilor mental-comportamentale. Altfel,
prin improvizarea unor metode, rezultatele, daca vor
fi, vor fi pe termen scurt. Ori acestea trebuie urmdrite
in perspectiva.

Rezultatele care trebuie avute in vedere nu sunt
acelea prin care sa gasim solutii pentru o singura ora
de curs, pentru un semestru sau un an scolar. Ci
implica obiective de perspectivd, corectarea si
modelarea unor caractere astfel incat integrarea
viitorilor adulti, formati ,pe bdncile scolii” sa fie un
plus. Dar aceasta este o orchestrare de eforturi.
Concertul va fi un succes sau un esec dupd cum
efortul celor implicati va fi sau nu unul coerent. Scoala
nu tine loc de familie, nici invers. Statul este cel care
sa adopte si sd permita aprobarea de legi care sa si
ofere, prin aplicatii, solutii. Asistenta sociala, unul din
factorii al caror rol ar putea fi de extremd importanta
in actualul sistem social covarsit de mutatii aiuritoare
dacd ar avea putere de implicare ar putea salva
destine In de-formare. In sensul implicarii concrete a
acesteia In momentul in care 1i sunt anuntate situatii
cu factor de risc - copii in familii cu probleme, supusi

agresiunilor fizice, psihice, morale etc. - ,salvati” din
mediul acesta bolnav nu in momentul in care raul s-a
produs deja (asbuzul a fost comis) si corectia adusa
prin lege, dupa aceea (caderea din drepturi a
parintilor, amenzi etc.) sa nu mai aibd aceleasi efecte
asupra copilului, sechelele sa fie mult mai profunde
decat ceea ce ar putea corecta altii, din cele distruse
de ceea ce ar trebui sa fie, intr-adevar, o familie- iar nu
un mediu abuziv, distructiv, punitiv, deformant,
finalmente.

Tanarul e modelabil de la primele varste, o pagina
alba pe care putem scrie o poveste frumoasd, cu
urmari de luming, daca piedicile cu care

ne confruntdm, zilnic, $i Noi, ca adulti, nu ar fi atat de
dure, de aiuritor de delirante. Dacd nu mai putem
controla consumul de cdtre copii a filmelor si
emisiunilor violente, de exemplu, fiindca ei deja au
optat, In virtutea de-formarii produse prin mijloacele
media la care au avut deja acces si asupra careia
scoala nu are control si cauta aceste variante pentru
a-si hrani, de-acum, reflexele nu vom putea controla
nici urmdrile din ce In ce mai grave care se vor
produce, urmare a acestui consum. Comportamentul
violent trebuie controlat de la raddcina formarii lui.
Asa cum de apa cu care hrdnesti de la raddcind o
planta depind aspectul si sandtatea viitoarei flori, la
fel, de ceea ce folosesti pentru a forma un copil,
mental, psihologic, comportamental depinde viitorul
adult. Comportamentul deviat e mai greu de
controlat, de transformat dacd el e si deviant. Solutia
ar fi grija pentru ceea ce punem la radacina. Pentru
ceea ce selectam pentru a oferi, la randu-ne. Dacd nu
exista un control asupra emisiunilor care invadeaza
programele posturilor de televiziune, vor trebui
adoptate si impuse legi care s-o faca. Sa protejdam
copiii de efectele nocive ale consumului de otravuri
media care stalcesc destine si contorsioneaza
comportamente ulterior foate greu sau imposibil de
controlat sau de ,intors din drum”. Atata timp cat
scoala trage semnale de alarma la care nu se primesc
raspunsuri concrete, legi viabile, instrumente
performante din punct de vedere legislativ, social etc.
cei care vor suferi, finalmente, nu vor fi doar actorii -
copiii - ci si noi: spectatori neputinciosi in fata unui
spectacol proiectat pe ecranul urias al lumii. Veacul
XX devalmasit de lipsa rigorilor si a unei limbi comune
in care sd se gdseascd solutii concrete.



Relationarea scoala-
familie In prevenirea si
combaterea violentei

Mihaela Carja
Scoala Gimnaziala Nr. 156 Sf. Mare Mucenic Gheorghe

Violenta umanad este o temd a prezentului in multe
tari, violenta sociald, ca si cea interpersonald
reprezinta argumente solide pentru dezvoltarea unor
programe educationale pentru a promova
constientizarea acestui fenomen si a pleda pentru
mijloace nonviolente de interactiune si de reglare a
vietii sociale. Este foarte important de stiut cd pentru
dezvoltarea personalitatii trebuie sd existe o
colaborare armonioasad intre familie, scoala si mediul
extrascolar, fiecare dezvoltand cu o mare
responsabilitate propriul rol in elaborarea unui
proiect educativ comun.

Orice atingere adusa acestui drept este un act de
violenta la adresa omului.

Indiferent de tara, de varstd sau de sex, de
apartenenta etnica sau politica orice persoana poate
fi victima violentei. Reprezentand o problemd socialg,
modalitdtile de manifestare si solutionare a violentei
intereseaza factorii de control social, factorii educativi
din societate si opinia publica.

In Conventia Universald a Drepturilor Omului, la
articolul 3 se precizeaza: Orice individ are dreptul la
viatd, libertate si la securitatea personald. Pentru a
exista, un individ sau un grup social trebuie sa apere
valorile fundamentale si'in primul rand dreptul la
viata.

Situatia actuala ingrijoreaza pentru cd violenta a
devenit o tema cu care se confrunta toate societdtile,
necesitand o luare de pozitie la nivelul intregului grup
social si dezvoltarea unor strategii de investigatie,
prevenire si control.

Familia, scoala si mediul extrascolar sunt factorii
educativi din societate care activeaza direct si imediat
asupra elevului de varstd scolara micd. Familia este
determinata si conditionatd, in organizarea si evolutia
sa, de modul de organizare a societatii pe care o
reflecta. Pentru dezvoltarea personalitatii, trebuie sd
existe o colaborare armonioasa intre familie, scoala si
mediul extrascolar. Desi e preferabil a investi in
calitatea relatiilor educative, aceasta nu inseamna ca
aspectul cantitativ are o importanta mai mica. In
societatea noastra, parintii petrec impreuna cu copiii
din ce in ce mai putin timp, datorita programelor
incarcate de serviciu. Astfel, partenerul copiluluin

timpul zilei este televizorul sau calculatorul in
majoritatea cazurilor.

Este cunoscut faptul ca mult mai repede sunt
receptate de copil aspectele negative prezentate la
televizor, dezvoltandu-le comportamente violente.
Selectarea programelor pentru copii din memoria TV
si a telecomenzii este o sarcina de importantd
covarsitoare pentru ambii parinti (televizorul din
camera copiilor). La cel din camera parintilor sau din
bucatdrie la care se uita parintii sa nu aiba acces in
nici un fel. Aceste lucruri sunt prelucrate si in scoald la
activitatile in care tema dezbatuta este data de
influenta televizorului In viata copiilor.

Plecarea parintilor la munca in straindtate, indeosebi a
mamelor, reprezinta o mare dilemd pentru copii. Le
lipseste cdldura maternd, sunt dezorientati deocarece
tatal, bunicii nu pot suplini prezenta mameiin
totalitate.

Cuplurile de parinti trebuie sa invete sd proiecteze si
sa organizeze educatia siinstructia propriilor copii,
colaborand permanent cu dascalii lor si cu alti parinti
pentru a ameliora, discuta si elabora un anumit
proiect educativ. Scoala constituie un spatiu de
modelare a personalitdtii si de socializare. Scoala este
unul din mediile unde energia agresiva este mobilizata
si drept urmare trebuie sa raspunda exigentelor
adaptarii elevilor la continutul de cunostinte, la
metodele de lucru propuse, la modul de functionare
si la regulile de disciplina.

Voi prezenta In continuare cateva modalitati folosite in
scoald cu scopul reducerii treptate a
comportamentului violent:

a. Recunoasterea greselii comise poate fi un pas al
efortului nostru comun. De obicei copiii, indiferent de
varstd, au tendinta de a respinge faptul ca au gresit,
concomitent cu observarea oricarei abateri
apartinand colegilor. S-a explicat pe intelesul lor ca
toti oamenii gresesc, mai mult sau mai putin,
constienti de gravitatea faptelor lor. Important sa nu o
faca premeditat sau cu rea intentie. Orice greseala se
sanctioneaza dupd gravitatea faptei. Recunoasterea
greselii este in acelasi timp o tendintd de indreptate si
greseala este pe jumdtate iertatd.

b. Intelegerea impactului social pe care-l genereaza
atitudinea fiecdrui om. Intr-o colectivitate, orice act al
unei persoane se rasfrange pozitiv sau negativ asupra
celor dinjurul ei.

. Regulamentul scolii, al clasei, legea, in general,
interzice apelul la violenta nu numai adultilor fatd de
copil, cisi al oricarui individ fata de ceilalti. Prezentand
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cazuri concrete ale colegilor de la alte clase sau alte
scolidin oras sau tara, multi elevi au inteles cum este
bine sau nu este bine sd se comporte In grupurile
sociale din care fac parte.

d. La orele de educatie civicd, eficienta a fost metoda
numita Tribunalul clasei. Unele fapte au putut fi
analizate sub forma unor procese cu aparatori,
acuzatori sijudecatori. Mai pot fi valorificate acele
lectii care prin tematica lor raspund temei in discutie
(ex: Persoane cu nevoi speciale, Despre bundtate si
rautate, Grupul de joacd).

e. Prezenta pdrintilor la activitatile educative cu
expunerea unor teme precum: Violenta nu este o
solutie, Non-violenta, un deziderat al omenirii, s.a., au
facut ca aceste acte de violenta sub diferite forme sd
scada in intensitate.

Combaterea violentei fara violentd si acceptarea
spiritului de toleranta in comportamentul celor mici,
dar pana la un punct, raman obiective permanente in
cadrul activitatilor educative ale clasei si ale scoli.

Ainvdta sa inveti - cheia
dezvoltarii abilitatilor
metacognitive la elevul
din ciclul primar

Oana-Catina Grecu
Scoala Gimnaziala Henri Mathias Berthelot, Ploiesti

Invatarea tinde s3 devina tipul fundamental de
activitate, de care elevii incep sa devina constienti
odata ce ajung la scoald. Fiind stimulati intelectual
(atat prin joc, prin socializare, cat si prin lucrul
independent), copiii realizeaza progrese in activitatea
psihica, dezvoltand strategii de invatare si
antrenandu-si atentia cu scopul de a progresa.

Rolul aptitudinilor intelectuale in obtinerea reusitei
scolare, specific secolului XX, este inlocuit astdzi de
rolul factorilor motivationali si de personalitate, de
responsabilitatea personala a individului, care trebuie
sa Isi cunoasca foarte bine resursele si mijloacele cele
mai eficiente de acsiune intr-o anumita situatie. Asa
cum remarca si Horst Siebert (2001, p.28), astazi face
cariera prefixul ,auto” autodeterminare,
autorealizare, autoorganizare, autonomie,
autoreglare, autocontrol, autodirijare (Doina
Sdldvastru,2009, p.182). Pornind de la aceste notiuni,
se vorbeste despre invatare autonomd, invatare

autodirijata si autoreglata, acestea constituind
premise ale intelegerii metacognitiei.

Termenul de ,metacognitie” deriva din cognitie, obiect
de studiu al stiintelor cognitive care studiaza
functionarea sistemului nervos si a rationamentului
uman. Prefixul ,meta” este folosit cu scopul de a
indica un nivel superior de referintd, cunostinte care
pot fi folosite pentru a controla si regla procese
cognitive si afective. Totodata, cuvantul ,meta” poate
sugera schimbarea, interventia subiectului in vederea
transformadrii conditiilor propriei sle cunoasteri sau
invatari (loan Cerghit, 2008).

Howard Gardner remarcd, in volumul sau, ,Munca
bine facutd”, necesitatea si avantajele dezvoltarii unor
functii cognitive superioare, afirmand:

,Recent, psihologii au investigat asa-zisele functii
cognitive superioare: rezolvarea problemelor,
descoperirea problemelor, planificarea, reflectarea,
creativitatea, intelegerea profundd. Si au atras in egald
mdsurd atentia asupra capacitdtii de a gandi despre
propria minte - de a reflecta asupra propriei memorii
(abilitdti metamnemonice), asupra propriei gandiri
(abilitati metacognitive) si asupra propriilor reprezentdri
(abilitati metareprezentationale)." (Howard Gardner,
2005, p.148)

Termenul ,metacognitie” provine din conceptul
,cognitie”, la care se adauga prefixul

,meta”, care indica un nivel superior de referinta. De
asemenea, prefixul ,meta” poate fi luat in sens de
schimbare, de interventie a subiectului in vederea
transformdrii conditiilor propriilor sale cunoasteri sau
nvatdri (Cerghit, 2002).

Metacognitia se referd la cunoasterea despre
cunoastere, reflectie si demeres asupra modului de
producere a cunoasterii, cunostinte si experiente de
autoreglare sau gestiune a proceselor mentale. John
Flavell este considerat pionierul cercetdrilor
metacognitive, prin prisma cercetdrilor sale referitoare
la metamemorie. Conform conceptiei lui John Flavell
domeniul metacognitiei grupeaza atat cunostinte
introspective constiente ale unui anume individ
despre propriile sale stari si procese cognitive, cat si
abilitati pe care individul le dezvoltd, pentru a controla
si planifica in mod deliberat propriile sale procese
cognitive, In vederea realizarii unui scop sau obiectiv
determinat.
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Odatd insusite mecanismele metacognitive, acestea
reorganizeaza gandirea prin monitorizarea i
directionarea cdilor de invdtare (apud Mihaela Singer,
2014). Putem considera cd persoana este inzestratd
cu posibilitatea de a se "autosupraveghea” si
"autoghida”, planificand, evaluand, controland si
reorganizand.

Cunostintele metacognitive cuprind convingeri care
privesc pe de o parte persoanele (propria persoand,
oamenii din jurul nostru, perspectiva generald asupra
lumii), pe de alta parte sarcinile (tot ceea ce stim sau
credem ca stim despre activitatea intelectuala) si nu in
ultimul rand, strategiile: a fi metacognitiv presupune a
avea cunostinte asupra modului de functionare a
cognitiei si a metacognitiel.

Abilitatile metacognitive tin de aspectul procedural si
sunt menite sa autoregleze o activitate. Acestea pot fi
structurate in trei clase,

= QOperatii de anticipare (de planificare):
prevederea etapelor, alegerea strategiilor in
acord cu scopul formulat, previzionarea
rezultatelor;

= Operatii de evaluare-reglare: alocarea
resurselor necesare, stabilirea vitezei de lucruy,
supravegherea activitatii in curs, analizarea
distantei fata de scop, observarea erorilor,
introducerea corectiilor;

= Operatii de evaluare terminala: analiza
rezultatului obtinut, prin raportare la scop.

Pentru procesul de invatare scolara, componenta de
baza a metacognitiei este reprezentatd de
constientizarea proceselor gandirii. Aceastd
constientizare include atat modalitdtile prin care elevii
abordeaza de obicei o sarcing, cat si modalitdti
alternative prin care ar putea sa o realizeze. Cei care
stiu cum sa Invete sunt constienti de modul in care
gandesc si pot face alegeri inteligente in ceea ce
priveste strategiile pe care le vor utiliza

(Metacognitia - iteach.ro/pagina/1116/)

Documentul european referitor la competentele cheie
contine urmatoarea definitie a competentei ,A invata
sa Inveti”."A invdta sd inveti este abilitatea de a persevera
ininvdtare, de a-ti organiza propria invatare, inclusiv
prin managementul eficient al timpului si al informatiilor,
atat individual, cat si in grup. Aceasta competentd include

constientizarea procesului si nevoilor proprii de invdtare,
identificarea oportunitdtilor disponibile si abilitatea de a
depdti obstacolele pentru a invdta cu succes. Aceastd
competenid inseamnd acumularea, procesarea si
asimilarea noilor cunostinte si abilitdti, precum si
cdutarea si utilizarea consilierii si a orientdrii. A invdta sd
inveti Ti implicd pe cei care inva{d sd porneascd de la
cunostinte si experiente de viatd anterioare, astfel incat sd
poatd utiliza si aplica cunostintele si abilitdtile intr-o
varietate de contexte: acasd, la muncd, in educatie si
formare. Motivatia si increderea sunt cruciale pentru
aceastd competentd.” (Reccomendation of the
European Parliament and the Council of 18 December
2006 on key competences for lifelong learning. Official
Journal of the European Union, Bruxelles: 2006)

Aceasta competenta se afld in stransa relatie cu tot
ceea ce Inseamna universul metacognitiei, fiind astfel
baza managementului invatdrii. Pornind de la toate
aceste considerente, cadrul didactic este responsabil
sa modeleze si medize cunoasterea.

Pe cand teoria despre metacognitie includea doar
cunostinte si deprinderi, competenta mentionatd de
Comisia Europeana numeste cunostinte, deprinderi si
atitudini:

Cunostinte - referitoare la competentele,
cunostintele, deprinderile si calificarile cerute de o
anumita activitate sau profesie (carierd); cunoasterea
siintelegerea strategiilor de invatare preferate, a
punctelor tari si slabe, cautarea de oportunitati si
consiliere pentru educatie si carierd.

Deprinderi - dobandirea alfabetizarilor de baza -
scris, citit, numeratie, TIC - care sunt necesare pentru
invatare; accesarea, procesarea si asimilarea de noi
cunostinte si deprinderi; managementul propriei
invatari si al structurilor de muncd si de carierd,
abilitatea de a persevera in invatare, concentrarea pe
perioade extinse si reflectarea critica asupra
scopurilor si tintelor Tnvatarii; abilitati de invdtare
autonomad pe baza autodisciplinei, colaborare in
procesul invatarii, obtinerea de beneficii din grupuri
de lucru eterogene, impdrtasirea achizitiilor invatarii;
organizarea propriei invatdri, evaluarea propriei
munci, solicitarea de informatii si sprijin cand este
cazul.

Atitudini - motivatia si increderea pentru a continua
invatarea pe parcursul intregii vieti; o atitudine
centratd pe rezolvarea de probleme pentru a sprijini
procesul invatarii si abilitatile individului de a gestiona
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schimbarea si obstacolele; dorinta de a aplica
achizitiile de Invdtare si experientele de viatg;
curiozitatea de a cauta oportunitati pentru a invata si
a aplica ceea ce a fost invdtat intr-o varietate de
contexte de viatd. (Cadrul European de Referintd,
2006)

Sunt de pdrere ca toate acestea sunt intr-o relatie de
interdependentd si se dezvolta de-a lungul vietii
flecarei persoane, in educatia din familie, la scoald sau
prin propriile experiente. Astfel, noua, cadrelor
didactice, ne revine sarcina de a atrage atentia asupra
acestor aspecte Tn experienta scolara a copiilor si de a
ii ajuta sd si-0 contureze pentru ca ei sa constientizeze
in timp util ceea ce este necesar propriei dezvoltari:
latura metacognitiva - competenta de "a invata sd
inveti"”.

Tn ceea ce priveste procesul de nvatare specific
contextului actual al invdtdmantului, accentul de
deplaseaza de la continuturile achizitionate de elevi la
strategiile initiate de acestia cu scopul de a-si
imbunatati performantele. Cel care invata este
considerat un actor co-responsabil de activitate pe
care o desfasoara (Doina Saldvdstru, 2009, p. 185).
Astfel, el ia initiativd in propriile experiente de
invatare, se preocupd de gdsirea solutiilor pentru
situatiile problemad siisi reorganizeaza permanent
cunostintele. Cadrul didactic, devine asadar un
mediator al cunostintelor elevului, al carui parcurs in
dezvoltarea metacognitiva este dirijat atent de

un profesor metacognitiv.

Copilaria este perioada de crestere si dezvoltare, in
care evolueaza siincep sa se structureaze conduite
de adaptare, insusiri de personalitate, caracteristici
cognitive, intelectuale, afective si

motivationale. Invétarea tinde s& devin3 tipul
fundamental de activitate, de care elevii incep sa
devina constienti odatd ce ajung la scoald. Fiind
stimulati intelectual (atat prin joc, prin socializare, cat
Si prin lucrul independent), copiii realizeaza progrese
in activitatea psihicd, dezvoltand strategii de invdtare
si antrenandu-si atentia cu scopul de a progresa.

Scolarul mic (7-10/11 ani) dispune de numeroase
reprezentari; cu toate acestea ele sunt slab
sistematizate si confuze. Cu ajutorul invatarii,
reprezentarile sufera modificdri esentiale atat in ceea
ce priveste sfera, cat si continutul. Reprezentarea
capdata In aceastd perioada noi caracteristici,

structurandu-se procesele imaginatiei si gandirii. De la
reprezentari separate scolarul mic trece la grupuri de
reprezentari, creste gradul de generalitate al acestora
(P. Golu, 1993). Conform teoriei lui Piaget, gandirea
elevului din clasele a lll-a - a IV-a este specifica
stadiului operatiilor concrete.

Nu putem discuta despre metacognitie fara a
mentiona identitatea de sine, baza autoreflexivitatii.
Multi autori au legat aparitia identitatii de sine (a
constientizarii de sine) de momentul in care copilul se
recunoaste in oglindd. Dupd R. Zazzo si A. M. Fontaine
(1992) etapele identificdrii in oglinda sunt progresive.
Intre 18 si 24 de luni, apreciaza autorii, copiii reusesc
sainteleagd ca in imaginea din oglinda este vorba tot
de eiinsisi, ca imaginea nu prezinta un alt copil,
ulterior realizand si faptul ca este vorba despre
propria lor reflectie. Desigur, crearea imaginii de sine
este un proces complex, desfdsurat pe termen lung si
aflat in continua transformare.

Abia de la 10 ani copilul incepe sa se autoanalizeze,
dorind sd-si cunoascad aptitudinile, calitatile, defectele.
Capacitatea de autocunoastere este insd limitatd. La
aceastd varsta apare dorinta de a intelege cat mai
profund viata si oamenii. Ei incep sa si pund intrebar
filosofice: ce este viata, ce este moartea, ce este
sufletul, care este sensul vietii in general si al sauin
particular. (Bécsa Eva 2001)

Numeroase studii si cercetari stiintifice confirma
importanta dezvoltarii abilitatilor metacognitive ale
elevilor si faptul ca performantele scolare suntin
stransa relatie cu compententele metacognitive
dezvoltate. Dintre aceste cercetdri, amintesc rezultate
acelora care mi-au orientat desfasurarea cercetarii
mele:

= Metacognitia este extrem de utild in cadrul
activitdtilor matematice, pentru rezolvarea de
probleme (studiile lui Schoenfeld, Garofalo si
Lester -1985, studiul realizat de B. G. Wilson
si P. Cole -1993, cercetarea profesorilor
Singer si Radu - 1994-1997 si cercetarea Iui
Yimer si Ellerton -2008);

»=  Metacognitia aduce eficientd in cadrul
activitdtilor de lectura: formarea
competentelor lingvistice si de lucru pe text
(studiile lui Maki si McGuire -2002, Jimenez,
Puente, Alvarado si Arrebilaga -2009);



= Metacognitia in cadrul activitatilor globale de
invatare: rol in invdtare, in responsabilizare, In
vederea utilizarii eficiente a resurselor
cognitive, afective si motivationale.

Cerghit identifica o serie de procedee, mai mult sau
mai putin studiate, care stau la Tndemana elevilor
implicati in activitati de tip metacognitiv (loan Cerghit,
2008, p 252):

- Procedee de confruntare cu sine insusi:
= verbalizarea gandirii, gandirea cu voce tare;

= monologul interior (ce stiu?, care sunt
obstacolele?, de ce gresesc?, ce pot face ca sa
inteleg mai bine?);

= verificarea propriei intelegeri in timpul
activitati,

= reflectia personala despre starile si abilitdtile
cunoasterii (ce stiu?, cum gandesc? cand si de
ce sa aplic cunostintele si strategiile de
cunoastere, invatare?);

- Procedee active:

= verificarea solutiilor pentru exercitiile
efectuate;

= rezolvarea de probleme;
= invatarea prin descoperire;

= prelucrarea informatiei prin desene, scheme,
grafice;

= Invdtarea asistata de calculator;
- Procedee interactive:
= invatareain perechi, in echipg;
= invatarea prin schimbarea de roluri;

- Procedee de autoapreciere a gradului de insusire a
materie

= procedee de autoincurajare, de subliniere
continud a propriului progres, de formare a
increderii in sine.

Conceptia cu privire la metacognitia scolarilor mici
ilustreaza o oarecare neincredere. Totusi, numeroase
studii ce vizeaza efectele trainingului metacognitiv au
fost realizate pe acestia si au demonstrat existenta
unor abilitati metacognitive incd de la 7-8 ani.

Experimente realizate pe grupe de copii de 4-5 ani,
respectiv de 8-9 ani incurajeaza ipoteza acestei
lucrari. Desi au o varstd frageda, copiii de 9-10 ani pot
deveni din ce in ce mai reflexivi. In experimentul
mentionat, sarcina a fost aceeasi pentru ambele
grupe: asamblarea unei cdi ferate de jucarie. Copiii de
4-5 ani au Inceput direct sa rezolve sarcina, ridicand
sectiuni din circuit la intamplare si asezandu-le In
ordinea in care le-au luat in mana. Ei nu demonstrau
existenta unei planificdri sistematice pentru sarcind
sau pentru executarea ei. Copiii mai mari, cei de 8-9
ani planificau o perioada mult mai mare de timp
nainte de a executa sarcina. Ei sortau sinele in
categorii (sectiuni drepte si curbe) si alegeau
sistematic din aceste mul{imi (alternand sectiunile
drepte cu sectiunile curbe). Erau, in general, mai
eficienti in realizarea sarcinii. In concluzie, abilitatea si
inclinatia de a realiza un plan, de a actiona pe baza
planului si de a lua in considerare feedbackul se
dezvoltd odatd cu varsta.

Lovett si Flavell (1990) au concluzionat prin studiile lor
cd, spre deosebire de elevii de clasa |, cei din clasele a
lll-a/a IV-a incep sa distinga diferentele dintre a
memoriza si a intelege. Mai mult, ei reusesc sa
intuiascd ce strategii i-ar ajuta dezvolte aceste
procese, atunci cand sunt implicate In invdtare.

Cercetatorii au observat ca la varste mici strategiile nu
sunt generalizate si nici aplicate In noi situatii. Copiii
mai mari sunt insa mai capabili de acest lucru, in
anumite circumstante. Profesorii trebuie sa ofere cdi
prin care copiii sa beneficieze de acest transfer al
experientelor pozitive. Desigur, progresia In achizitiile
metacognitive este una ce necesita timp si tocmai de
aceea rezultatele cercetarii de fata nu reprezinta
salturi calitative majore, ci schimbadri ce demonstreaza
concluzii punctuale.

Asadar, este clard legdtura dintre varsta si nivelul
metacognitiv. Important pentru implinirea
potentialului acestei lucrari este sa oferim energie
unor strategii prin care scolarii sa depdseasca
anumite limite cognitive sau care tin de experients,
sporindu-le astfel aceste abilitati.



Responsabilizare prin
valoare sau prin
subordonare?

Diana Aghiorghiesei
Scoala Gimnaziala Nr. 10 Botosani

La Intrebarea ,Ce este important pentru tine?”, 9 din
10 elevi de gimnaziu plaseaza scoala pe locurile
fruntase. Un raspuns surprinzator, in conditiile unei
realitdti triste In care profesorii si parintii se plang
deopotriva de elevi/ copii fard preocupari pentru
activitatile educative, fard motivatie reald, neimplicati
si superficiali. Apare aici intrebarea fireasca: ,Cum i
responsabilizam pe copiii nostri fard sa-i impovaram
Cu asteptdri nerealiste si fara sd le alteram sdndtatea
emotionald?”.

In activitatea mea de profesor-consilier intr-un
Cabinet Scolar de Asistenta Psihopedagogicd, la o
scoald gimnaziald, intalnesc zi de zi deopotriva elevi,
parinti si dascali, cu nevoi, emotii, dorinte, aspiratii
diferite, care provin din medii sociale diverse si,
evident, au convingeri, credinte si atitudini variate. Cu
totii sunt animati insd de acelasi ideal: devenirea prin
educatie.

,Sa-ti stabilesti care iti sunt valorile si sa-ti dai silinta sa
trdiesti in concordantd cu ele!" E un indemn (nu un sfat)
pe care 1l adresez elevilor mei, indiferent de varstd si
mediul din care provin. Adevdr, credintd, dragoste,
incredere si respect sunt valori pe care elevii le
identifica si definesc, dar nu mai cred in ele sau nu le
mai regdsesc decat fie iIn morala povestilor fie In
regulile/ cerintele adultilor, In acel “TREBUIE SA..." care
n-are legatura cu dorintele si nevoile reale ale copiilor.
In aceste conditii, cAnd dorintele nu sunt implinite,
reactiile emotionale vor fi negative. Asa apare
minciuna de tipul: “Scoala e pe primul loc pentru
mine!”

Parintii pot transmite valori, cultiva atitudini si abilitati.
Toate acestea insumeaza ,cei 7 ani de-acasd”. Tot ej,
parintii, isi doresc copii responsabili, adaptati, fericiti.
Intr-un context idealist, as zice, responsabilizarea se
face prin apelul la valoare. In realitate,
responsabilizarea prin supunere/ subordonare detine
suprematia, atat in mediul familial, cat siin scoald.

Parintii sunt diferiti in manifestarea afectiunii analizate
din perspectiva grijii si cresterii/ educarii copiilor.
Depinde de personalitatea fiecarui parinte si de
experienta personald cu propriii pdrinti. Cu totii se
straduiesc sa ofere un mediu educativ structurat,
coerent si securizant. Un pdrinte rezonabil si receptiv
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la nevoile copilului o va face firesc, natural, va stimula
un sentiment de control si responsabilitate, stabilind
reguli ferme si aplicandu-le consecvent. Pe de alta
parte, In numele unei iubiri neconditionate si a

unui parenting prea-promovat, sunt si pdrinti care isi
lasa copiii liberi de orice constrangeri, fara a stabili
limite si cultivandu-le o stimd de sine falsa.

La o minimd analiza, putem observa ca regulile scolii
(regulamentele scolare) sunt prea putin intelese de
catre copii i prea putin respectate de catre adultii
educatori si pdrinti, consecintele nu sunt clare si sunt
inlocuite cu pedepse, recompense, amenintari,
santaje aplicate subiectiv si care se negociaza de
parinti ,bine-intentionati”.

In plus, vedem la tot pasul cum se Incearca
manipularea copilului. Pe de o parte, avem pdrinti
,ghidati” de teorii de parenting, atotstiutori si revoltati,
mult prea ,implicati” in activitatea instructiv-educativa
Cce se desfasoard in scoala, care cer ,socoteald”
dascdlilor si sanctioneazd orice demers care
contravine convingerilor proprii. De cealalta parte,
avem o scoald in care din pdacate, valori ca simplitatea,
bundtatea si umanitatea au fost Inlocuite cu critica,
frica si rusinea, unde dascalii se erijeaza in ,stapani”
in fata copiilor si ,supusi ”in fata parintilor. Si uite-asa
se ajunge la lipsa de responsabilitate a copilului, a
adultului de mai tarziu. Copilul nu va invdta sa
anticipeze consecintele actelor proprii, ci va invata sa
anticipeze reactiile celor din jur, dupa care se va
ghida; nu va invata ca trebuie sa-si asume
consecintele actelor sale, ci cum sd mintd, sa
santajeze, sa mituiascd si manipuleze pentru a-si
atrage privilegii si a evita nepldceri, pentru a ocoli sau
evita reguli... si, mai tarziu, ca adult, cum sd eludeze
legea.

Cu totii ne dorim sa traim Intr-o societate dreapts,
unde sa fim respectati si sa ne simtim valorizati. Cu
totii ne dorim sd crestem copii responsabili, adaptati
Si care sd reuseasca In viatd. De aceea imiincep orice
proiect, actiune, demers cu elevii mei, pdrintii lor si
cadrele didactice cu aceeasi intrebare: ,Ce este
important pentru tine?’


https://iteach.ro/experientedidactice/autor/diana-aghiorghiesei

Educarea copilului in
familia contemporana

Alina-Mihaela Fratila
Liceul Teoretic Serban Voda, Slanic

Una din problemele familiei contemporane este
educarea copilului. Prin aceasta sintagma, fiecare
parinte intelege in mod propriu atitudinea de
autoritate si supunere, dependenta si autonomia pe
care este dispus sa o acorde copilului sdu.

Parintii urmaresc sa ,inarmeze” copilul cu acele
atitudini si comportamente care sa-i permitd sa se
adapteze la anumite situatii si sd se incadreze in
regulile societatii, insd mijloacele utilizate in acest scop
sunt diferite de la caz la caz, in functie de factorii
culturali si sociali, de calitdtile personale ale parintilor.

Astfel, in timp ce unii apeleazd la puterea de
intelegere a copilului si la capacitatea acestuia de a
invata regulile, altii folosesc mai ales amenintarea si
pedeapsa. Folosind forta pentru a impune reguli,
umilind copilul cand acesta nu se conformeazd
cerintelor, parintii ingradesc libertatea copilului, 1l
obisnuiesc cu ascultarea, deocamdata de fricd, sau,
dimpotrivd, formeazd un razvrdtit care nu se va
supune niciunei autoritati sau reguli.

Cooperarea cu copilul, incurajarea comportamentelor
pozitive, modelul de comportamente acceptate social
oferit de parinti si fermitatea in cerinte rationale,
adaptate varstei si particularitdtilor psihice ale
copilului i dezvoltd acestuia responsabilitatea si stima
de sine.

Multe dintre dificultdtile cu care se confrunta scoala in
privinta anumitor copii, “dificili”, “indisciplinati”,
“inadaptati”, isi au originea in disfunctionalitdtile
mediului familial.

Stresul, alienarea sociala si personald a pdrintilor,
insotite, deseori, de comportamente aberante
(consum de alcool, abandonarea familie, violenta
casnica etc.) afecteaza armonia relatiilor familiale,
mergand pana la destramarea familiei.

Majoritatea copiilor proveniti din familii disarmonice
au carente comportamentale si emotionale in relatiile
cu colegii, cu profesorii, cu scoala. Instabilitatea
comportamentald si anxietatea, izolarea de grup si
violenta in raport cu colegii, dificultati in activitatea de
invatare, refuzul de a frecventa scoala, parasirea
domiciliului si vagabondajul sunt, in cele mai multe
cazuri, generate de deficientele de educatie In familie.

Parintii stiu ca in viatd multe lucruri “se aranjeazad” si ca
nu intotdeauna munca si meritul sunt raspldtite, iar

daca 1i pretinde copilului cinste si corectitudine in
familie, nu intotdeauna are aceleasi pretentii in
legaturd cu purtarea copilului la scoala. De multe ori,
parintele insusi va recurge la mijloace necinstite, daca
va avea posibilitatea s-o facd, pentru a-si “ajuta” copilul
Sa evite 0 corigentd sau sa promoveze un examen, ori
sa evite 0 pedeapsa pe care copilul sdu o merita.

Echilibrul defensiv la care a ajuns in raport cu
realitatea li orienteaza actiunea mai ales spre a nu-i
face rau copilului, decat spre a-i face bine, pierzand
din vedere efectele pe termen lung asupra
personalitatii acestuia.

Unul din cele mai importante lucruri pe care trebuie
sa il transmita un parinte copilului sdu este acela de a-
| face sd se stie iubit. Exista multi parinti care
considera cd acest lucru este evident si ca el va fi
inteles intr-un fel sau altul de catre copil, insa lucrurile
nu stau intotdeauna astfel. Existd, de asemenea, i
parinti care-si umilesc copiii, atribuindu-le cuvinte
dure: “incapabil”, "neindemanatic”, care-i vor afecta pe
copii tot restul vietii, transformandu-i in adulti convinsi
ca sunt incapabili si lipsiti de abilitate. De aceea,
parintele trebuie sa evite atitudinile negative fatd de
copil, intdrirea pozitiva fiind foarte utild pentru moralul
copilului.

Pentru a-i oferiincredere in sine, este nevoie sa i se
dezvolte anumite abilitdti: sa Intrebuinteze anumite
unelte, sa traverseze strada, sa meargd pe bicicletd,
toate aceste lucruriil vor ajuta sa se simta mai
independent. Daca pdrintele il va aproba si incuraja in
ceea ce intreprinde, copilul isi va demonstra sie Insusi
Ca poate si, mai tarziu, ca adult va fi sigur pe sine siva
sti ce are de facut.

Fiind fermi In deciziile pe care le iau si in discutiile cu
copiii lor, parintii vor afla mai repede si mai usor
motivele pentru care ceva este in nereguld cu acestia,
pentru cd il vor cunoaste mai bine si le va fi mai usor
sd ia masuri.

Cea mai buna cale de a-i educa pe copii din punct de
vedere moral este modul in care trdiesc parintii. Copiii
observa comportamentul acestora, iar exemplul este
mult mai puternic decat puterea cuvintelor. Uneori,
parintii trebuie sa aiba rdbdare si sa le ofere copiilor
sansa de a invata din greseli. Cele mai eficiente “lectii”
sunt cele pe care fiecare si le insuseste din propria
experienta. Parintii trebuie sd asigure doar mediul cel
mai prielnic pentru dezvoltarea copiilor. Daca parintii
transmit copiilor increderea pe care 0 au in ceea ce
pot realiza singuri, atunci ei vor fi niste sustindtori
valorosi, ajutandu-i pe copii sd rezolve problema,


https://iteach.ro/experientedidactice/autor/alina-fratila

poate nu foarte rapid, dar vor infrunta realitatea asa
cum se cuvine.

In educatia copiilor, parintii trebuie s& ofere acestora,
in fiecare zi, atentie, aprobare, acceptare si afectiune.
Daca le vor observa doar erorile de comportament, i
vor invata sa le atraga atentia doar prin greseli. Dacd
singurul moment in care sunt luati in seama este cel al
“greselilor”, atunci vor Invdta sd se comporte
inadecvat. Orice conduita care atrage atentia, prin
raspunsuri pozitive ori negative, se va repeta.

Este evident ca cea mai buna modalitate de a indruma
copilul spre comportamente ,pozitive” este aceea de a
remarca orice atitudine pozitiva, fiecare moment in
care copilul face ceea ce pdrintele isi doreste pentru
el.

Indiferent de comportamentul pe care-l au, toti copiii
sunt buni, de aceea trebuie acordata atentie atitudinii
lor pozitive. Copiii, In special cei cu probleme, trebuie
sa stie ca parintii i iubesc, chiar si atunci cand nu le
aprobd comportamentul. Cand copilul greseste,
parintele trebuie sa fie atent si sd dezaprobe
comportamentul i nu persoana.

Aprobarea trebuie oferita zilnic, au nevoie sd auda
complimentele parintilor si sd-i acceptdm asa cum
sunt.

Afectiunea este lucrul care i face sa stie cat de
importanti sunt pentru parintii lor. Cuvintele sunt
importante, dar imbratisdrile sunt mult mai potrivite.
Atingerea fizica a unui copil, pentru a-i transmite
afectiune, construieste o relatie. Fiecare are nevoie sd
imbratiseze si sa fie imbratisat.

Instrumente Web 2.0
utilizate Tn activitatea
didactica

Diana-Maria Beldiman
Scoala Gimnaziala Nr. 171 Petre Ispirescu

Intr-o lume in care utilizarea device-urilor mobile
(telefoane, iPhone, tablete etc.) a devenit
indispensabild; lume in care elevii percep aceste tipuri
de instrumente ca o necesitate a vietii de zi cu zi, de
care nu se pot despadrti nici atunci cand sunt in clasd,
lume In care parintii si profesorii reclama utilizarea
acestora in mod intensiv de cdtre cei mici, tot noud,
adultilor, ne revine misiunea de a-i deprinde pe elevi
sa foloseasca eficient aceste mijloace, sa ne apropiem
mai mult de lumea lor si sa adaptam aplicarea
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multipla a noilor realitati tehnologice ale zilelor
noastre.

In acest sens, instrumentele Web 2.0 devin,
deopotrivd, un adevarat aliat al cadrelor didactice si al
parintilor. Pornind de la aceste considerente, Scoala
Gimnaziala ,Petre Ispirescu” din Bucuresti a devenit
partener in proiectul Erasmus+ Web 2.0 Tools in
Education, coordonat de Degirmenkasl Ortaokulu
Kirsehir, Turcia si implementat in perioada 2016-2018.
El reuneste cadre didactice din diverse domenii,
provenind din: Turcia, Bulgaria, Grecia, Italia,
Macedonia, Spania si Romania. Scopul acestui proiect
este acela de a asigura un schimb eficient de bune
practici intre cadrele didactice din scolile partenere in
Ceea ce priveste implementarea de activitati care
utilizeaza instrumente Web 2.0 la clasa.

Pentru a identifica modul in care cadrele didactice si
elevii utilizeaza tehnologia in scolile partenere, au fost
aplicate chestionare cadrelor didactice privind
folosirea TIC si a instrumentelor Web 2.0. Tn urma
analizei raspunsurilor oferite de cadrele didactice din
scoala in care Imi desfasor activitatea s-au desprins
urmatoarele concluzii:

a) conceptul de invatare asistata de calculator este
cunoscut de toti respondentii;

b) majoritatea profesorilor a participat la cursuri de
formare dedicate acestui subiect;

C) toti profesorii utilizeazd in mod frecvent TIC In
activitatea curenta la clasg;

d) exista unele confuzii cu privire la diferentierea
instrumentelor TIC si Web 1.0 de cele de tip Web 2.0.

Acest din urma aspect nu se intalneste numai in
Romania, ci siin randul cadrelor didactice din alte
state europene, drept pentru care, in continuare, voi
discuta pe scurt conceptul de instrument Web 2.0.

Intr-un material postat pe site-ul Universitatii din
Pittsburgh, Meiyi Song afirma ca instrumentele Web
2.0 sunt ,tehnologii utilizate pentru design-ul web
care au adus importante schimbadri la nivelul
internetului, Tn sensul in care paginile web statice au
devenit dinamice prin interactiunea cu utilizatorii, prin
faptul ca acestora li s-a permis sa contribuie la
aducerea la zi a continuturilor postate, sa colaboreze
si sa dezvolte, la randul lor, continuturi noi prin
folosirea resurselor disponibile Tn mediul virtual”.
(Song 2015).

In acest sens, instrumentele Web 2.0 sunt softuri
disponibile online care permit utilizatorilor:

a) sa creeze 0 maniera interactiva de prezentare a
continuturilor stiintifice;

b) sa pdstreze pe o perioada limitata de timp si sd
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arhiveze date;

C) sa editeze fotografii si materiale video;

d) sa realizeze proiecte si sa desfasoare activitati de
Tnvdtare prin cooperare.

Exista numeroase aplicatii a cdror utilizare in mediul
didactic permite adaptarea demersului nostru,
apropierea elevilor de materiile pe care le preddam,
asimilarea rapida a continuturilor predate intr-o
maniera pldcuta si crearea de competente reale, atat
la nivelul disciplinei, cat si la nivel interdisciplinar.

Referitor la clasificarea acestor instrumente in acord
cu nivelurile taxonomice definite de Benjamin Bloom
si actualizate (Karthwohl 2002), trebuie sa mentionam
ca exista aplicatii care se adreseaza fiecarui nivel in
parte. Astfel, au fost realizate instrumente care pot fi
utilizate in cadrul lectiilor pentru atingerea unor
obiective care vizeaza procese cognitive, precum
recunoasterea sau intelegerea, dar avem si aplicatii
care vizeazd procese cognitive complexe precum
analiza, evaluarea, dar mai ales procesul de creatie.

In continuare, voi prezenta dou3 instrumente pe care
le utilizez Tn mod curent la clasad la disciplinele Istorie
si Limba englezd, nivel gimnazial si liceal si

anume: Kahoot si Storybird. Exemplele pe care le voi
oferi se refera la posibilitatea utilizarii acestor
instrumente atat pentru atingerea unor obiective
cognitive aferente nivelurilor de baza, precum
intelegerea, cat si pentru nivelurile superioare, unde
avem de-a face cu crearea unor produse de activitate
originale, care sd valorifice cunostintele, competentele
si potentialul creativ al elevilor.

Aplicatia Kahoot (kahoot.com) este un instrument care
poate fi utilizat la orice varstd, la orice disciplind si care
transforma invatarea intr-o joaca. Aplicatia este
disponibila gratuit online si presupune existenta unui
calculator care afiseaza o serie de intrebadri cu patru
variante de rdspuns; elevii se inregistreaza utilizand
un cod pin furnizat de aplicatie prin intermediul
profesorului. Ei pot participa la joc individual sau in
echipe. Setul de intrebari poate fi realizat de profesori
din contul acestora sau poate fi selectat dintr-o listd
de ,jocuri” disponibile. Cadrul didactic detine controlul
asupra desfasurarii activitatii; el decide cand incepe
jocul si cand trece la urmdtoarea intrebare.
Raspunsurile elevilor trebuie sa fie marcate intr-un
timp stabilit anterior de profesor, prin selectarea de
pe terminalele lor mobile a variantei pe care
considerata corectd. Dupa ce timpul expird, este afisat
raspunsul corect, iar elevii obtin astfel feedback
asupra cunostintelor lor.
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Personal, utilizez acest instrument Web 2.0 atunci
cand Tmi propun sa verific asimilarea unor continuturi
de catre elevi (in etapa de actualizare a cunostintelor
sau in cadrul unor activitati de evaluare formativd),
atunci cand solicit exersarea unor continuturi de
gramatica sau vocabular intr-o maniera interactiva
(spre exemplu, completarea unor propozitii in limba
engleza cu formele de trecut ale verbelor - trecut
simplu, continuu sau perfect), identificarea unor
informatii necesare parcurgerii unui text (spre
exemplu, notiuni de vocabular) etc. Aplicatia poate fi
utilizata si pentru stabilirea temelor pentru acasa pe
care elevii sa le rezolve in format digital.

Aplicatia Kahoot a fost foarte bine primita de elevi,
atat la clasele gimnaziale, cat si la liceu. Acestia au
ocazia de a-si etala cunostintele fara a le fi teama ca
gresesc, sunt antrenati in activitate si sunt motivati sa
obtind rezultate tot mai bune la fiecare sesiune de joc.
Verificarea asimilarii continuturilor devine, astfel, o
procedurad facila, atat pentru profesor, cat si pentru
elevi. Avantajele rezida in diminuarea stresului asociat
evaludrii unor continuturi prin utilizarea unor
instrumente cu care elevii sunt familiarizati si
implicarea acestora intr-o activitate al carei caracter
ludic 7i stimuleazd in abordare sin obtinerea unor
rezultate mai bune. Limitele de naturd didactica sunt
legate de lipsa posibilitatii de a evalua competentele
reale ale elevilor, corespunzdtoare unor niveluri
taxonomice superioare de tipul analizei, evaluarii si
sintezei. Iltemii proiectati cu ajutorul acestei aplicatii
sunt obiectivi, de tipul alegere multipld, iar numarul
limitat de caractere permise intr-o intrebare, precum
si timpul limita pentru a réspunde unei cerinte
(aproximativ 20 secunde) nu permit elaborarea unor
chestionare complexe, care sa implice rezolvarea de
probleme etc.

Storybird (storybird.com) este o aplicatie care permite
crearea de povesti ilustrate, utilizand resursele
disponibile online (diverse reprezentdri grafice). Ca
majoritatea instrumentelor, aceasta are un nivel care
poate fi folosit gratuit si unul care implicd achizitia
unor optiuni suplimentare, precum posibilitatea de a
imprima povestea creatd pe site.

In continuare ne vom referi la varianta gratuita.
Aceasta are zone dedicate profesorilor, elevilor si
parintilor. Acestia pot interactiona si au posibilitatea
de a oferi feedback prin postarea de comentarii la
produsele de activitate. Odata finalizate, povestile pot
fi facute publice sau pot fi vizualizate doar de grupul
de prieteni. Profesorii pot stabili o tema din zona
dedicata acestui scop (Assignments), pot vizualiza
materialele realizate de elevi, pot sd le ofere feedback


https://kahoot.com/
https://storybird.com/

Si pot invita parintii sd vada povestile realizate de
propriii copii. Parintii nu au acces decat la materialele
realizate de copiii lor, nefiind permis accesul la
materialele celorlalti elevi (decat daca acestea sunt
postate In zona publicd).

Elevii creeazd mini-carticele de povesti pornind de la
modele oferite de platforma si desene disponibile
online; rezolva teme trasate de profesor si pot sd ia
parte la teme periodice (challenges) propuse de
administratori. De obicei, acestea sunt lunare si
constau in scrierea unor povesti avand o tematica
data. Spre exemplu, tema lunii noiembrie 2017 se
numea Who Cares? si indemna utilizatorii sd realizeze
povesti in care sa prezinte relatia cu o persoana
importanta din viata lor. Cele mai bune povesti au fost
postate si au devenit publice.

Aplicatia Storybird este un instrument usor de utilizat
pentru materii incluse n aria curriculara Limba si
comunicare (iIn mod special limba englezad), dar si
pentru alte discipline, precum cultura civicd, geografie,
biologie, istorie, educatie artistica sau dirigentie. De
asemenea, aplicatia se poate utiliza si'in realizarea
unor proiecte extracurriculare care sd stimuleze
Creativitatea elevilor, sa le dezvolte competentele
digitale, lingvistice si artistice etc.

In ceea ce priveste importanta introducerii
instrumentelor de tip Web 2.0 in activitatea didacticd,
se cuvine sd facem urmatoarele precizari: ele au rolul
de a eficientiza procesul de predare-invdtare, de a
stimula comunicarea intre partenerii educationali
(cadre didactice, elevi, parinti) si de a facilita asimilarea
continuturilor stiintifice, de a forma competente
digitale reale, dar si o serie de competente definite la
nivelul disciplinelor de studiu, dar si interdisciplinar.

Dimensiunea interactiva a acestor instrumente Web
2.0 este adaptata asteptarilor elevilor secolului XXI,
care sunt alfabetizati pe cale digitala de la varste
foarte fragede. Astfel, aceste instrumente contribuie
in mod semnificativ la eficientizarea procesului
didactic.
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Proiectele eTwinning

Mariana Alina Safta
Scoala cu clasele I-VIII Tudor
Vladimirescu Targoviste

eTwinning este un program

educational care pune la dispozitia profesorilor din
Europa un spatiu online, o platformd prin care sa se
dezvolte parteneriate scolare. Proiectele eTwinning
sunt o cale spre o abordare europeand a
parcursurilor didactice si spre o mai usoara integrare
intr-o societate inclinata spre tehnologie. Este
recomandatd predarea modernd, dar este important
sa Intelegem cum profesori din alte {ari abordeazd
anumite continuri, cum se pot forma anumite
competente prin colaborare si cooperare.

O lectie trebuie predatd integrat, astfel ca elevul
trebuie sd isi insuseasca anumite cunostinte din
domenii variate. Lucrand in echipd in cadrul
proiectelor eTwinning, nvata unii de la altii, afla lucruri
interesante despre alte culturi, civilizatii si se
incurajeaza comunicarea. Astfel, se realizeaza o
abordare ,europeand” a cunostintelor predate in
scoald.

Colaborarea este puntea care duce la performanta,
comunicare si integrare in societate. Lucrand
impreund, selectand temele, se dezvoltd potentialul
creator al elevilor, increderea in sine. Proiectele
valorifica notiunile studiate Tn scoala si le dezvoltd
elevilor anumite competente si abilitdti necesare in
viitor, Intr-un mod atractiv si usor, deoarece ei sunt
pasionati de lucrul la computer. Se pot aborda
subiecte variate, actuale, teme de interes general,
cultural, se pot stabili activitdti online sau se poate
lucra la diferite sarcini, in limbi diferite.

O colaborare intre profesori, elevi din scoli si tdri
diferite este recomandatd, astfel eliminandu-se
barierele de spatiu, modernizandu-se actul de
predare-invatare-evaluare.

Proiectele eTwinning sunt usor de realizat, partenerii
pot fi gasiti usor, astfel, beneficiile pentru elevi


https://kahoot.com/
https://iteach.ro/experientedidactice/autor/alina-safta
https://web20fortheclassroom.wikispaces.com/Revised+Bloom%27s+Taxonomy
https://teaching.pitt.edu/blog/web-2-0-tools-in-teaching-and-learning/
https://web20fortheclassroom.wikispaces.com/Revised+Bloom%27s+Taxonomy
https://storybird.com/
https://teaching.pitt.edu/blog/web-2-0-tools-in-teaching-and-learning/

constau in faptul ca invatd lucruri importante intr-un
mod atractiv, colaboreaza cu elevi din tarile europene,
isi dezvolta abilitatile de comunicare in limbi straine,
spiritul de colaborare, cooperare, lucru in echipd chiar
Si cu parteneri din alte tdri, utilizeaza notiunile TIC
invatate in scoala. Profesorii abordeaza creativ
continuturile din programa scolard, pot colabora on
line, schimband materiale didactice. Prin astfel de
parteneriate se face si un schimb de bune-practici.

Proiectele dau libertate profesorilor si elevilor, astfel
temele le pot alege Impreuna, se pot adduga altele, In
functie de preferintele si de creativitatea acestora.
Elevul poate fi si el ,administrator de proiect”, poate
posta materiale, poate colabora cu partenerii. Se
pune accent pe colaborare si cooperare, invatarea
este interactiva, se utilizeazd mijloace moderne si sunt
completate cunostintele elevilor de la clasa. Astfel cd,
pornind de la preferintele, interesele elevilor, se
lanseaza un proiect, iar elevii isi asuma roluri, ei fiind
implicati tot timpul in derularea activitatilor.

Proiectele eTwinning implica abordarea siimbinarea
creativa a continuturilor sifi determind pe elevi sa Tsi
fnsuseasca anumite competente lingvistice, digitale.
Se pot completa documente online, la care elevii
lucreazé in echipe. In acest mod, sunt nevoiti s&
utilizeze mai multe programe, sa invete sd redacteze
anumite texte nonliterare sau jurnalul activitatii.

Este un mod de a aplica notiunile teoretice, de a le
pune Tn practica. Elevii colaboreaza in rezolvarea unor
sarcini si invata unii de la altii. Se comunica in mai
multe limbi, ceea ce i ajuta sa invete anumite cuvinte
sau le mareste increderea in puterea lor de a-si insusi
noi cunostinte. Elementele de culturg, literatura, artd
se pot Invata ntr-un mod atractiv. IntaInirile on line
sunt cele care dezvolta elevilor abilitatile de
comunicare.

Fiecare elev poate sd se implice total deoarece se pot
incarca pe platformd poze, documente word, power
point, filmulete, se pot crea pagini. Si elevii pot
coordona activitatea din cadrul proiectului prin
postarea pe platforma, prin addugarea unor teme si
se pot loga sau discuta on line cu elevi din tdri diferite.
Lucrul cel mai important este colaborarea si
cooperarea in realizarea unor materiale. Totul trebuie
sa plece de la nevoile elevilor, de la preocuparile lor. O
lectie moderna, care sa raspunda provocarilor actuale
trebuie sd aibad o viziune integratoare asupra
disciplinei. Elevii trebuie sa Inteleaga faptul ca toate
disciplinele pe care le invata in scoald au un scop
comun: le inlesneste accesul spre cunoastere sifi
formeaza ca oameni deplini si autentici.
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Pentru a se realiza o predare integratd, profesorul
trebuie sd selecteze materiale, sa coreleze

continuturile, ceea ce necesitd un timp indelungat,
mai ales daca se doreste si 0 prezentare atractiva.

Elevii implicati in proiecte au prezentat aspecte
importante legate de tara noastra: locuri istorice,
obiective turistice, au prezentat orasul prin imagini,
desene, fotografii si prezentdri power-point.
Literatura, arta ofera o larga paletd tematica ce poate
fi dezbdtutd. Aceste proiecte on line pun bazele unei
bune comunicdri, colaborari dincolo de spatiu.
Dorinta de a descoperi lucruri noi, atractive si mai ales
de a utiliza la clasa resurse moderne ne face sa ne
dorim sd schimbdm idei, sa ne implicam in activitati
variate. Proiectele europene care implica o activitate
on line sunt usor de realizat, intalnirile si dezbaterile
se pot programa in functie de nevoile celor implicati,
se schimba idej, se fac sugestii, se acorda feed back
de-a lungul derularii activitatilor. Proiectele eTwinning
se adreseazad tuturor actorilor implicati in actul
educational si le dezvolta elevilor competentele
internationale necesare unei bune integrariin
societatea cunoasterii.
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romane, Provocdri actuale pentru profesor si elev, Editua
Art, 2014.
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Aplicarea softului
LearningApps n
procesul de predare-
invatare

Ana Koncsard
Liceul Tehnologic Agricol Alexiu Berinde, Seini

Am observat de multe ori cat de plictisiti si putin
interesati sunt elevii din generatia Z, daca se afla la o
ora unde au la dispozitia lor doar hartie si creion.
Scopul articolului este de a prezenta un software
educational care se poate aplica la fiecare

materie. LearningApps este un program international,
care se poate accesa si folosi pe gratuit, usor de
gestionat, cu interfata In limba romand. Este foarte
bun pentru activitdti de exersare si consolidare.
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Toatd lumea cunoaste jocurile Trivia de tipul Vreau sd
fii milionar, jocul Spdnzurdtoarea si, probabil, toata
lumea a construit un puzzle. Aceste jocuri si multe
altele pot fiintegrate In procesele de invatare si
predare utilizand aplicatia LearningApps.org.

Ce este LearningApps.org? Este un proiect de
cercetare si de dezvoltare al Scolii Superioare
Pedagogice PH Bern, in colaborare cu Universitatea
din Mainz (Prof.Dr. Franz Rothlauf) si cu Scoala
superioara Zittau/Gorlitz (Prof.Dr. Christian
Wagenhaft).

Vizitati site-ul (learningapps.org/) si faceti clic pe Ce
este LearningApps.org? Daca pagina nu este in limba
romana, selectati limba romana din partea dreaptd,
sus.
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Din descriere, aflam cd LearningApps.org este o
aplicatie Web 2.0 care sprijind procesele de invatare si
predare cu module interactive. Aplicatiile existente
pot fi direct folosite ca materialele didactice sau
utilizatorii le pot crea sau modifica ei insusi dupa
cerintele si ideile personale.

Dupa publicare si stabilirea drepturilor de acces
(Share), aplicatiile pregatite pot fi folosite de oricine.
Daca faceti clic in bara de meniu pe Rasfoieste
exercitii, puteti sd vizionati aplicatiile facute de altii si
disponibile public; selectand categoria si utilizand
glisorul din coltul din dreapta sus pentru a specifica
nivelul de dificultate putem restrange gama aplicatiilor
care ne stau la dispozitie.

Categoriile cuprind majoritatea disciplinelor de studiu,
se poate opta pentru mai multe limbi, iar tipurile de
exercitii care pot fi alcatuite sunt diverse pornind de
la: Ordoneaza perechi, Ordonare pe grupe,
Cronologie, Ordonare pe imagini, Ordonare simpld,
Quiz cu alegere multipla, Text spatii goale, Matrice de
aplicatii, Inseré&ri de audio si video, Jocul Milionarij,
Puzzle - Grupe,Rebus, Ordonare cu hartd, Cuvinte
incrucisate, Unde este situat acesta? Spanzuratoarea,
Cursa de cai, Joc-Perechi, Apreciaza.
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Dacd trageti cursorul mouse-ului peste unul dintre
module, puteti vedea cine a creat tipul de modul (cum
ar fi o pereche, sortare de grup etc.) si de cate ori a
fost vizualizat. Facand clic pe o aplicatie/modul,
obtinem disponibilitatea (coltul din dreapta jos) si
avem optiunea de a folosi un sablon similar precum si
modificarea continutului din sablonul folosit pentru a
crea propriul modul/aplicatie. Acesta se poate alcatui
relativ simplu, urmand instructiunile de pe site. Existd
numeroase modele care faciliteaza crearea acestora
intr-un timp relativ scurt.

Dupd cum se vede in figura urmadtoare, a fost
selectata o sarcina de grupare si, daca este selectata o
alegere reusita (raspuns corect), apare o imagine sub
piesa de puzzle. Daca alegeti Alcatuieste exercitii
similare, obtineti scheletul modulului actual, pentru a
personaliza exercitiul trebuie sa Tnlocuiti titlul,
descrierea, feedback-ul sarcinii si imaginea de fundal,
sa dati grupuri, cuvinte de grup, eventual, o alta
dimensiune a puzzle-ului. In exercitiul din imagine
grupurile sunt numere, care sunt rezultatele
calculelor. Daca alegeti Alcatuieste exercitiu nou cu
acest sablon, obtineti aceeasi pagina numai sablonul
afisat este gol, el va permite aceleasi posibilitati de
creare a exercitiului personal.

Puzzle - Grupe a4

@ Example 2 | ® Example 3 ° # Alcatuieste exercitii noua

Impartirea



https://learningapps.org/

Crearea propriei aplicatii/ propriului exercitiu

Dacd doriti sa stocati munca si sa o distribuiti elevilor,
trebuie sd va inregistrati pe site. Pentru aceasta, faceti
clicin coltul din dreapta sus pe Conectare si, daca nu
aveti Inca un cont, selectati Creeaza cont nou, altfel
introduceti numele de utilizator si parola.

Daca s-a creat contul, In partea de sus va aparea

un continut nou pe bara de meniu Clasele mele. Aici
avem ocazia de a ne crea propriile clase cu elevii
nostri, la care putem distribui propriile exercitii si
putem vedea care dintre acestia au reusit sa rezolve
problemele.
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Daca alegeti Alcatuieste exercitii, veti obtine un curs
sumar al modului de creare (randul superior, fundal
galben) si obtineti sabloanele din care va puteti crea
propriile exercitii/ aplicatii. Alegem unul dintre cele
mai interesante: Cursd de cai:
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Cuvinte incrucisate. este

Dupa selectie, obtinem cateva exemple pentru a vd
ardta cum si pentru ce folositi acest sablon. Daca aveti
deja elevi, puteti juca unul impotriva celuilalt, altfel
calculatorul dvs. va fi adversarul. Daca am studiat
aceste lucruri, incepem sa facem treaba Tn Alcatuieste
exercitiu nou, In coltul din dreapta sus.

Mai intai, introduceti titlul exercitiului si scrieti cerinta.
Apoi intrebdrile cu rdspunsurile corecte si gresite. De
asemenea, pot fi selectate elemente multimedia
pentru aceste Intrebdri si puteti alege modul in care
sunt afisate problemele, in aceeasi ordine sau
aleatoriu. In figura urméatoare este prezentat faptul c§
raspunsul corect poate sa fie o fotografie. Acest lucru
se poate face Tn moduri variate, de exemplu, pur si
simplu tragerea imaginii pe suprafata, prin cautarea
pe site sau hard disk.
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Cand ati terminat, faceti clic pe Lanseazd si
previzualizeaza! Puteti juca singur sau cu un partener.
Tn ultimul caz, trebuie s3 dati un nume si un avatar
(marioneta). Daca nu exista partener, calculatorul va
deveni partener. Dupd un raspuns corect, calul si
calaretul merg spre poartd. Cine raspunde gresit
ramane in urma.

Contd lrasgne

Utiizat ulima st

=8

pur st simplu gol.

Dupa verificarea corectitudinii, avem doua optiuni:
corectam exercitiul sau il salvam. Cand este salvat,
acesta va fi adaugat la Exercitiile mele, de unde poate
fi accesat si aplicat in orice moment. De asemenea,
vom obtine controlul web al platformei si putem
trimite elevilor nostri, astfel incat jocul sa le fie
disponibil. In mod prestabilit, lucrarea creata nu este
publica, dar acest lucru poate fi modificat oricand cu
accesarea unui buton.

Daca faceti clic pe butonul Exercitiile mele, puteti
vedea exercitiile care au fost finalizate pana acum. Aici
puteti crea propriile dosare, in care puteti trage si
plasa aplicatiile create.
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Tn acest articol, am introdus un sablon in detaliu, dar
retineti cd portalul ne ofera o multime de sabloane si
instrumente. Puteti sd inserati aceste exercitii intr-un
tutorial moodle sau intr-un ppt.

Este posibil sa creati clase si sa distribuiti exercitiile cu
elevii dumneavoastra. Puteti invita elevii cu ajutorul
unui link sau, mai nou, cu un cod QR. Elevul scaneaza
codul QR si intra direct in clasa Iui, unde gdseste



exercitiile propuse. Cu ajutorul statisticilor, le putem
urmari munca si rezolvarea problemelor.
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Este o sarcind importantd pentru noi profesorii sd
motivam, sa initiem si sa mentinem motivatia.
Motivatia in didactica este un principiu si sunt foarte
multe metode. Educatia asistata de software are un
efect motivant din toate privintele.

Mult succes la aplicatia care vd va ajuta sd creati
situatii educative care va pot fi de ajutor la lectie,
predare, invdtare, exersare sau aplicarel!

Bibliografie:

Mihiotis, Adrian (2013). LearningApps.org,
module interactive pentru predare si invdtare. in:
,iTeach: Experiente didactice” nr. 10/ aprilie
2013.
Online: iteach.ro/experientedidactice/learning
apps-org-module-interactive-pentru-predare-
si-invatare

e www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/po
k/Budapest/szaktanacsadoi_anyagok/informat
ika_learningapps.pdf
learningapps.org/

Educatia interculturala

Mihaela Coman
Liceul Tehnologic Petru Rares, Barlad

Educatia interculturald poate
pdrea, la o prima vedere, 0
pretentie idealista, artificiald, un lucru la modd. Dar
aceasta pregateste omul pentru a trdi impreuna cu
ceilalti, element definitoriu pentru educatie in general.
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Oamenii sunt diferiti intre ei, iar intreaga lume este
afectata de cresterea atitudinilor rasiste, de ostilitate
si de intolerantd fata de minoritdti, fatd de ceea ce ne
diferentiazd. Prezenta diferentelor poate conduce la
indiferentd si dezinteres; de aici ivindu-se
discriminarea si intoleranta.

Educatia interculturala se poate desfdsura in mod
eficient numai intr-o institutie ce are inclusd in cultura
organizationald valoarea democratiei si a respectului
pentru diversitate. In scoald, educatia interculturald
presupune interdisciplinaritate si se poate regasiin
orice domeniu de studiu si poate beneficia de metode
diverse de formare.

Pentru ca scoala sa pregateasca tinerii pentru
integrarea in societatea actuald, multietnica si
multiculturala, este nevoie ca profesorii sa fie formati
in mod adecvat; din acest motiv ar trebui sd se
regaseasca in programele pentru formarea cadrelor
didactice valorile educatiei interculturale.

Cadrul didactic se afla in fata unei provocari, deocarece
trebuie sd dobandeasca o serie de competente
generale si specifice care implicd:

= fnvatarea unor noi perspective in abordarea
cunoasterii,

= elaborarea unor noi metode de predare;

= descoperirea unor noi modalitati de a lucra si
de a crea noi tipuri de relatii profesionale atat
cu ceilalti colegi, cat si cu elevii;

= adoptarea unui model de predare bazat pe
gandirea critica si dezvoltarea competentelor
in aceeasi masura ca si pe transmiterea
cunostintelor, pe cooperare si colaborare, pe
autonomie profesionala.

Simtim pe propria piele cd trdim intr-o societate
dinamicd pentru ca apartinem unor grupuri entice
diferite, avem culturi religioase si lingvistice

diferite. Toate aceste diferente trebuie private ca
surse ale dezvoltdrii personale si comunitare si nu ca
sursa de pericol, disconfort sau tensiuni.

Caracterizata prin interactiune, schimb, comunicare,
cooperare, depdsirea barierelor culturale, solidaritate,
incredere si respect reciproc, educatia interculturala
,este o abordare a procesului de predare-invdtare bazatd
pe valori si credinte democratice care incearcd sa
promoveze pluralismul cultural in contextual unor
societdti diverse ale unei lumi independente”. (L. Ciolan,
2000, p.21)
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Fiind o educatie a relatiilor interpersonale, finalitdtile
educatiei interculturale ar putea fi:

= cresterea eficientei relatiilor interculturale;

= marirea gradului de tolerantd si acceptare fatd
de cei diferitj;

= pregdtirea persoanelor pentru a percepe, a
ccepta si respecta diversitatea pentru
medierea raporturilor sociale;

= intelegerea la nivel intercultural si
international;

= recunoasterea si respectul diferentelor
culturale;

= negarea rasismului si a xenofobiei;

= drepturi umane si cetdtenesti egale;

= oportunitdti egale la nivel educational;
= acces la cunoastere siinstruire.

Multe cadre didactice reusesc sa evidentieze
elemente de interculturalitate ce se regasesc in
continutul disciplinelor siisi educd elevii din aceasta
perspectivd. lata cateva exemple detexte sau activitati
care vin in sprijinul aprofundarii si constientizdrii
educatiei interculturale:

Limbd si comunicare

- Clasa I, Il = ,Povestea ursului cafeniu”, de V. Colin
- Clasa a IV -a - ,Bunicul si cele patru rase”, de N.
Stanescu

Om si societate

* Texte care ating subiectele de interes pe intelesul
elevilor, In concordantd cu dezvoltarea psihicd si
emotionald

Matematicd si stiinte

+ Istoria continuturilor matematice - referiri la originea
conceptelor, a proceselor, la contributiile diferitelor
culturi, la constituirea continuturilor matematice (cifre
arabe, cifre romane)

+ Personalitati in domeniu

+ Valorile presupuse ale limbajului matematic

* Viata cotidiand — exploatarea exemplelor practice,
reflectii asupra rolului matematicii in viata de zi cu zi.

In concluzie, educatia intercultural3 este unul dintre
principalele instrumente cu ajutorul caruia indivizii si
societdtile sunt pregatite sa fie atente la dimensiunea
culturala a existentei lor.

19

Bibliografie:

- Barlogeanu, L - Strategii identitare si
interculturalitate Tn spatiul romanesc, Ed. Humanitas
Educational, Bucuresti, 2005.

- Ciolan, L - Pasi cdtre scoala interculturala — Ghid de
educatie interculturala pentru cadre didactice, Editura
Corint, Bucuresti, 2000.

Copii si dascali - suflete
pereche

Valentina Stancu
Scoala Gimnaziala Petre Badea Negrasi

Sunt clipe n viata In care se cuvine sa evocam cu
emotie trecutul in lumina prezentului si sd privim
increzatori spre viitor.

Incerc s& deschid cartea amintirilor, s& ma Intorc, prin
tunelul vrajit al timpului, la vremurile din copildrie, atat
de dragi si pline de semnificatii, sd-mi amintesc de
dascalii cdrora le port o vie recunostintg, cei care mi-
au deschis drumul spre lumind, pentru ca astdzi la
randul meu sa modelez si eu copiii, asemeni lor.

Cine este copilul? Dar invatdtorul? Raspunsurile le-au
gasit marii ganditori, intelepciunea popoarelor, le
regdsim in noi.

Copilul - aceasta floare a vietii, acest foc a carui
caldura mangaie este curiozitatea care cauta sd stie
totul, temelia pe care se cladeste omul. Dupa Maria
Montessori, el este ,fiinta diving, dar neinteleasa”, iar
pentru Antoine de Saint-Exupery, copilul este ,aidoma
albinei care adund nectarul pentru a face miere”. Este
,Ca 0 0glinda care te ameteste putin sau ca o
fereastra”. £l ,nu este decat cel ce te ia de mana
pentru a te face sd intelegi”.

La scoald, sufletul pereche al copilului este dascalul. El
este ,gradinarul de suflete” ori acea ,stea” ce-ti
calduzeste mersul inspre autodepdasire. Tnvatatorul
este acela care modeleazd materialul cel mai de pret -
copilul, dorind ca din fiecare sd realizeze o fiintd
inzestrata cu cele mai frumoase trdsaturi si cu
calitatile morale cele mai inalte. Stefan Barsanescu il
defineste astfel: ,Este locul unde arde si se purifica
lumea... harul care se pogoara asupra lumii sifi
deschide portile luminii”.

Munca dascdlului este complexd si cere o mare
daruire. ,Cea mai grea si mai gingasa sarcind a unui
stat”, spunea Simion Mehedinti, ,este alegerea si
pregdtirea celor chemati sa indrume tineretul”. Este
un adevar, ce alta profesie poate sd aducd
multumirea, decat aceea de a vedea copilul cum se
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deschide si se dezvolta sub ochii dascalului ca o
floare. Aceasta Inflorire constituie desigur rasplata cea
mai Tnalta a dascdlului.

Daca ,omul nu poate deveni om decat prin educatie”,
cum afirma Immanuel Kant, copilul si invdtatorul se
intalnesc pe acelasi taram al educatiei In scoald, la
nivelul unde se afld oameni.

Desi stdpanit de instinctul de explorare si curiozitate,
de trebuinta de varietate si noutate, de dorinta de a
reusi, copilul e nesigur In formarea a ceea ce inca nu
are, In cunoasterea a ceea ce e nou pentru el, de
aceea el cere si doreste aprobarea si sprijinul
invatdtorului. I-am ncurajat pe copii sd atingd obiectul
dorintelor lor, i-am apreciat In tot ce au facut bine, i-
am ascultat si'i-am urmarit cu rdbdare, procurandu-le
zilnic pldcerea biruintei, bucurandu-ma de succesele
lor, intristandu-ma pentru neimpliniri.

In decursul celor trei decenii de activitate didacticd am
indrumat elevi din diferite medii si cu diferite
particularitdti de munca intelectuald. I-am apropiat de
mine si am manifestat o mare incredere in capacitatea
lor de munca. I-am iubit din tot sufletul. Am considerat
0 mare onoare sa instruiesc si sa educ asemenea
,comoard”, cel mai frumos dar lasat de Dumnezeu pe
pamant.

Apropierea de elevi este adevarata cheie a succesului
scolar. Cunoscand copilul sub toate aspectele, mediul
in care traieste, modul de viata familial, pand la cele
mai intime preocupdri sau ganduri ale lui, am putut sa
descopar posibilitatile sale intelectuale si morale,
trasdturile de caracter, astfel incat sa le cultiv pe cele
pozitive si sa le indepartez pe cele negative.

Copilul este extrem de receptiv si sensibil, iar pentru a
ajunge la sufletul lui e necesar sa-i oferim posibilitatea
sa se exprime, sa-si deschida poarta spre lumea lui
interioard. Orice copil simte cand este privit cu
incredere, cu dragoste si cand nu, de aceea reactia lui
fata de cei ,mari” este diferitd. Stiind ca are aldturi un
prieten, un partener in dascalul sau, copilul capatd
putere de munca, trece mai usor peste problemele pe
care le are, poate, in familie.

M-am straduit intotdeauna sa le deschid sufletele. Am
avut o comunicare deosebita cu ei, iar ei nu m-au
dezamadgit, hranindu-mi sufletul la fiecare lectie cu
istetimea, puritatea si gingasia lor.

Ca Tnvdtator i-am privit nu numai ca elevi asezati in
banci, ci siin devenirea lor umand. Am insistat in toate
activitdtile organizate sa le cultiv sentimente de
umanitate, prietenie, respect, dragoste de adevdr si
frumos, iubirea de neam si de tard. In organizarea
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activitdtilor, am pornit de la universul de viata al
copilului, de la fapte si situatii concrete cunoscute de
copii sau prezentate de educator, totdeauna insa fiind
accesibile intelegerii lor.

Dincolo de activitatile desfasurate in cadrul
disciplinelor de la clasa, am antrenat elevii in activitati
extracurriculare mult indrdgite de ei: spectacole
cultural-artistice (serbari scolare), excursii, vizite,
drumetii, concursuri, intreceri sportive, cercuri pe
discipline, cercuri literare, viziondri de spectacole,
proiecte educationale, unde am descoperit adevarata
valoare a acestora, stralucirea sublimd din ochii lor,
bundtatea, inocenta, intelepciunea.

Toate acestea le-am facut cu pasiune si dragoste,
ldsand o parte a sufletului meu pentru totdeauna in
scoala unde functionez si in sufletele elevilor mei.

Dirigintele - vazut de
un profesor de liceu

Erica Mihaes
Colegiul National Catolic Sf.losif Bacau

ﬁ.,

Diriginte unei clase de elevi trebuie sa insemne,
pentru fiecare profesor, o responsabilitate mare fata
de elevi.

In primul rAnd, consider c& este o mare onoare s§ fii
numit diriginte la o clasd de elevi - onoare pentru ca
directorul scolii te considerd capabil sa indeplinesti o
asemenea functie si onoare sa primesti in mainile tale
niste copii. Ai menirea sd fii al treilea parinte pentru
copiii care ti-au fost incredintati. Rolul dirigintelui nu
se reduce doar la activitatea din scoala, educatia la
catedrd, presupune mult mai mult si anume asumarea
unui rol de model (social, cultural, profesional etc.),
relationarea cu niste oameni in devenire si cu familiile
acestora.

Profesorul-diriginte are o menire speciald deoarece
lucreaza cu individualitati psihice umane, aflate in plin
proces de formare, deci profesorul-diriginte trebuie sa
aiba o calitate speciald si grija In ceea ce priveste
comportamentul si interventiile sale educative.

Dirigintele de liceu (vorbesc de liceu, deoarece sunt
profesor de liceu) trebuie sa fie un om intelegdtor,
atent, cool, prietenos, calm, cu simtul umorului, sa
impuna respect si sa-si iubeasca elevii, nu doar sa
motiveze absentele si sa-ti ridice indemnizatia de
diriginte. Trebuie sa-si dedice timpul formadrii de
caractere, timp pentru promovarea valorilor si a
istoriei, pentru promovarea respectului intre colegi, a
respectului viz-a-viz de relatia elev-profesor, a
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respectului adultilor, sa creeze un climat stimulativ
pentru desfasurarea activitatilor educative, sa creeze
acel mediu concurential intre elevii clasei incredintata.

Voi discuta in continuare, din punctul meu de vedere,
despre activitatea dirigintelui in relatie cu elevul, apoi
despre relatia dirigintelui cu familia elevului. Cum
trebuie sa fie profesorul diriginte de clasa:

= Dirigintele trebuie sa fie un model de caracter,
de comportament si de decentd pentru elevii
sai, sa fie foarte atent la sine controlandu-si
permanent reactiile, atitudinile si cuvintele.

= Dirigintele trebuie sa cunoasca pe fiecare elev
n parte prin discutii individuale, sa respecte
toti elevii si sd nu-i umileascd, facandu-le
observatii in fata intregii clase.

= Dirigintele trebuie sa trateze Tn mod
diferentiat fiecare caz in parte ascultand si
acordand o atentie deosebita fiecarui elev
(clar e nevoie de timp suplimentar, dedicat
clasei de elevi, in afara orelor obligatorii din
ncadrare).

= Dirigintele trebuie sa observe permanent
starea de sanatate fizicd si mentala a elevilor,
dificultatile aparute in invatare si tulburarile
de comportament, sa consemneaze toate
datele In fisa de observatie a elevilor, sa stea
de vorba cu elevul si cu parintii sdi atunci cand
se impune.

= Dirigintele trebuie sa evidentieze elevii cu
rezultate deosebite si comportament
exemplar, sa-i prezinte mereu de exemplu
colegilor de clasd, astfel motivandu-i pe toti sd
i urmeze.

= Dirigintele trebuie sa-si ajute elevii sa se
cunoasca reciproc prin antrenarea colectivului
clasei in diverse activitati extrascolare:
concerte, spectacole, excursii, vizite, ateliere,
sarbatori comunitare, activitati din cadrul
“Scoala Altfel”.

= Dirigintele trebuie sa formeze deprinderi de
muncd intelectuald si sd urmareascd regimul
de viata al elevilor clasei, atat a elevilor
caministi-interni cat si a celor externi.

= Dirigintele trebuie sa controleze zilnic
catalogul clasei pentru inregistrarea
absentelor, a notelor elevilor si sa analizeze
impreund cu elevii eventualele probleme
aparute.
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= Dirigintele trebuie sa manifeste un
comportament empatic, sa-si pregdteasca din
timp elevii pentru fiecare ord de dirigentie si
sa caute metode stimulative pentru
desfasurarea acestora, sa fie deschis si sa
raspunda curiozitatilor varstei implicand
persoane responsabile.

= Dirigintele trebuie sa organizeze periodic
Intruniri cu profesorii clasei, psihologul scolar
si ceilalti factori importanti implicati in
procesul educativ al elevilor clasei.

= Dirigintele trebuie sa aplice anumite
chestionare cu intrebadri referitoare la
cunoasterea intereselor elevilor, pentru
alegerea viitoarei profesii, mai ales la clasa a X
si sa aducd pe cat posibil la clasa, diferiti
profesionisti din diverse domenii de activitate.

Siacum, as descrie cum vad eu ca trebuie sa fie 0
relatie eficienta diriginte-pdrinte. Aceasta presupune
printre altele, o colaborare si ascultare activa,
implicarea familiei in actiunile extrascolare ale clasei,
informari reciproce cu privire la evolutia elevului,
cultivarea si practicarea tolerantei fata de un punct de
vedere diferit.

= Dirigintele trebuie sa cunoasca mediul familial
al elevilor, vizitandu-i anuntat, printr-un
telefon sau o prenotare regulata si sa-si
noteze observatiile In caietul dirigintelui.

= In functie de categoria in care se inregistreazs
parintii elevului: interesati sau dezinteresati
de tot ceea ce se intampla cu propriul copil,
cooperanti sau necooperanti cu scoala sa-si
fixeze si sd intretind cat mai multe discuti
individuale, sd evite in cazul copiilor-problema
prezentarea in plenul sedintelor a rezultatelor
scolare si a absentelor efectuate. Se
recomanda prezentarea scrisa pe foi de hartie
a situatiei scolare pentru fiecare elev al clasei
in parte.

= Dirigintele trebuie sa initieze si sa mentind o
legdtura stransd cu familia elevului, sa poarte
un dialog deschis si sincer extins siin afara
orelor de curs prin convorbiri telefonice, mail-
uri, scrisori de felicitare pentru rezultatele
bune la invatdtura dar sin cazuri de nereusita
scolard.

= Dirigintele trebuie sa se implice activin cazul
elevilor-problema, in procesul de educare a
familiei, ea reprezentand sursa principalelor
atitudini gresite ale copiilor, familia trebuie



convinsa si constientizata ca numai acordand
timp si atentie copilului va putea sa-| ajute sa
depdseasca dificultdtile aparute. Sd caute si sa
gdseasca solutii, eventual persoane interesate
care ar putea sustine financiar studiile elevului
pana la terminarea liceului.

= Dirigintele trebuie sa incerce stabilirea unei
legaturi reciproce apropiate si permanente cu
parintii pentru ca acestia din proprie initiativa
sa contacteze dirigintele si profesorii clasei
pentru a se interesa de situatia scolard a
elevului sau evenimentele aparute in viata
acestuia.

= Dirigintele trebuie sa stabileasca din timp si sd
planifice tematica sedintelor si lectoratelor cu
parintii.

Si, ca o concluzie finala: functia de diriginte trebuie sd
insemne pentru fiecare profesor o responsabilitate
mare fatd de elevi, pdrinti si toti ceilalti factori
educativi. Aceasta functie 1l apropie de elevi, ii confera
rolul de conducator al unui grup privind formarea
umana si morala, largindu-i astfel sfera de influenta
asupra stilului de munca a elevilor, a creativitdtii, a
eficientei activitatilor colective. Dirigintele stimuleazd
dorinta elevilor si ambitia de a-si indeplinii cu simt de
raspundere toate obligatiile scolare, le insufla
constiinta datoriei, a lucrului bine facut, ii invata de
fapt pe elevi sa se integreze cu succes in societate, fi
determina sa-si formeze priceperi, deprinderi si
atitudini corespunzdtoare unui om corect si adevarat.
Dirigintele trebuie sa fie preocupat ca elevii sa
inteleagd valorile fundamentale ale unei bune
convietuiri cu mediul inconjurator, cu semenii sai, cu
Dumnezeu si cu sine INsasi.

Bibliografie:

e Dirigintele si sintalitatea colectivului de
elevi” autor loan Nicola, editura Didactica si
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referate.ro/referate/Un_diriginte_eficient2005-
04-25.html.
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Dincolo de timp,
generatii de cadre
didactice

Alina Curcan
Scoala cu clasele I-VIII Lazuri Comisani

Intr-o vreme cand modelele sunt pseudomodele, simt
nevoia sd fac o declaratie celor care m-au ghidat.

Am intrat Tn invdtamant in anul 2005, proaspata
absolventa de Litere, la Brasov. Modelul meu, fara
doar si poate, a fost (si este in continuare) tata,
domnul invdtator Viorel lonescu. De la el am invatat,
de mica, cat este de important sa respecti elevii, sa-i
pretuiesti si sd le accepti ideile. Nu aveam cum sd nu
devin profesoard, deoarece am crescut in casd sub
aripa protectoare a tatalui meu.

li scriam de micé planificdrile. Imi plécea mult, scriam
de mana caligrafic, respectand liniatura strictd si
incercam sd inteleg ce se ascunde in spatele miilor de
litere. La Inceput, o faceam in mod automat.

Transcriam dupa modelele aduse de tata, apoi,
crescand, il intrebam sa ma lamureasca de ce e asa s
primeam intotdeauna raspunsuri care ma
multumeau. Tata nu a fost niciodata un teoretician, ci
un impatimit al practicii, al lucrului dus pana la bun
sfarsit. Acum, la 0 anumitd varsta, realizez ca cea mai
importanta consiliere pedagogica am primit-o in mod
afectuos de Ia tata.

Am urmat, in perioada 1996-2001, Liceul Pedagogic
din Targoviste si veneam adesea la clasd, la raddcini,
pentru a face practica dincolo de practica pedagogica
de la scoala. Siintotdeauna succesul era garantat,
aflam ,la firul ierbii” de ce elevii intampinad greutati
atunci cand citesc, ce facem ca sa se descurce mai
bine, cum lucram diferentiat cu elevul apt de
performantd, dar si cu cel care dovedeste dificultdti la
invatare.

Adesea, aveam discutii contradictorii si nu de putine
ori am realizat cd avea in mod indubitabil dreptate.
Pentru cd avea cel mai tare aliat, experienta didactica.
A predat in toate timpurile, in toate conditiile, tuturor
tipurilor de elevi si stie cum sd se faca inteles. Pentru
asta nu este nevoie de cursuri de formare, de
participare la proiecte europene, de publicarea de
lucrari stiintifice.

Tata este si va ramane pentru mine modelul
invatatorului ideal. Se duc generatiile dumnealui si,
odata cu ele, si desavarsirea didacticd. Gandindu-ma
la tata, ma gandesc totodatd la domnul meu invdtator,
domnul Tincu lon. Domnul meu invdtator este acum
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invdtatorul fetitei mele, Sofia Maria. O poveste de o
viata, prinsa in experienta didactica. Oameni care au
stiut cu madiestrie sd treaca frumos prin Timp formand
generatii si generatii de cameni.

Predau la scoala unde am absolvit acum multi ani opt
clase, la scoala mea din sat. Nu am visat la medii
academice inalte, am vrut sa educ precum ei,
modelele mele copiii satului nostru. Daca si noi
plecdm, cine o va mai face?

Traim vremuri crunte, copiii sunt din ce in ce mai
putini, restrangerile de activitate bat la usd. Si, cu
toate astea, scoala romaneascd are nevoie de noi, de
perspectiva noastra didactica. Cred cu tdrie in viitorul
scolii romanesti, in performantele ei, refuz sa cred cd
ne indreptam spre nicaieri. Am traversat periocade de
schimbdri majore, ne-am adaptat si am acceptat.

Am Tnceput in anul 2012 sa scriu carte didactica.
Stiam ca am un cuvant de spus in aceasta privinta. Si,
de la primul caiet de vacanta apdrut in anul 2012, au
urmat alte si alte carti. Vreau doar sd subliniez faptul
ca, fiind profesor de limba si literatura romand intr-o
scoala oarecare de la tara, nu te subclasezi in niciun
fel, poti publica carti si lucrdri stiintifice daca stii cd
pregdtirea ta stiintifica si pedagogicd este piatra de
temelie. Niciodata nimeni si nimic nu te va opri sa te
afirmi in domeniul tdu profesional. Existd
preconceptia diferentei calitative intre scoala de oras
si scoala de tard. Inca mai existd prejudecata cd la tara
nu se poate face scoald. Rezultatele spun altceva in
cazul oamenilor care si dau interesul si lucrul acesta
poate fi atat de usor dovedit.

Traim in era tehnologiei, la un clic distantd vedem
rezultatele la Evaludri Nationale, concursuri si
olimpiade. Niciodata nu mi-a fost rusine cu rezultatele
elevilor mei, dimpotrivd. Ne mandrim cu ei si pdstram
legatura asa cum tata si domnul meu invdtator m-a
invatat sa o fac. Asa cum tanti Uli (doamna invatdtoare
Manea loana) m-a indrumat sa fiu.

Dacd as putea sa cuprind in acest scurt articol cate
am invatat de la ei, ce bine ar fil Dar oricat ar fi de
mestesugite cuvintele mele nu pot traduce
recunostinta pe care le-o port! Nu exista cuvinte care
sa exprime cat de mult i apreciez, cate activitati
deosebite am facut impreuna de cand suntem colegi
de cancelarie. E un sentiment de siguranta, de
apartenentd. Sunt de-a lor si a lor, copil si cadru
didactic, Invdtacel si dascdl deopotriva.

Timpul trece in mod nemilos, modelele mele
depdsesc onorabil varsta de 60 de ani, lasand in urma
tuse de aur, generatii formate cu grijd. Niciun curs de
formare din lume nu ma va invdta atat de multe cate
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am invatat de la dumnealor, de la temeliile mele.
Tineri, curajosi, cu bratele pline de materiale didactice
pentru elevi, pusi pe treabd chiar daca trupurile spun
altceva - asa vor rdmane pentru mine tata, domnul
invatator si tanti Uli.

Simt nevoia sd fac aceasta declaratie scrisa si sa sper
cd, peste ani si ani, elevii mei isi vor aminti de mine
asa cum eu imi amintesc nostalgic de ei. Dincolo de
timp, generatii de cadre didactice... leaga ce se
ascunde in spatele miilor de litere. La inceput, o facin
mod automat...

Impotriva ,crizei
lecturii”: atelierele de
lectura si scriere
creativa

Ana-Maria Zaloaga
Colegiul Tehnic Miron Costin Roman

,Naufragiul culturii” este In directd relatie cu interesul
din ce in ce mai mic pentru lecturd siisi poate afla
ameliorarea daca se renunta la abordarea strict
didactica a lecturii. Lectura ajuta la formarea
personalitatii, implicand alfabetizarea, dezvoltarea
competentelor transversale (rezolvare de probleme,
metacognitie, comunicare), iar optimizarea ei este o
necesitate, mai ales in era tinerilor digital native. Cum
s-ar putea stimula interesul tinerilor pentru lectura?
Transformarea opticii adultilor privind procesul lecturii
ar fiun prim pas. Ca forma, propunem desfasurarea
unor ateliere de lectura si scriere creativd, in cadrul
carora sd fie dezvoltate capacitatile de intelegere,
analiza siinterpretare (de text), prin contactul
(ne)mediat, cu textul, inteles ca tesatura de semne
(muzicale, grafice, lingvistice etc.). Atelierele pot
reprezenta alternative de petrecere a timpului liber,
finalitatea lor fiind conturarea unui cititor reflexiv,
participant activ la propria formare, prin cititul
consumatorist, de la etapa (in)formativa, exploratorie,
pana la cea logica, selectivd, roditoare.

De la Homo sapiens la Homo Zappiens (Wim Veen),
dinamica societatii impune redimensionarea actului
educational si formarea continua a profesorilor,
constituind o provocare la care sunt chemati sa
raspunda, alaturi de elevi, si formatorii, in incercarea
de a gdsi strategia optima de predare-invatare-
evaluare, prin care sa fie pregatiti specialistii de maine.
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De suficient timp ne confruntam cu ,criza lecturii”, ale
carei efecte sunt evidente nu doar in ceea ce priveste
lectura scolara, ci si in identitatea formabilului si a
culturii. ,Naufragiul culturii” (dupa expresia preferata
de Gilles Lipovetski in Fericirea paradoxald) este in
directd relatie cu interesul din ce in ce mai mic pentru
lecturd siisi poate afla ameliorarea daca se renuntd la
abordarea strict didacticd a lecturii.

Sub semnul pluralitatii, al sistemelor de semne si
semnificatii care ne inconjoard, lectura ne
intovaraseste peste tot: de la litera la imagine, de la
cuvant la text, de la grafie la formula matematica etc.
Lectura ajuta la formarea personalitatii, implicand
alfabetizarea, dezvoltarea competentelor transversale
(rezolvare de probleme, metacognitie, comunicare),
iar optimizarea ei este o necesitate, mai ales in era
tinerilor digital native. Institutiile scolare au sarcina de
a formain randul elevilor deprinderea de lectura.
Contactul cu textul de orice fel este mijloc de accesare
a formarii personalitatii, iar elevii trebuie sprijiniti In
vointa lor de a deveni autonomi in propria formare.
Desi a fost perceputa ca apanaj al profesorului de
limba si literaturd (maternad), lectura defineste, de fapt,
varii domenii, fiind consideratd un proces de limbaj ce
apeleaza la strategii de anticipare (memorie ludica,
imaginatie, inventare si inovare, transmutare),
confirmare (contact direct, verificare, validare) si
integrare (personalizare, adaptare, comunicare).

Din pdcate, pentru elevii de gimnaziu si de liceu
lectura a devenit o activitate ,marginald, prestatd in
mod primitiv sau redusd la minimum, in orice caz,
contraperformantad” (Paul Cornea). Cum s-ar putea
stimula interesul tinerilor pentru lectura?
Transformarea opticii adultilor privind procesul lecturii
ar fi un prim pas. Ca formd, propunem desfasurarea
unor ateliere de lectura si scriere creativa, in cadrul
carora sa fie dezvoltate capacitdtile de intelegere,
analiza si interpretare (de text), prin contactul
(ne)mediat, cu textul, inteles ca tesatura de semne
(muzicale, grafice, lingvistice etc.). Atelierele pot
reprezenta alternative de petrecere a timpului liber,
finalitatea lor fiind conturarea unui cititor reflexiv,
participant activ la propria formare, prin cititul
consumatorist, de la etapa (in)formativd, exploratorie,
pana la cea logica, selectivd, roditoare. Aceasta formd
de organizare este valoroasa si pentru decodarea
mesajului transmis prin imagine (sunet), pentru
perfectionarea continud a capacitatii de comunicare
prin valorificarea notiunilor de investigare, prin
stimularea gandirii creative si critice si a
competentelor de colaborare ale elevilor.

Propunem, spre exemplificare, un atelier de lecturd si
scriere creativa centrat pe lectura imaginii. Acest
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atelier de lecturd si scriere creativa Isi propune
dezvoltarea unor competente specifice, derivate, a
competentelor necesare n secolul XXI, a anumitor
valori si atitudini.

Competente derivate:

*=  Enumerarea elementelor situatiei de
comunicare;

= Definirea stilului, a stilului functional;

= Analiza/ identificarea particularitatilor stilului
publicistic;

= Compararea stilului publicistic cu celelalte
stiluri functionale si
identificarea asemadnadrilor si deosebirilor;

= |dentificarea diverselor tipuri de texte
(publicistice, functionale, utilitare), a
particularitatilor acestora;

= Redactarea unui text;

= |dentificarea regulilor pe care trebuie sd le
respecte un text.

Competente specifice:

1.2. Redactarea unor tipuri diverse de compuneri
1.3. Expunerea orald/scrisa a unor opinii/ comentarii
pe marginea diferitelor texte;

2.1. Folosirea unor tehnici variate pentru analiza in
detaliu a unor texte diverse;

2.2. Evidentierea unor posibilitati diferite de
interpretare a aceluiasi text in functie de mai multe
perspective de lecturg;

2.3. Realizarea de conexiuni diverse intre doud sau
mai multe texte;

Competente necesare in secolul XXI:

= Exersarea responsabilitatii personale si a
flexibilitatii in contexte legate de propria
persoang; stabilirea si atingerea unor
standarde si teluri ridicate pentru sine si
pentru ceilalti;

= Intelegerea sirealizarea unei comunicari
eficiente verbale, scrise, Intr-o varietate de
forme si contexte;

= Dezvoltarea, implementarea si comunicarea
ideilor noi altor persoane; deschidere si
receptivitate la nou;

= Demonstrarea capacitatilor de lucru in echipg;
adaptarea la diverse roluri si responsabilitati;



colaborarea productivd cu ceilalti; conduitd
empaticd; respectarea altor puncte de vedere;

= (apacitatea de a depista, formula, analiza si
rezolva probleme;

= Actionarea in mod responsabil, tinand cont de
interesele grupului.

Valori si atuitudini:
= Cultivarea pldcerii de a citi, a gustului estetic;

= Stimularea gandirii autonome, reflexive si
critice prin lectura si scriere;

= Cultivarea sensibilitdtii prin receptarea
imaginii, textului;

= Formarea unor reprezentdri culturale privind
evolutia si valorile culturale.

Activitatea poate debuta, ca oricare alta, printr-un
exercitiu de spargere a ghetii (ice breaking). Profesorul
solicita elevilor sa Tsi imagineze cd emotia/ starea lor
ar avea o culoare .............. deocarece ... . Odatd
configurat curcubeul emotiilor, se face legdtura cu
obiectivul central al activitatii, producerea unui text
pornind de la lectura imaginii. Li se propune
participantilor o imagine hiperdimensionatd (pictura
realizatd de Christian Birmingham pentru ilustrarea
cartii Mica sirend a lui H. C. Andersen), pe marginea
careia profesorul nu aduce informatii. Concomitent,
ruleazd melodii ce imita sunetele marii.

Prin brainstorming, elevii vor nota tot ceea ce ar putea
relationa cu imaginea data (termeni-cheie, intrebari,
predictii etc.); lucrand individual noteaza tot ceea ce le
vine in minte, cantitatea determinand calitatea, iar
apoi, prezinta raspunsurile prin raportare frontala,
consemnandu-le pe tabla sau pe flip chart.

Profesorul solicitd elevilor sa se organizeze in patru
ateliere, distribuindu-i prin numdrare, astfel incat toti
elevii carora le corespunde cifra unu vor face parte
din primul atelier, toti elevii carora le corespunde cifra
doi vor alcdtui al doilea atelier s.a.m.d. Se aduc
precizdri cu privire la rolul profesorului (chelner,
mediator), al elevilor (consumatori de imagine si nu
numai) si al oaspetilor (membri ai juriului) in
organizarea atelierelor sub forma cafenelei de
invdtare, astfel incat sd se asigure un climat optim,
motivant.

Sunt distribuite fise de autoevaluare elevilor pentru a
urmari propria implicare in rezolvarea sarcinilor
echipei. Aceste fise vor fi adunate de profesor la
sfarsit, intrucat cuprind si un exercitiu reflexiv, care
asigura feedback pentru activitate.
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Sarcina elevilor este de a crea texte diferite pornind
de la imaginea datd, asumandu-si ipostaze anumite.
Elevii vor lucra pe ateliere, iar produsul inteligentei
colective va fi supus atentiei tuturor participantilor la
final. Primul atelier va aborda procesul de scriere din
perspectiva jurnalistului de presa scrisa (articol,
interviu, recenzie, cronicd, stire etc.), al doilea atelier
Isi va asuma ipostaza politistului chemat la locul faptei
(proces-verbal, constatare, raport). Al treilea atelier va
imbratisa perspectiva unui agent de vanzari (reclama,
pliant, text si imagine, slogan, brosura, afis etc.), iar
elevii din al patrulea atelier vor avea de interpretat
rolul unui turist (scrisoare amicala/familiala, vedere,
relatare, album foto, convorbire telefonica etc.).

Vor fi puse la dispozitia elevilor foi A3, A4, A5, markere,
culori, microfoane, casti, aparat foto, planse etc. care
sa i ajute sa realizeze jocul de rol, sa prezinte
produsul final. Elevii pot utiliza fisele din portofoliile lor
cu notiuni referitoare la stilurile functionale, registrele
limbii sau pot solicita aceste fise profesorului.

Membrii juriului (elevi din clase mai mari, profesori,
scriitori) primesc suport grafic/ materiale pentru
elaborarea unor grile de evaluare/ note/ calificative
pentru produselor elevilor. In timpul alocat realizrii
produselor, membrii juriului pot vizita fiecare atelier
de lucru, pot oferi sugestii, pot face observatii pe
marginea ideilor/ textelor/ produselor elevilor, pe
marginea modului de lucru, a abilitatilor de
comunicare si colaborare ale elevilor.

Raportarea frontala a presupus prezentarea
produselor atelierelor, precum si autoevaluarea
muncii in echipad. Juriul a facut observatii pe marginea
activitatii elevilor si a oferit note/calificative, dupd ce a
prezentat grilele de evaluare pregatite.

Primul atelier a preferat dramatizarea ca forma de
prezentare a produsului realizat. Inteligenta colectivd
a dus la realizarea unei pagini de ziar, cu toatd
rubricatia obisnuitd, pagind in care a fost inserat si
articolul despre identificarea unei sirene pe malul
Madrii Negre. Doi reprezentanti ai atelierului au jucat
rolurile unor eleve aflate in drum spre scoald, care au
observat ca in mijlocul de transport oamenii citesc
ziarul. Solicitand ziarul, fetele au descoperit informatia
neobisnuitd, devenind apoi raportori, au transmis
noutdtile colectivului clasei. Membrii juriului au
solciitat informatii despre modul de lucru in echipd, au
apreciat rigioarea in alcdtuirea paginii jurnalistice,
titlurile alese de elevii primului atelier.

Elevii din al doilea atelier au jucat scena in care un
politist raporteaza superiorului sdu un incident
petrecut intr-unul din cartierele orasului. Atelierul a
fost reprezentat de doi elevi, care au prezentat



raportul in forma verbald si scrisd. Al treilea atelier a
adus Tn fata asistentei un panou publicitar, in centrul
caruia se situa prototipul unei ambarcatiuni. Elevii din
acest atelier au conceput un afis, un pliant si carti de
vizitd prin care promovau o firma de vanzdri de
ambarcatiuni. Ingeniozitatea, sloganurile si grija
pentru detalii au fost apreciate de catre juriu. Ultimul
atelier a fost reprezentat de un elev aflat in ipostaza
destinatarului unei carti postale. Aceastd echipd a
folosit imaginea ca pretext de comunicare a
impresiilor de cdlatorie catre un prieten. Juriul a
apreciat calitatea mesajului si respectarea conventiilor
stilului epistolar.

Elevii vor avea ca sarcind pentru urmatoarea intalnire
de redat grafic mesajul textului poetic preferat, printr-
o raportare inversa la procedeul experimentat. La
final, participantii la atelier au apreciat infuzia de
sunet, literd, culoare care a dus la o comunicare
inedita, multidirectionald, pe orizontala si pe verticala.
Lectura imaginii a fost un prilej bun atat pentru elevi,
cat si pentru profesori, de a empatiza, de a asculta
activ, de a se exprima. Elevii au mdrturisit cd au invatat
mai multe despre stilul jurnalistic, despre situatia de
comunicare, dar si despre colegii lor, despre
increderea in ceilalti si despre gestionarea unor
probleme.
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Motivatia invatarii
limbilor straine

Cristiana Popa
Universitatea Nationala de Aparare
Carol |

Cand ne referim la domeniul limbilor straine, un
aspect deloc de neglijat il reprezinta motivatia. Ce ne
motiveazad sa invdtam o limbad strdind? Care sunt
mijloacele si scopul aprofundarii unui astfel de
domeniu? Articolul isi propune o trecere in revista a
doud dintre cele mai importante motivatii legate de
domeniul lingvistic: motivatia integrativa si cea
instrumentala.

Cultura, traditiile unei tari sau nevoia de a te exprima
cursiv sunt esentiale in invatarea unei limbi strdine. La
acestea se adauga mediul, dar si inclinatia nativa.

Un studiu recent, efectuat pe subiectii din 14 state
europene, a ardtat ca englezii se situeaza pe ultimele
locuriin ce priveste aptitudinea in invdtarea unei limbi
straine.

Conteaza acest lucru? Pdrerile sunt impartite: unii fiind
de pdrere ca din cauza faptului ca engleza este limba
predominant in comunicarea globala, englezii sunt
mai putin motivati in invatarea unei alte limbi. Lingvistii
au studiat de-a lungul timpului motivatia invatarii
limbilor straine, concluzionand ca aceasta se poate
imparti In motivatie integrativa si motivatie
instrumentala.

Motivatia integrativa

O formd des intalnitd de motivatie integrativa poate fi
o0 legdtura inter - culturald intre doud persoane de
sex opus. Cei ce studiaza o limba strdina cu scopul de
a intelege mai bine o cultura si o societate sunt
motivati integrativ. In acest caz, aptitudinea lingvistics
este mijlocul cu care se construiesc relatii interumane
dar si o comunicare profunda.

Studiile lingvistice au ardtat ca motivatia integrativa
este mai puternica si mai eficientd decat alte tipuri de
motivatie.

Dorinta de a comunica cu un partener si a-i onora
astfel cultura pot accelera invdtarea unei limbi strdine.
De asemenea, prieteniile inter - culturale pot alimenta
motivatia integrativd, fie ca simplu gest de prietenie
sau ca dovada de respect pentru traditiile, cultura si
limba celuilalt.

Indivizi cu radacini intr-o alta cultura pot fi motivati
integrativ; un american cu rdddcini irlandeze poate
invata galeza, un britanic cu raddcini iraniene poate fi
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interesat de persana sau un egiptean cu origini
turcesti poate invdta turca.

Toti pot fi motivati in a se ,confrunta” cu o cultura ce
are o incarcaturd si o semnificatie personala.

Ceea ce este interesant este faptul cd indivizii cu o
atitudine pozitiva referitoare la limba tintd, stdpanesc
mult mai bine accentul si pronuntia. Acestia comunica
mai des cu vorbitori nativi ai limbii respective, fiind
mult mai angrenati in activitatile culturale, expunandu-
se mult mai mult limbii tinta.

Motivatia instrumentald

Motivatia instrumentald presupune dorinta
subiectului de a invata o limbd strdind in vederea
atingerii unor terte scopuri precum: o0 promovare,
obtinerea unei slujbe, pozitii sau statut mai bun. In
acest caz, motivatia joaca rolul unui instrument in
atingerea scopului propus.

Pentru foarte multi, iInvdtarea unei limbi straine e
importanta doar n scoald, ca cerinta academicd. Cu
toate cd devin parte integrantd a culturii limbii tintd si
sunt “multumiti” de procesul de Tnvatare, motivatia
principald este cea instrumentald: de a trece
examenele in vederea recunoasterii academice.

Pentru studenti, invdtarea unei limbi straine e adesea
motivatd de cariera: pentru a-si imbogdti CV-ul sau
pentru a se califica pentru anumite posturi in
companii multinationale. In acest caz, scopul I
reprezinta o certificare.

Cu toate cd s-a dovedit existenta unei legaturi intre
motivatia integrativa si cunoasterea unei limbi pana la
un nivel avansat, motivatia instrumentala are un rol
foarte important in disciplinarea indivizilor. Testele,
termenele limitd, notele, toate acestea pot reprezenta
un motiv in a disciplina cursantul de limbi strdine.

Cu toate acestea, un individ cu zero curiozitate
culturala in limba tinta sau cu prejudecdti in ceea ce
priveste cultura tdrii respective are sanse mici de
reusita In achizitia limbii.
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Stilul de predare -
reflectare fidela a
profilului de inteligenta

luliana-Alina Muntean
Colegiul National I.C. Bratianu Hateg

Intrucat stilul de predare/ invatare al profesorului nu
este Intotdeauna compatibil cu cel al elevilor,
rezultatul este ca li se ofera acestora din urma sanse
inegale de Invdtare. Se naste, astfel, intrebarea: Cum
putem schimba aceastd stare de lucruri? Un posibil
raspuns ar fi: printr-o restructurare a actului de
predare-invatare din perspectiva Teoriei Inteligentelor
Multiple.

Articolul aduce n prim plan importanta majord a
cunoasterii de cdtre fiecare cadru didactic a profilului
personal de inteligentd in vederea unui act didactic de
calitate care sd ofere sanse egale tuturor educabililor.
Sunt ilustrate, totodata, cateva modalitati de
identificare a profilului personal de inteligenta.

In mod intentionat sau, de cele mai multe orj,
inconstient, profesorii isi modeleaza stilul de predare
in functie de profilul de inteligentd. Ne face sau nu
placere sd recunoastem acest lucru, preferam stilurile
de predare care decurg din profilul nostru de
inteligentd. De exemplu, unii profesori evita sa faca
desene pe tabld sau sa utilizeze materiale grafice in
prezentdrile lor, deoarece inteligenta lor vizual-
spatiald nu este deosebit de bine dezvoltata. Multi
profesori folosesc strategii de invatare cooperative,
deoarece punctul lor forte il reprezintd inteligenta
interpersonald. In ceea ce ma priveste, evit metodele
logico-matematice, dar prefer activitatile verbale,
muzicale si naturaliste, reflectare fideld a profilului
meu de inteligentd.

Conform profesorului si cercetatorului american
Howard Gardner, autorul Teoriei Inteligentelor
Multiple (pe care o vom numiin continuare TIM), avem
nevoie de constientizarea profilului nostru de
inteligentd pentru a afla mai multe despre noiinsine
ca profesori. In primul rand, trebuie s3 recunoastem
faptul ca stilul nostru dominant de predare evolueazd
din zona noastra de confort. Pasul urmdtor consta in
realizarea unui inventar personal al inteligentelor
multiple. O investigare a inteligentelor multiple din
partea profesorului devine, asadar, un obiectiv
suplimentar si alternativ util pentru a vedea si a
intelege dezavantajele educationale. Profesorii pot
deveni mai eficienti daca sunt preocupati de propriul
lor profil de inteligenta (inclusiv inteligenta emotionala
postulata de Daniel Goleman, despre ale carei
avantaje In actul de predare/invatare am vorbit intr-un
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articol anterior), deoarece acest lucru poate face o
mare diferentd in procesul de invatare. Pe masura ce
profesorii se cunosc mai bine, vor fi capabili sa Tsi
conducd elevii catre o invdtare mai semnificativa.

Profesori de limba englezd (si nu numai) din intreaga
lume au adoptat TIM, insa, printre problemele legate
de utilizarea TIM in predarea/ invdtarea limbii engleze
se numara, din pacate, faptul ca in prezent exista doar
un mic numar de teste, liste de verificare sau
inventare care pot mdsura separat tipurile de
inteligentd. Dupa ce am analizat instrumentele
disponibile de evaluare a inteligentelor multiple, am
decis sa folosesc Multiple Intelligences Inventory for
Adults, sugerat de Thomas Armstrong in cartea de
referinta Multiple Intelligences in the Classroom (pe
care am gasit-o online In format pdf). Cel de al doilea
instrument utilizat de mine a fost inventarul interactiv
si foarte atractiv Assessment: Find your

strengths! propus de Terry Armstrong

pe literacynet.org/mi/assessment/findyourstrengths.

In urma analizei procentajelor, am reusit s fac o
ierarhizare a propriilor tipuri de inteligentd.
Rezultatele au fost urmatoarele: cea mai ‘puternicd’
inteligenta a mea (zona mea de confort) este cea
lingvisticd (asa cum ma asteptam, de altfel), urmata la
egalitate de inteligentele intrapersonald si muzical-
ritmica (sunt, intr-adevdr, o persoanad introvertita si
destul de muzicald). Pe locul al treilea pe scara
ierarhica se afla inteligenta naturalistd, urmata
indeaproape de inteligentele vizual-spatiald si
kinetico-corporald. Inteligenta mea interpersonald
este undeva la mijlocul scalei, in timp ce inteligenta
logico-matematica este destul de scazuta (rezultat
care, mdrturisesc, nu m-a luat deloc prin
surprindere...). Rezultatele imi transmit, asadar, cd am
nevoie de o imbunatatire a inteligentei de tip logico-
matematic pentru a evita defavorizarea elevilor cu
acest profil dominant.

Odatd identificat profilul de inteligenta al cadrului
didactic, se impune o restructurare a actului didactic
prin utilizarea la clasa a unor metode/ strategii
didactice diversificate si a unui stil de predare
echilibrat, care sa acopere paleta largd de tipuri de
inteligente Tn randul elevilor. Cred cu tarie ca este
esential ca profesorii sa isi exploreze propriile
inteligente si sa dobandeasca o intelegere
experientiala a MIT Tnainte de a analiza diferite
metode si strategii didactice pentru a se asigura ca
stilul lor de predare este eficient pentru toti elevii
clasei. In calitate de profesor care a experimentat
aplicarea TIM in actul de predare, pot afirma ca am
devenit mult maiincrezatoare in calitatile mele
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pedagogice si mai creativa in utilizarea si elaborarea
materialelor didactice (recurgand chiar la o
inventariere a acestora in functie de tipul de
inteligentd carora se adreseazd).

In Incheiere, as dori s§ mentionez faptul c3
impartasirea propriului profil intelectual cu elevii mei
(dupa ce, In prealabil, i-am familiarizat cu TIM) a fost o
experienta emotionanta si constructiva in acelasi timp.
Multi dintre ei s-au simtit usurati cand au aflat ca
exista tipuri de inteligentd in care Teacher nu
exceleazd. Acest demers a condus la o vizibila
imbunatatire a relatiei cu elevii, care md percep acum
intr-un mod mult mai realist si, de ce nu, mai
inteligent.

Disciplina pozitiva - o
provocare a
profesorului modern

Suciu loana
Liceul Tehnologic Onesti

Acest articol aduce n prim-plan relationarea profesor-
elev siisi propune sa aduca unele solutii la
problemele de disciplind ce por apdrea in timpul
orelor. O abordare diferita fata de cea traditionald ar fi
utilizarea disciplinei, cu accent pe intelegerea
comportamentului elevului, in primul rand (de ce
acesta abordeazd o astfel de atitudine Tn mod repetat,
in timpul orelor) si mai apoi, in functie de
particularitdtile pe care fiecare le afiseaza, se vor
stabili pasii care ar trebui urmati in vederea
ameliordrii situatiel. Sunt identificate patru tipare
comportamentale ale elevilor (conform psihiatrului si
educatorului austriac Rudolf Dreikurs) si se propun
solutii pentru fiecare caz. Disciplina pozitiva este dificil
de aplicat, ea necesitd rdbdare, perseverentd si o
buna cunoastere a personalitatii elevului cu care se
lucreazd, insa este o modalitate potrivitd de lucru cu
elevii in cadrul invdtamantului actual.

Motto: ,,Oamenii fac bine cand se simt bine”

Relatia profesor-elev este mobilul care face intreaga
structura scolara sa functioneze. Profesorul modern
intampina o serie de provocdri zi de zi, la clasd, iar
metodele de abordare a situatiilor aparute sunt cele
mai diverse, particularizate in functie de elev, de
familia din care provine (uneori, colaborarea cu familia
se dovedeste a fi dificila dar, alteori, parintii sunt
persoanele cele mai importante care au, intr-adevar,
un rol major in imbundtatirea situatiei scolare si
comportamentale a elevului), in functie de colectivul
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din care scolarul face parte sau in functie de anturajul
acestuia si de alte elemente care il influenteaza in
mod constant pe parcursul dezvoltarii sale.

Fiecare situatie Intalnitd la clasd este diferita in felul
sau, aceeasi ,reteta” neputand fi aplicatd de doua ori,
CuU exact aceleasi rezultate. Totul variazd in functie de
numerosi factori, iar profesorul trebuie sd isi formeze,
de acum, aceasta abilitate de a empatiza cu tot ceea
ce se intampld, pentru a alege cele mai bune solutii Si
a actiona prompt, insg, fie cu finete, fie cu fermitate.
Profesorul, dar, mai ales, profesorul-diriginte
indeplineste, simultan, mai multe roluri: de consilier
pentru parinti, sfatuitor si prieten al elevului,
indrumator al celorlalti profesori de la clasa pentru a
imbundtati situatiile dificile aparute in timpul orelor de
curs, un bun comnicator cu conducerea scolii, pentru
ca masurile cele mai potrivite sa fie aplicate dar si
pentru a se mentine un echilibru in deciziile luate de
fiecare persoana implicata.

Conform psihiatrului si educatorului austriac Rudolf
Dreikurs exista patru tipologii de elevi (care adopta
patru scopuri neadecvate ca ratiuni fundamentale
pentru comportamentul neadecvat) de care
profesorul trebuie sa tina cont atunci cand doreste sa
disciplineze o clasa - de fapt, nu este vorba despre
clasain sine, ci despre un anumit numar de elevi, cu
personalitati asemadnadtoare sau chiar diferite, a caror
prezenta In sala de clasa necesita o mai mare atentie
din partea profesorului pentru ca procesul instructiv-
educativ sa decurgd in limite optime si la un nivel
placut pentru elevii care chiar vor sd invete in timpul
orei de curs.

Asadar, o prima tipologie de elev este reprezentatd de
cei care doresc atentie, iar atunci ei incep sa se
comporte neadecvat, pentru ca observa ca acest lucru
atrage atentia profesorului, care se opreste de
nenumadrate ori din timpul lectiei pentru a-i face
observatie, pentru a vorbi cu el si pentru a-i acorda
mai multd atentie decat celorlalti elevi. In acest caz,
profesorul poate deveniiritat, colegii de clasa sunt
nemultumiti de parcursul lectiei, iar informatiile cu
care se lucreazad nu mai au continuitate si substanta
pentru a fi urmdrile si pentru a trezi interes.

Vazand ca a reusit sa produca astfel de efecte si ca
atentia este toatd indreptatd asupra lui, un astfel de
elev va continua sa exercite un astfel de
comportament, pentru cd asa el isi indeplineste
scopul: toate privirile sunt indreptate mai mereu
asupra luisii se comunicd in permanenta ceva (de
obicei reprosuri, atragerea atentiei sau chiar jigniri si
nemultumiri din partea colegilor). Astfel, situatia se
degradeaza si mai mult. Sentimentele trezite in
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sufletul elevului de aceste reactii ale celor din jur, fie l
fac sa se simta mai important, astfel ca el va continua
acest comportament, fiind din ce in ce mai multumit
ca tensiunea din clasd se ridica pe masurd ce trece
timpul, iar lui nu i se intampld nimic, asa cd poate
continua la nesfarsit... sabotarea lectiilor, fie li trezesc
sentimente de tristete, nemultumire, impresia cd ,nu
este bun de nimic”, desi tot ce vrea el este atentie...

O astfel de situatie pare fdrd iesire, astfel cd ea
declanseaza un proces (care poate fi indelungat) in
care este implicata multd energie din partea
profesorului-diriginte, din partea profesorilor care
predau la clasa si ale caror ore sunt permanent
deranjate de astfel de comportament(e), din partea
parintilor sau tutorilor (dacd acestia doresc sd se
implice). In multe dintre cazuri, elevul are acelasi
comportament si acasa, dorind sa atraga atentia si
acolo. Pdrintele, suprasolicitat si epuizat si el de
nenumaratele episoade ale copilului, stie situatia Si
ridica din umeri. Astfel incat profesorul trebuie sd
devind un sustindtor si un indrumator si al parintelui.

Tnsa nici profesorul nu este pe deplin edificat cu
privire la ceea ce se intampla. 1l ajutd cursurile de
formare n acest domeniu, daca a participat si daca au
fost organizate in plen, pentru oricine doreste sa
participe, nu doar pentru un grup restrans de
persoane, ceea ce ar limita rapandirea compeltd a
informatiilor in teritoriu. Daca in scoala este un
schimbari vizibile (fie ele si pe termen mai lung), va
ajuta enorm. Insd daca nu, situatia devine complicatd
si aproape fard iesire.

Cateva solutii propuse de specialisti sunt discutiile in
particular cu elevul (nu in timpul orei de curs, pentru
ca atunci el se va simti din nou in centrul atentiei, Si
am ajuns de unde am plecat) in care el sd fie lasat sa
isi comunice mesajele, sentimentele, sd fie ascultat,
chiar sa si desfasoare o activitate placuta impreuna cu
profesorul (urmarirea unui filmulet cu mesaj
educational potrivit situatiei, desenarea sau
completarea unei planse tematice folosind anumite
nuante sau cu diferite mesaje, jucarea unui joc
educational cu cifre sau cu litere, in functie de
inclinatiile elevului), ceea ce va aduce o apropiere intre
el, iar cdile de comunicare se deschid si mai mult. Mai
apoi, in timpul orelor, profesorul, stiind nevoia
elevului, i va acorda implicit mai multa atentie (fara ca
elevul sd ceard atentia, din nou, Intr-un mod
nepotrivit, asa cum stie el, de multe ori, fara sd fie
constient de urmarile comportamentului sdu si de
impactul produs de actiunile repetate, zi de zi, ale |ui).
Profesorul il va numi coordonatorul grupului, alta data



ii va oferi diferite roluri siTsi va mentine atentia
focalizatd pe el, il poate ruga sa Tsi ajute colegii in
anumite activitati, sa fie cel care initiazd subiecte sau
se vor dezvolta idei plecand de la ceea ce elevul
sugereaza: Bravo! Este foarte bund ideea ta! Cine mai
vrea sd adauge informatii la ceea ce a spus colegul
nostru?. Astfel, el va fi si incurajat, se va simti integrat,
important si util in cadrul colectivului. Momentele de
indisciplind vor fi tratate cu blandete si fermitate. Nu i
se va face imediat observatie (acest lucru ducand la
redeschiderea cercului vicios), ci va fi solicitat sa
intreprinda o activitate. O simpld privire sau mana
pusd pe umar, il va face sd se simta mai apropiat de
profesor. Se ignora comportamentul, dar nu si
persoana. Dacd, insd, elevul este prezent la ord, insd
refuza sa desfdsoare activitdtile propuse si nici nu
propune o activitate pe care el doreste sa o faca, daca
el isi metine acelasi comportament chiar si dupa o mai
lunga perioada de timp Tn care s-au intreprins actiuni
de rezolvare a situatiei, vor fi necesare, pe langa
discutii si activitati in particular, sanctiuni si masuri mai
ferme.

O a doua tipologie comportamentald a elevului care
ncearca sd Tsi obtind apartenenta si insemnatatea
include elevul care nu are nevoie de atentie, ci de
putere. Se asemana cu primul caz, insa exista si
cateva particularitati. Acest tip de elev vrea sa ajute, sa
se implice, sa coordoneze insd, de multe ori,
intdmpind atitudinea dezaprobatoare a profesorului. i
loc sd fie Idsat sa ajute, sa dea indicatii, sd coordoneze
el, din contra: i se spune ce sa faca si ce sa nu facd,
astfel ca el isi simte ingradita libertatea. De aici, cele
mai frecvente reactii ale unui astfel de elev sunt furia,
nemultumirea, distantarea, dezinteresul, indisciplina,
frustrarea, simtindu-se provocat, neimportant, folosit,
amenintat si sfidat. Si iata cum incepe un nou ciclu de
comportament nedorit. Nici profesorul nu este
constient de adevdratele nevoi ale elevului, insd este
posibil ca nici elevul sa nu se inteleagd pe el insusi
foarte bine, astfel incat sa determine cauza unui
asemenea comportament. Pe termen lung,
comportamentul profesorului i va produce frustrare
elevului, iar mai apoi, si elevul, in timp, 7i va produce
sentimente de frustrare profesorului.

Din nou, discutiile si activitatile in particular sunt
indicate, iar in timpul orelor, la fel ca elevului ce
necesita atentie, si elevului ce necesita putere trebuie
sa i se dea sarcini particularizate, sa i se acorde
atentie, sa aibd posibilitatea de a-i ajuta siindruma pe
colegi, sa fie Incurajat permanent pentru ceea ce face
si pentru un oricat de mic progres, atat la nvdtaturs,
cat si la disciplind. Profesorul Ti poate cere el insusi
ajutorul Tn anumite sarcini, profesorul poate
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recunoaste ca strategia abordata pand acum poate ca
nu a fost cea mai potrivita, dar el insusi este deschis
spre colaborare si cooperare, astfel incat are nevoie,
la randul lui, de ajutorul si cooperarea elevului pentru
ca orele de curs sa fie pldcute pentru toatd lumea: si
pentru profesor, si pentru elev, si pentru elevul ce Tsi
doreste atentie, si pentru cel care isi doreste putere...
Din nou, blandetea trebuie combinata cu fermitatea:
profesorul va incerca sd raspunda nevoilor elevului
dar, in acelasi timp, nu se va lasa dominat si manipulat
de comportamentul unui astfel de elev.

Atreia tipologie include elevul razbunator si agresiv
care, insa, are in suflet suferinta si isi doreste validare
siintelegere. La o primd vedere, acesta poate pdrea
Ca are nevoie de atentie sau de putere. Este violent,
agitat, genereaza sentimente negative, iar
comportamentul lui deranjeazd, din nou, orele de
curs. Poate fi usor confundat cu celelalte doud
tipologii, iar profesorul, crezand ca este vorba despre
aceeasi situatie, poate actiona in consecinta. Mare va
fi mirarea cind va vedea ca efectele nu sunt cele
asteptate, iar de aici se produce o intreaga confuzie,
nestiind cum sa mai procedeze si cum sa defineasca
situatia. Este vorba, asadar, de elevul care suferd in
interior si este agresiv, razbunator In exterior. In
momentul in care camenii se simt raniti, prima lor
reactie este sd raneasca din nou. El suferg, insa se
simte mai bine cand ii face si pe ceilalti sa sufere sau
cand distruge obiectele din jurul lui. Odata ce
recunoaste comportamentul, profesorul va trebui, mai
intai, sa intrerupa ciclul razbunadrilor. Astfel, elevul va
vedea ca urii nu trebui sa ii raspunzi cu urd, dacd
provoci suferinta, celalalt poate sa nu iti provoace.
Indicat ar fi sd ne ocupam de sentimentele ranite ale
elevului, de ceea ce simte el in interiorul lui, sd afldm
sursa suferintei lui si, prin acordarea atentiei
necesare, sd il incurajam, sa auda complimente, sd il
implicam in activitdti frumoase.

Ultimul tipar este cel al elevului retras care afiseaza un
soi de inadecvare, incercand sa ii demonstreze
profesorului cd este incapabil sa aibd un
comportament adecvat, fiind ,clovnul clasei”. Mesajul
subliminal pe care el il transmite este: Nu renunta la a
ma aduce pe calea cea bund! Arata-mi pas cu pas,
cum se face! Odata inteleasd si acestd tipologie,
profesorul trebuie sa evite critica si compdtimirea, sd
practice lauda, incurajarea si aprecierea. In loc sa fsi
focuseze atentia pe elev, profesorul sa se focuseze pe
ceilalti (eventual pe cei din primul tipar, care au nevoie
de atentie) pentru ca astfel, elevul sd vada exemple de
bune practici si sa fie incurajat a le urma exemplul
colegilor. Trebuie evitate sentimentele de mila sau
compadtimire, iar elevul isi poate alege un tutore dintre



colegii sai, care sd i ofere Indrumare la lectii, cu care
sa Tsi petreaca timpul si cu care i place sa
impartdseasca sentimente, idei, interese (eventual, tot
din randul celor care doresc atentie sau putere. Se va
crea astfel, o simbioza, in cel mai fericit caz).

Elevii sunt fiinte unice, diferite. Nu trebuie tratati ca ,0
clasd”, ci atentia profesorului trebui indreptata spre
fiecare individualitate in parte, pe cat este posibil, cu
atat mai mult spre cei care deranjeaza orele, fiecare in
felul sau caracteristic. Doar asa se poate mentine
echilibrul clasej, iar atitudinea pozitiva a celor implicati
inindrumarea elevului, disciplina pozitivd aplicatd si
perseveranta vor ameliora, In timp, situatiile
problematice.
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