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Se poate si in pandemie.
Credinta mereu exista!

De Ionut Bolog

Casa Corpului Didactic, Teleorman (Teleorman)

Acest articol este realizat in urma lansarii Platformei Nationale
»Resurse educationale deschise - Religie”. Scopul realizarii
Religie. Platforma contine lectii pentru fiecare clasa de la clasa
pregatitoare pana la clas a 12-a, exercitii de consolidare realizate
in diferite aplicatii, resurse suplimentare (versete sau citate) fise
de evaluare la fiecare unitate de invatare, manuale digitale,
suporturi didactice si ghiduri metodice pentru fiecare clasa.

Da, credinta mereu exista! Am trait cu toti acest lucru, mai ales la
inceputul lunii martie, atunci cand pandemia a cuprins intreaga
Europa. insd Dumnezeu a adunat laolaltd un grup de oameni care
au pus bazele Proiectului National.

Totul a inceput la debutul pandemiei, atunci cand pe un grup de
WhatsApp National, din care fac parte, doamna profesor doctor,
Ionita Timis, a prezentat modele de Fise in care erau exercitii
concepute in Google forms, pe care dansa le-a utilizat in cadrul
concursului cu participare internationald, pe care il coordoneaza
de 4 ani, ,Alaturi de Hristos in Europa secolului XXI”. Tot atunci,
doamna Timis a venit cu o idee minunata: demararea unui Proiect
National pentru materia Religie. Scopul era realizarea bazei
materiale didactice online si offline pentru toate clasele, materiale
de care sa se foloseasca toti elevii si profesorii de Religie din
intreaga tara.

Idea a prins repede radacini. Am avut parte de mobilizare
exemplara si s-a dat starul proiectului La inceput am fot
aproximativ 80 de cadre didactice, cu experienta dar si rezultate
de-a lungul vremii. ins&, repede am ajuns la cifra de 200.

In foarte scurt timp au realizat tutoriale, fise si sabloane pentru
crearea materialelor in Google forms, dar si variante Word. Pentru
noi, toti, a fost o adevarata provocare pentru a lucra la ceva nou,
pentru a fi de ajutor elevilor dar si colegilor din tara intr-o etapa
grea, intr-un moment greu incercat pentru invatamantul
romanesc, care a fost nevoit sa se adapteze rapid, in asa fel incat
nimeni sa nu stea pe loc.

Nu s-a stat degeaba, lectiile si unitdtile de evaluare au fost
impdrtite colegilor mei, profesori. S-a propus si au fost create
exercitii in diferite aplicatii pentru fiecare lectie in parte. Au fot
realizate o serie de intdlniri pe Google Meet, realizate de mine si
de colega Simona Cdprescu, Scoala Gimnaziald Miron Radu
Paraschivescu din Zimnicea, ce au fost coordonate de doamnele
Ionita Timis si Daniela Buzatu. La toate intélnirile realizate in
mediul virtual a fost prezent si domnul Inspector General, Vasile
Timis, care né-a sustinut pe tot parcursul derularii proiectului. De

asemenea, au fost prezenti si diversi specialisti in didactica,
pedagogie, TIC, avocati specializati in drepturi de autor in mediul
online.

Au fost desemnati responsabilii pe fiecare clasa, astfel ca mie mi-a
revenit clasa a XII-a, iar colegei Simona Caprescu, clasa a IV-a.
Pentru ca avea nevoie de fotografii si imagini video, am cerut
acordul unor persoane si site-uri pentru drepturi de autor, pentru
ca imaginile foto si video sa poata fi utilizate la realizarea
materialelor noastre. O colaborare buna a fost cu Doxologia,ro, iar
in urma acesteia a fost realizat un Meet de instruire la capitolul
drepturi de autor. La aceastd intalnire au luat parte domnul
Bogdan Zamfirescu (directorul media), Oana Nechifor, Silviu Cluci,
precum si alti fotografi ai Doxologia.ro, la incheierea careia a fost
incheiat contractual de colaborare, iar noi am primit o imensa baza
de date de la acestia.

Pentru proiectul de religie online red-religie.ro, un alt pas
important a fost realizarea lectiilor pentru liceu, acolo unde
disciplina noastra are un deficit enorm. Toti colegii implicati in
acest proiect au depus si depun eforturi enorme ca acesta sa fie
dus la bun sfarsit. Urmeaza sa fie trimise spre avizare la CNEE,
atat materialele de tip Auxiliar; Ghid metodic, Fise de lucru, cat si
platforma proiectului. Suntem la faza de evaluare a lucrarilor.
Pentru toti este destul de dificil in acest an atipic, insa nu né-am
oprit si lucrdm la evaluare, iar in scurt timp vom ajunge la final.
Colegii mei ce sunt repartizati pentru crearea lectiilor de liceu
realizeazd material originale, asta pentru a fi de mare ajutor in
timpul desfdsurarii actului didactic, nemaicontand modul in care
au loc orele - la scoalg, online sau hibrid.

Ambitia noastrd nu s-a lasat fara urméri. In vacanta de vara din
acest an, am inscris proiectul in cadrul competitiei ,Creatori de
educatie”, iar munca noastra a fost rasplatita cu un premiu.

Multumesc lui Dumnezeu pentru ca mi-a dat sansa sa cunosc
oameni minunati si sa fiu de folos disciplinei Religie, intr-o
perioada grea, atat pentru invatamantul romanesc, cat si pentru
Biserica.

Noi modalitati de utilizare a
resurselor educationale
deschise pentru educatie
fizica si sport

De Marinela Pantea

Liceul Teoretic Jean Monnet (Bucuresti)
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Plecand de la necesitatea sustinerii orelor de educatie fizica in
forma online, cu materiale pregatite prin intermediul digitalizarii
voi prezenta mai pe larg daca exista o constientizare a unei
realitati in privinta sustinerii lectiilor de educatie fizica in format
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hibrid sau in format complet online, in care sa se pastreze lucrul
practic, fara a cadea in extrema lucrului online. Se pune accent pe
utilizarea unor modele, metode si tipuri de invatare moderne,
unde, cu interactiune profesor-elev, materialele pot fi realizate si
prezentate exclusiv online, dar aplicabilitatea lor este pe parte
practica, cu demonstratii si discutii (avem Flipped Room, Hyflex,
aplicatii Google, eficienta si impactul in predare-invatare).
Digitalizarea lectiilor si predarea online nu defavorizeaza si nu
anuleaza complet lucrul practic (cu toata recunoasterea sincera ca
nu poate fi exact ca lucrul natural, in spatiul corespunzator, cu
siguranta materialelor utilizate si cu prezenta fizica a
profesorului), pentru ca putem organiza lectiile astfel incat sa
combinam lucrul practic individual si colectiv, cu realizarea unor
teme, indiferent daca implica sau nu utilizarea calculatorului, iar
temele pot fi cu realizare in lectia respectiva, dar si cu realizare
tardiva, implicand cautarea de resurse informationale cu
aplicabilitate tematica practica si/sau teoretica.

Totul a pornit de la o intrebare pentru un sondaj, postata de catre
mine pe o platforma educationala: ,Considerati cd predarea
educatiei fizice jumdtate online, jumdtate cu participare fizicd
poate fi cu acelasi impact pentru cei care lucreazd de acasd, tindnd
cont cd ei nu beneficiazd de acelasi spatiu de lucru, iar profesorul
nu le poate acorda aceeasi atentie ca celor pe care ii are in fata?”.
Atunci am fost hotaratd sa vorbesc si sd prezint mai pe larg daca
exista o constientizare a unei realitdti in privinta sustinerii lectiilor
de educatie fizica in format hibrid sau in format complet online.

Au fost multe negari din partea noastra, a profesorilor de
specialitate, suntem multi care inca mai contestam realizarea unor
lectii complexe, cu respectarea programelor, cu posibilitatea de
demonstratie practica (lipsa reala a spatiului de lucru din casele
elevilor), cu atingerea obiectivelor operationale si cu urmarirea
competentelor specifice sau generale. S-a observat, dupa zile de
predare, ca ceea ce se intampla nu facea decat sa incurce
predarea propriu-zisa. Acei copii online nu beneficiaza decat de
20-30% din ceea ce ar trebui sd le fie transmis in mod normal.
Hibridul nu se poate realiza pocnind din degete, ci trebuie sa
asiguri totul, inainte de a porni la drum: tablete, camere in clase,
ecrane mari care sa permita audio-vizual performant, sonorizare
buna, indiferent ca lectia se efectueaza in sala de clasd, sau pe
teren, sau in sala de sport. Iar la educatie fizica, unii copii sa
lucreze pe teren, in timp ce cei de acasa nu pot beneficia de
aceeasi atentie si aceleasi mijloace de lucru... sunt lucruri de care
doar cei care se confrunta direct le pot intelege concret.

Atentia noastra, a profesorilor, este pusa greu la incercare
prin urmarirea, corectarea, atribuirea de exercitii de lucru
diferite si discutia permanenta cu ambele grupuri, pentru a
raspunde si la eventuale intrebdri, dar si pentru incurajari.

Un lucru important, de care nu trebuie sa uitam, este necesitatea
supravegherii elevilor de la ciclul primar, pe tot parcursul
activitatii motrice, de catre parinti. in cadrul orelor de educatie
fizica se asigura permanent corectarea, sprijinul fizic si moral,
incurajarea nu doar verbald, ci si prin indreptarea segmentelor
corporale, atingerea fizica propriu-zisa, pentru evitarea diferitelor
accidentari, tinand cont si de faptul ca dezvoltarea simtului
corporal si coordonarea tempo-spatiala nu este bine dezvoltata
pana la varsta de 8-9 ani, perceperea propriului corp orientarea si
organizarea spatiala fiind inca in formare, la elevii din grupa
pregatitoare. Insa... parintii sunt acasa? Pot acorda atentie
propriilor copii in acel moment, toti?

Pentru predarea online, ceea ce se usureaza este controlul grupei,
acum apare echitabilitatea tratarii colectivului, insa au aparut
intrebari si in acest context, ca de exemplu: cum pot lucra si
efectua lectia de educatie fizica cu respectarea verigilor lectiei, cu
interactivitate, pastrand creativitatea de la utilizarea ludicului in
orice tip de tema si sa ating si obiectivele finale, respectand
competentele specifice si generale?

CUM ALTEFL S-AR PUTEA FACE? Raspunsul tine de flexibilitatea
si adaptarea profesorului, cu gasire de solutii optime, oportune
pentru toata grupa de elevi. Echitabilitatea este greu de atins, dar
plecand de la indrumarile ,ganditi-va, aveti grija, nu riscati,
descoperiti si gasiti solutii” am descoperit ca putem sa né atingem
finalitatea obiectivelor propuse. Pentru predarea in scenariu
hibrid, optim este sa se lucreze practic, fara restrictii, asta este
eficienta disciplinei. Secundar, sa se lucreze online cu toata grupa,
existand, astfel, acea echitabilitate a lucrului cu grupa.

O varianta de adaptare, pentru partea de lucru in scenariu hibrid,
bazata pe intelegere din partea parintilor si a elevilor este ca
partea de inceput a lectiei sa se realizeze la comun, partea
fundamentala diferit (cei prezenti care beneficiaza de spatiu si
materiale netransmisibile sa profite de acest lucru, iar cei de
acasa, cu spatiu restrans si imposibilitate de a executa toate
exercitiile, sa primeasca un link cu exercitii mai mult statice,
adaptate spatiului lor de lucru), iar revenirea dupa efort, partea de
incheiere sa regrupeze colectivul de elevi. Pe moment, fara a ma
opri din cautare, mi-am dat seama ca aceasta este o relativa
solutie. Umblatul cu laptopul/ tableta prin curtea scolii, reglarea
monitorului pentru a putea fi vizualizat totul de catre cei de acasa,
mutarea laptopului/ tabletei dintr-un loc in altul, in functie de
spatiul in care execut un alt exercitiu, toate acestea sunt lucruri
care pot da de furca si necesitd exercitiu si experienta. in urma
multiplelor webinare nationale la care am participat, am
constientizat ca se poate realiza lectia de educatie fizica cu
predare online. Am dat peste multe aplicatii (precizez ca folosesc
si materiale create de mine in Canva, Quizizz, chestionare Google
forms, puzzle in JIGSAW PLANET, PADLET-uri, LEARNING APPS,
GOOGLE SLIDE, WORD WALL, alte aplicatii Google), am
descoperit tipuri de invatare pe care le putem integra eficient pe
tot parcursul sustinerii lectiilor, putem apela la metode diferite de
lucru, cum ar fi FLIPPED ROOM sau modelul de lectie UCL
(University College London). Bineinteles, nu uitdm de jocurile
interactive utilizate atat la inceputul lectiei, pentru crearea unei
atmosfere destinse si pentru contactul prim cu clasa, dar si pe
parcursul lectiei, pentru a se evita monotonia posibild, insa si la
finalul lectiei, pentru a incheia cu o stare optima si vesela si pentru
a inlatura o eventuald oboseala fizica instalata de la exercitiile
utilizate pe parcursul lectiei (metode interactive de joc si joaca).

Referirea de acum incolo se va face pe diversitatea lectiei de
educatie fizica in contextul actual, cu o digitalizare intensa a
activitatilor de predare, dar si de invatare si va trece dincolo de
lucrul practic al profesorului in fata camerei, iar elevii sa lucreze
in paralel cu el, sau dincolo de trimiterea de link-uri cu filmulete
dupa care elevii sa lucreze, iar profesorul sa corecteze si sa
indrum de , dincolo” de camera video a telefonului, tabletei sau
calculatorului personal. Vom urmari anumite tipuri de lectii de
educatie fizica in care se combina practicul cu teoria, lucrul
individual cu cel de grup, spiritul de echipa, colectivul cu
personalul fiecaruia, creativitatea si reactiile spontane cu cele bine
gandite cu ceva timp nainte de prezentare ,flipped room” este o
abordare pedagogica in care instruirea directa se muta din spatiul



de invatare de grup in spatiul de lucru individual, iar spatiul de
grup se transforma intr-un mediu de invatare dinamic, interactiv,
in care profesorul devine indrumator pentru elevii angajati creativ
in diferite subiecte.

Fata de invatarea traditionald, aici este vorba de o invatare
rasturnata, in care atentia este pe elev, iar partea cognitiva
este asimilatd Inaintea partii practice. Elevul va sti cu ce se
va confrunta si va veni direct pe rezolvare, pe aplicatie
practica.

“Clasa inversata”, clasa orientata spre discutii, clasa orientata
spre demonstratii, metoda grupului, inlocuirea profesorului sunt
metode FLIPPED CLASSROOM, cu diferite avantaje, printre care
si acela ca, daca un elev a absentat din diferite motive, aceasta
absenta nu va diminua bagajul informational, fiecare invatand in
ritm propriu.

Totodata, un alt avantaj este acela ca au mai mult timp de
colaborare in echipd, vor veni cu informatii din surse
suplimentare, cu intrebari, opinii, pareri, adica nu vor avea doar
subiectul si informatiile predate de catre profesor, ci vor descoperi
prin cautare individuala sau prin intermediul lucrului in echipa,
prin colaborare si comunicare. Toate acestea le vor spori
intelegerea, simtul responsabilitatii si aprofundarea subiectului nu
numai teoretic, ci si practic”. Sa vedem aplicabilitatea modelului
de “clasa inversata” unde pornim de la etapele de implementare a
acestui model: plan, inregistrare, distribuire, grupare, regrupare.
Am folosit si metoda standard, dar si metodele demonstratiei si
cea orientata spre discutii.

De exemplu, pentru optionalul de Baschet, ca joc sportiv, optim
ca lucru suplimentar, de consolidare a unor elemente, notiuni si
procedee tehnico-tactice, care nu pot fi realizate in doar cele 10
minute acordate baschetului ca tema, in lectia clasica de educatie
fizica. impreuna cu elevii vom descoperi beneficiile asupra
organismului a practicarii baschetului, vom vedea in Google Slides
informatii de regulament de care avem nevoie in a le aplica si unde
am pus accentul pe principalele elemente tehnice (pasa, driblingul
si aruncarea la cos), dar si pe principalele 3 greseli (pasi, dublu
dribling, fault) si vom vedea anumite sfaturi utile in
individualizarea antrenamentului. Pentru a intelege mai bine
anumite lucruri, am atasat informatii suplimentare (in link-uri
atasate avem informatii despre regulament si ce reprezinta
baschetul in sine, in Canva prezentam regulile clasice din baschet,
ce a fost si ce s-a mai pastrat, in Jamboard avem spiritul de echipa
necesar atat la antrenamente , cat si in joc/meci si vom lucra pe
baza activitatilor practice de la antrenamentele noastre
sdptamanale - offline sau online, actual). Existd, bineinteles si
exercitii de autoevaluare, prin care putem intdri cunostintele
asimilate anterior.

Cum am decis in a lua fiecare etapd din cele mentionate in
legatura cu optionalul de baschet?

Pasul 1 - parcurgerea individuala, cu incredere, a prezentdrii din
Google Slides, unde elevii vor gasi multe lucruri utile, simple si la
indemana, atat in slides , cét si in link-urile inserate,
interactivitatea si gif-urile inserate nefacandu-l sa se simta singur
in studiul sau individual (planul). In acel slide realizat de catre
profesor vor fi prezentate informatii legate de subiectul tematic.

Pasul 2 - urmarirea individuala a sfaturilor, filmelor explicative, a
inregistrarilor atasate sau realizate de cétre profesor, in care

acesta poate explica copiilor ce trebuie sa faca, ce cuprinde
activitatea si la ce pasi sa recurga si ei.

Pasul 3 - intalnirea in Meet pentru a face un scurt rezumat, a
puncta lucrurile esentiale, a discuta despre ce s-a inteles si ce
nelamuriri sunt, gasirea de informatii suplimentare pentru a
completa prezentarea (aici este distribuirea).

Pasul 4 - realizarea echipelor pentru lucrul pe grupe, unde elevii
se pot iIndruma reciproc, isi pot acorda suport, sfaturi si ajutor
interpersonal (gruparea).

Pasul 5 - evaluare individuala prin intermediul testului de tip
chestionar. Dupa aceasta evaluare va avea loc regruparea, unde se
vor discuta toate concluziile si se va urmari atingerea obiectivului
final sau operational.

Un alt exemplu de grupare a informatiilor si de predare a lor este
dupa modelul UCL, pentru ,clasa inversata”, in care se pleaca de
la sase tipuri de invatare precizate in imaginea nr.1, cu folosirea
formei descriptive de legare a elementelor in functie de ceea ce
vrei sa cuprinzi in predare si de ceea ce vrei sa puncteze elevul in
invatare, marcand in casute verigile, actiunea si durata fiecareia.

& TIPURI DE INVATARE
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Fig. 1 - Sase tipuri de invatare (Citeste/Priveste/Asculta, Discutd,
Colaboreaza, Cautd, Pune in practica, Creeaza)
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Fig. 2 - Exemplu de distribuire a temelor utilizand 3 tipuri de
invatare din cele 6 existente (Citeste/Priveste/Ascultd, Discuta,
Pune in practica)

Cu aplicatiile Google si cu extensiile Chrome, lectia poate fi
diversificata: poti folosi JAMBOARD in care sd inserezi notite
pentru elevi elevi, teme individuale in care fiecare va avea pagina
lui de scris, teme pe colective mici de elevi, le poti poti da link-uri
informationale si apoi ei sa creioneze, sa ataseze imagini sau sa
insereze alte resurse pe tema respectiva sau chiar mini filmulete
cu ei In timp ce exerseazd sau realizeazd exercitiile tematice. (vezi
imaginile nr. 3 si 4)
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Fig. 4 - Schimbare, Colaborare, Rezolvare - Jamboard

Totodata poti folosi inversarea de rol profesor-elev, elev-profesor,
in care elevul va arata implicarea sa in realizarea unor teme sau
exercitii prin distribuirea cdtre profesor a unor sarcini de testare e
lectiei concepute de catre el, elevul, sau de predare a unor
exercitii din orice veriga in timp ce profesorul si restul colegilor
devin executanti. S-a testat foarte bine capacitatea de intelegere a
beneficiilor exercitiilor alese, de impactul lor asupra intregului
organism, de alegerea corectd sau nu in conformitatea cu tema
respectivd, regulile de aplicare in lectia de educatie fizica si sport,
iar totul se bazeaza pe Cooperare, Comunicare, Conectare,
Corelare (principii ale invatarii moderne, dar si centrate pe
persoanad) in conformitate cu obiectivele operationale -
aplicandu-se astfel invatarea moderna si centrata pe persoana, dar
si pe Contributie, Schimbare si Combinare intrand, astfel, in sfera
invatarii centrate pe mediul social.

X Material

Invatare centratd pe mediul social - CONECTARE, COMUNICARE - Requli clasice din Baschet - CANVA

Descrirs (optional
Sa vedem de unde vin anumite reguli, care s-au pastrat, care sunt cele 11 reguli clasice, care....si care. JT Ne distram
urmdrind aceasta prezentare facuta in CANVA.

Alaturi de p tionald avem si despre REGULILE DE BAZA din BASCHET prin
atasarea unor link-uri nou apérute, de completare a lucrurilor deja cunoscute sau cu adaugari de noi informatji (vezi link
cu regulament nou publicat de F.1B.A, care a intrat in vigoare de la 1 octombrie 2020)

@ Adiugati + Creati
BASCHETUL

o
Baschet - minute DE miscare

p://www.minutedemiscare robaschet htm|

T FIBA a publicat noul regulament al jocului de baschet. Acesta intré in vigoare la 1 octombrie ..

https://www.unitedhoops ro/ fiba-a-publicat-nout-regulament-aHocului-de-baschet-acesta-intra-in-vigoare-la-

Fig. 5 - Material Classroom bazat pe Conectare si Comunicare, din
invdtarea centrata pe mediul social

Un alt model de curs pe care l-am aplicat la ore se bazeaza pe
modelul HYFLEX, care este extrem de flexibil si permite elevilor
optiunea de a participa online sau fata in fatd la cursuri, ceea ce a
semanat cu scenariul hibrid al scolii si unde elevii participau pe
rand la ambele variante de sustinere a lectiei. Pentru a realiza
acest model, se abordeaza diferite notiuni tematice, care pot fi
asimilate si in varianta online, dar si din varianta fata in fata si se
discutd, apoi, despre modul in care se poate realiza de cétre
ambele parti, dar si cui 1i este mai usor de realizat si, de asemenea
unde au fost intampinate dificultati de realizare. Informatiile si
discutiile pot avea loc pe Padlet si pe pagini create special pentru
comentariile tematice. Exemplul a fost doar pentru baschet, dar
aplicabilitatea exista in toate lectiile de educatie fizica, pe tema
corespunzatoare planificarii anuale. Lucrand in Google Classroom
se pot crea teme simple, teme notate, teme cu chestionar,
intrebari legate de aspectele practice ale unor exercitii utilizate in
cadrul unor lectii sau asupra unor exercitii ce urmeaza sa fie
utilizate practic in lectii viitoare. Copiii pot avea de construit, dar
si de aratat si de condus diferite structuri de exercitii, complexe de
dezvoltare fizica generald, exercitii pentru tonifierea diferitelor
grupe musculare, exercitii pentru dezvoltarea diferitelor calitati
motrice, exercitii de relaxare , de gimnastica cerebrala, exercitii
de tip stretching etc. Gama este extrem de larga. dupa cum se
vede si se bazeaza mult si pe competentele digitale ale
profesorului, nu numai pe aptitudinile sale motrice. Abilitatile
fizice, in situatia actuala, trebuie combinate cu cele digitale, cu
aptitudinile, deprinderile, capacitatile de comunicare, creare,
colaborare, gestiune a informatiilor, de indeplinire a sarcinilor, dar
si de Impartdsire a continutului in mod eficient.

In concluzie, se constata ca digitalizarea lectiilor si predarea
online nu defavorizeaza si nu anuleaza complet lucrul practic (cu
toata recunoasterea sincera ca nu poate fi exact ca lucrul natural,
in spatiul corespunzator, cu siguranta materialelor utilizate si cu
prezenta profesorului indrumator langa elev), pentru ca se pot
organiza lectiile de asa natura incat sa existe combinarea lucrului
practic, atat individual, cat si colectiv, cu partea de realizare a
unor teme, indiferent daca implica sau nu utilizarea calculatorului
pe moment sau pe o perioada lunga, temele putand fi cu realizarea
in lectia respectiva, dar si cu realizare tardiva, implicand cdautarea
de resurse informationale cu aplicabilitate tematica practica si/sau
teoretica.

O pregatire suplimentara, o parcurgere a unor cursuri de
digitalizare, plus abilitatile practice ale cadrului didactic,
alaturi de aptitudinile acestuia de a gestiona grupurile de
lucru vor mai usura un pic din impactului trecerii sistemului
educational complet la predarea online.



Metodele de invatamant -
mijloace de dezvoltare a
competentelor. Aplicatie la
[storie

De Aurelia Tintea

Scoala Gimnaziala Nr. 1, Adunatii-Copaceni (Giurgiu)

Metodele de invatamant sunt un element de baza al strategiilor
didactice, in stransa relatie cu mijloacele de invatamant si cu
modalitatile de grupare a elevilor. De aceea, optiunea pentru o
anumita strategie didactica conditioneaza utilizarea unor metode
de Invatamant specifice. Totodata, metodele de invatamant fac
parte din conditiile externe ale invatarii, care determina eficienta
acesteia. De aici decurge importanta alegerii judicioase a
metodelor corespunzatoare fiecarei activitati didactice.

Propunem utilizarea unor metode de invatare precum cubul, jocul
de rol, cvintetul, care sunt mijloace de dezvoltare a competentelor
scolare. Activitatile vizeaza dezvoltarea utilizarii critice si reflexive
a limbajului de specialitate. Demersul didactic a urmarit sa
dezvolte atat competentele de specifice precizate, cat si deprinderi
de munca intelectuala.

»Scoala sa nu fie nimic altceva, decét ateliere pline de
activitate. Numai astfel vor putea sa probeze toti, in propria
lor practicd, adevarul ca: invatand pe altii né invatdm pe noi
insine.” - Comenius

Sistemul metodelor de invatdmant include:

¢ metode traditionale, cu un lung istoric in institutia scolara si
care pot fi pastrate cu conditia reconsiderarii si adaptarii lor
la exigentele invatamantului modern;

* metode moderne, determinate de progresele inregistrate in
stiintele educatiei si in domeniul noilor tehnologii - unele
dintre acestea, se apropie de metodele de cercetare
stiintifica, punandu-1 pe elev in situatia de a dobandi
cunostintele printr-un efort propriu de investigatie.

La orele istorie, elevul nu citeste pentru a sti sa citeasca, ci pentru
a descoperi informatiile necesare unei bune comunicari, unei
culturi generale, dar mai ales pentru a opera cu valori si norme de
conduita. Observarea sistematica a activitatii elevilor ofera
cadrului didactic posibilitatea de a culege informatii relevante
asupra performantelor elevilor din perspectiva capacitatii lor de
actiune si relationare, a competentelor si abilitdtilor de care
dispun acestia.

Un exemplu de bune practici poate fi consideratd secventa
urmatoare, la unitatea de invatare Piramidele, la clasa a V-a.

Activitatile propuse urmaresc sa dezvolte utilizarea critica si

reflexiva a limbajului de specialitate si a surselor istorice obtinand
astfel dezvoltarea personala a individului, dezvoltare ce ii va
permite sa aiba un parcurs social si intelectual pozitiv.

Activitatile au presupus descoperirea graduala a informatiilor,
astfel incat au fost realizate in stransa legatura si au condus elevul
catre descoperirea informatiei stiintifice. Elementele centrale
vizate au fost, piramidele, rolul acesteia, importanta. Cerintele au
avut un continut complex care a permis elevului ,sa calatoreasca”
in timp si spatiu, prin intermediul sursei istorice, pentru a intelege
rolul piramidelor. Aceste cerinte au solicitat atentia elevilor si au
presupus raspunsuri ample ce au necesitat gandire si filtrare
personala. Pentru a varia tipurile de raspunsuri pe care elevii au
fost pusi in situatia de a le oferi, unele activitati au imbinat lucrul
cu sursele istorice, cu redactarea unui text sau au fost insotite de
reprezentari grafice. Activitatile rezultate au fost de tipul itemilor
subiectivi sau au vizat rezolvarea de probleme pentru a dezvolta
creativitatea, gandirea critica si capacitatea de lucra cu sursele
istorice (scrise si vizuale).

Pentru secventa de lectie ,Piramidele”, am urmarit sa formez
competente specifice din programa scolara:

2.1. Folosirea termenilor de specialitate in descrierea unui
eveniment/proces istoric

Am utilizat resurse, fise de lucru si documentare de pe
descopera.ro si historia.ro privind secretul constructiei
piramidelor din Egipt. Dupa ce elevii au lecturat fisa de lucru si au
vizionat documentarul, am explicat ce sunt piramidele. Am
solicitat elevilor sa aplice explozia stelara si sa raspunda la
intrebarile:

Ce spune traditia?

Cand au fost construite?

Cine a construit?

Unde au fost construite?

De ce au fost construite?

Elevii trebuie sa rezolve cerintele de pe fisa prin intermediul
metodei exploziei stelare. Cerintele au fost organizate astfel incat
elevii sa poata completa raspunsul pe fisele primite si au fost
organizate gradual, astfel incat sa i ajute in descoperirea
informatiei istorice, pe baza surselor istorice si a informatiei
transmise de profesor si, bineinteles, au fost concepute in legatura
cu nivelul intelectual al elevilor si particularitatile de varsta.

Pentru competentele 2.2 Relatarea unui eveniment /proces
informatii din surse istorie si 2.3 Stabilirea de asemanari si
deosebiri referitoare la evenimente/procese pe baza unor
surse diferite, am utilizat aceleasi resurse, dar am facut apel la
metoda cubului.

Grupa I Descrie: Descrie modul de ridicare al piramidei lui Kheops,
pe baza sursei.

Elevii au putut pe baza surselor istorice sa explice modul de
construire al piramidelor, au identificat spatiul in care au fost
ridicate. Au putut sd descrie modul in care lucrdtorii au ridicat
piramidele. Eu putut sa selecteze si sd opereze cu informatia
istorica.

Grupa II Compard: Compara piramidele lui Kheops, Kfre,
Mikerinos.

Elevii au putut sa stabileascd asemanadri si deosebiri intre cele
piramide in ceea ce priveste indltimea constructiei, cat suprafata
ocupatd. Au emis pareri referitoare fiecare piramidad pe baza
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informatiilor din surse utilizdnd gandirea critica

Grupa III Analizeazad: Pornind de la sursele istorice, precizeaza
care dintre constructii este socotita una din 7 minunii ale lumii
antice.

Elevii au identificat fara nicio dificultate piramida.

Grupa IV Aplicd: Imagineaza-ti ca esti un arheolog. Tocmai ai
intrat in interiorul piramidei lui Kheops. Descrie ce vezi acolo.
Elevii si-au imaginat ca au patruns in piramida si au descris ceea
ce au vazut, utilizand informatiile istorice .

Grupa V Asociazd: Modul in care s-a realizat piramidele,
specificand modul de lucru al muncitorilor, materialele de
constructie, forma constructiei si valoarea lor.

Elevii au descris modul in care lucrau muncitorii si au realizat
chiar piramide din lut, incercand sa reda forma constructiei in mod
cat mai fidel.

Grupa VI Argumenteazd: Argumenteaza pro sau contra afirmatia
poporului egiptean ,Omul se teme de timp, iar timpul se teme de
piramide”.

Elevii au incercat sd argumenteze cat mai corect si mai complet
afirmatia.

Fixarea cunostintelor am realizat-o prin intermediul unui joc de
rol.

Jocul de rol: Imagineaza-ti ca esti un calator/ghid pe Valea Nilului
si descrie monumentele pe care le-ai vazut.

Pentru a stimula participarea elevilor la activitatea de
predare-invatare, am propus jocuri didactice menite sa trezeasca
interesul elevilor pentru lectie. Jocul didactic este o metoda de
predare-invatare-evaluare bazatd pe actiune si simulare. Jocul este
0 activitate umana urmadritd prin ea insasi, fard un scop material
sau util vizibil, desfasurata dupa reguli benevol acceptate,
activitate care genereaza emotii pozitive si satisface nevoia de
placere si destindere a individului.

Evaluarea am realizat-o prin metoda cvintetului.

1. Un monument din Egiptul antic

2. Enumerati doua adjective care descriu monumentul

3. Enumerati trei verbe care exprima actiuni intreprinse pentru
monument

4. Scrieti o fraza cu patru cuvinte despre monument

5. Noteazd un cuvant care exprimd esenta monumentului

Prin demersul didactic proiectat, am intentionat sa formez si
dezvoltat alaturi de competentele specifice precizate si deprinderi
de muncd intelectuald si organizatda. Am reusit sa trezesc interesul
elevilor pentru studiul istoriei, in mod deosebit pentru secventa
proiectata.

Elevii au fost captivati de ideea de a caldtori prin timp si spatiu si
au intrat foarte bine in pielea arheologului, calatorului, ghidului.
Au putut opera cu notiunile istorice, au lucrat cu sursele oferite de
profesor, au capatat deprinderi de munca organizatd. Au putut
chiar sd ofere argumente pertinente pentru proverbul egiptean,
avand in vedere nivelul de varstd. Au fost incantati de ideea de a
construi ei o piramida.
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Modelarea utilizata in
invatarea conceptului de
legatura covalenta

De Maria Tudorache

Scoala Gimnaziala Nr. 7, Buzau (Buzau)

Lucrarea de fata prezinta rezultatele unei cercetari educationale
desfasurate la clasa mea. In cadrul acestei investigatii, am dat
elevilor de clasa a VII-a, impartiti in doua grupe, o proba de
evaluare initiald si una finald, pentru diagnosticarea invatarii
privind continuturi specifice: structura atomului, sistemul periodic,
legatura dintre structura atomului si locul ocupat de un element in
sistemul periodic, elemente cu caracter electropozitiv, elemente cu
caracter electronegativ. Cele doud grupe au fost supuse testarilor
initiale si finale pentru a verifica progresul elevilor, in scopul
ameliorarii activitatilor instructiv-educative.

In cadrul investigatiei, s-a facut comparatie intre doud grupe de
elevi:

- grupa martor A, care studiaza legatura chimica prin metode
traditionale;

- grupa experimentald B ,care studiaza legatura chimica prin
metode moderne.

Elevii din cele doud grupe se aseamana din punct de vedere al
capacitatii intelectuale. Ambele grupe sunt de acelasi nivel.

Proba de evaluare initiala s-a dat cu scopul de a determina nivelul
de cunostinte al elevilor, lacunele existente in cunostintele
generale ale acestora si de a stabili modul in care elevii opereaza
cu notiuni privind simbolurile chimice, structura electronica,
caracterul chimic si electrochimic al elementelor, valenta si
electrovalenta.
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Diagrama nr. 1 - Testarea initiala

Scopul probelor finale a constat in stabilirea evolutiei nivelului
educational al elevilor din grupa experimentald comparativ cu al
celor din grupa martor.
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Diagrama nr. 2 - Testarea finald

Daca se face o comparatie a elevilor in functie de notele obtinute
la proba de evaluare initiala si proba de evaluare finala, se
constata:

¢ scaderea numarului de elevi slabi;
¢ cresterea numarului de elevi buni si foarte buni;

¢ obtinerea notei maxime de catre 9 elevi,spre deosebire de
proba initiald, unde numai 3 elevi au obtinut nota 10.

Aceste constatari evidentiaza progresul in asimilarea si intelegerea
noilor concepte. Mediile generale obtinute la cele doua probe de
evaluare sunt redate in tabelul urmator:

Grupa s ifle genarale
Proba de evaluare initiala Praoba de evaluare finala
A - martor 758 B.41
[ - exporimentala T 60 8,50

Variatiile mediilor generale obtinute la cele doua probe de
evaluare sunt concludente in ceea ce priveste eficienta metodei
modelarii ca metoda didactica folosita. Interpretarea statistica a
rezultatelor probelor de evaluare pune in evidenta faptul ca
metodele folosite au fost eficiente.

Motivatia invatarii legaturilor chimice s-a facut prin atragerea
atentiei asupra faptului ca aceasta nu este un scop in sine, ci
invatarea este o necesitate determinata de scopuri practice
aplicative.

Progresul inregistrat de elevii grupei experimentale, se datoreaza
metodei didactice formativ-participative, utilizata in cadrul
lectiilor,care permite o angajare activa si constienta a elevilor in
activitatea de Invatare.

Metodele de predare-invatare sunt si pot fi diversificate. Eficienta

maxima a predarii este datd de imbinarea metodelor traditionale
cu cele moderne. Indiferent de metoda de predare folosita, aceasta
trebuie sa aiba un caracter stimulator. Ea nu trebuie sa-i inhibe pe
elevi, sa-i demotiveze, ci dimpotriva, sa-i incurajeze si sa-i
stimuleze sa invete mai bine.

Ca sa indeplineasca aceasta cerintd, predarea trebuie conceputa si
prezentata elevilor ca o sarcina comuna, fireasca si nu ca un act
impus, formal.

Totul depinde insa de personalitatea si de madiestria omului de
la catedra.

In activitatea mea la clasa, am cautat sa respect principiul
pedagogic al lui Soren Kierkegard, potrivit caruia: ,Procesul de
invdtdmadnt incepe cdnd tu, profesor, intelegi de la elev, cand tu,
situdndu-te in locul lui, intelegi ce a inteles si el, precum si felul in
care a inteles”.

Lectura - mod de utilizare si
efecte produse la prescolari

De Liliana Pricopi

Gradinita Balinti — Havarna (Botosani)

Lectura este un proces cognitiv, complex de decodare a
simbolurilor cu scopul de a construi sau de a deriva sens si
intelegere. Procesul de lecturd , necesita preocupare continua ,
care se dezvoltd si se reformeaza in timp. De aceea dorim sa
insuflam dragul de lectura si carte inca de la cele mai fragede
varste, sa constientizam in sufletele mici si fragile importanta
cartii, a textului si a dorintei de a citi.

Stim ca, la varsta prescolaritatii, copilul face cunostintd cu cartea,
este pus in situatia de a o rasfoi, de a citi dupa imagini, de a face
cunostinta cu coperta, cu filele cartii, cu imaginile sugestive
contextului, cu autorii si ilustratorii, pe care-i descopera mereu,
sub o insiruire de litere, numite numele si prenumele celor care-au
scris si ilustrat cartea.

Lectura este un proces cognitiv complex de decodare a
simbolurilor cu scopul de a construi sau de a deriva sens si
intelegere. Procesul de lecturd, necesita preocupare continua ,
care se dezvoltd si se reformeaza in timp. De aceea dorim sa
insuflam dragul de lectura si carte inca de la cele mai fragede
varste, sa constientizam in sufletele mici si fragile importanta
cartii, a textului si a dorintei de a citi.

La varsta prescolaritatii, stim c&, copilul face cunostinta cu cartea,
este pus in situatia de a o rasfoi, de a citi dupa imagini, de a face
cunostinta cu coperta, cu filele cartii, cu imaginile sugestive
contextului, cu autorii si ilustratorii, pe care-i descopera mereu,
sub o insiruire de litere, numite numele si prenumele celor care-au
scris si ilustrat cartea. De aceea, atunci cand né propunem sa
prezenta o carte copiilor prescolari, trebuie sa stim cum sa facem
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prezentarea, ce urmarim sa transmitem odata cu cartea si cu ce
vor ramané cei mici dupa lucrul cu cartea respectiva.

La varsta prescolard, copiii iau contact cu cartea prin intermediul
activitatilor de la sectorul Bibliotecd, Stiinte dar mai ales in cadrul
domeniul limba si comunicare. Prin activitatile propuse a fi
desfasurate la aceste domenii sau sectoare, educatoarea conduce
copiii spre dezvoltarea comunicarii orale si mai ales spre
dezvoltarea limbajului, in toate formele lui.

Este foarte important ca atunci cand lucram cu o carte sa facem
mai Intai o prezentare a acesteia, plecand de la ilustratia de pe
coperta, familiarizam copiii cu titlul cartii, cu autorul, cu cel care-a
lucrat la ilustrarea cartii, copiii sa poata astfel sa faca diferenta
intre grafica titlului cdrtii, a numelor de autori si alte inscrisuri ce
se gasesc pe coperta.

Odata stabilite aceste lucruri copiii vor fi dirijati sa identifice
elementele ilustrate pe copertii, care vor identifica legaturi logice
intre elementele ilustrate si continutul povestii, intre imagini si
personajele cartii. Toate acestea se vor realiza, recurgand la
intrebari, la starnirea interesului pentru cunoastere si descoperire
a copiilor.

Pentru ca o poveste sau o carte sa fie cat mai placuta copiilor, ar fi
bine sa fie frumos ilustratd, cu imagini mari, imbietoare, frumos
colorate, astfel copilului ii vor fi trezite curiozitatea si imaginatia,
iar dorinta de a asculta cat mai repede continutul este tot mai
sporita.

Daca alta data, povestile erau pitite sub un text mic si ingramadit,
in interiorul unor culegeri de texte literare, acum putem descoperi
povestile scrise in carti mari, cu pagini cartonate, plastifiate, cu
imagini mari, viu colorate, foarte antrenante. Si aici pot aminti:
Ursule Brun, Ursule Brun, tu ce vezi?, Ursule Panda, Ursule
Panda, tu ce vezi?, Ce surprizd! Mai nou, au aparut si cartile in
format mare, numite gigant, pe care educatoarele le folosesc mai
ales la lectura dupa imagini, la lectura explicativa pentru a forma
un contact vizual adecvat Intre copil si carte si care faciliteaza
intelegerea textului si accentueaza atentia si memoria vizuala a
copiilor.

Dacd né planificam sa citim copiilor o poveste, mai intdi né punem
trei mari intrebari:

¢ Ce facem in timpul citirii?
e Cum citim?

¢ Cum tinem povestea vie?

Atunci cand citim o poveste, vom avea mereu contact vizual cu cei
mici, privirea noastra sa fie mereu intersectatd de privirea si mai
ales mimica si gestica lor. Copiii va trebui sa aiba mereu contact
cu paginile de pe care se face lectura, de aceea lectura va trebui
facutd intr-un mediu bine gandit, educatoarea se va aseza pe un
scaun sau pernutg, la nivelul copiilor, cu cartea expusa spre
acestia, astfel incat copiii sa aiba contact vizual direct cu imaginea
si mai ales cu degetul care urmeaza cursul scrisului pe pagina,
astfel incat acestora sd li se imprime citirea de la stanga la dreapta
si sa-si formeze capacitatea de a urmari cursul scrisului.

Cum citim? Citim rar, expresiv, punem accent mereu pe cuvintele
cheie, pe cuvintele noi si pe care dorim s si le insuseasca in
vorbirea curenta.

La prima lectura, este indicat ca sa facem lectura fara explicarea
cuvintelor necunoscute, ca apoi la urmatoarea intalnire cu
povestea, sa punem accent pe explicatia cuvintelor necunoscute, a
expresiilor noi, astfel ca intelegerea textului sa fie completa.

Putem face citirea pe roluri, pentru a face lectura mai atractiva,
mimica si gestica vor fi cele care vor completa tabloul unei lecturi
de calitate. Dar cum sa faci citirea pe roluri, cand tu, educatoarea
esti sigura in fata piticilor? Prin modelarea vocii, devii alt personaj.
foarte simplu si de impact.

Daca observam o plictiseala din partea copiilor, vom incheia
lectura si vom reveni pe ea a doua zi, pentru ca sa nu intervina
acea reactie de refuz de a mai citi sau de a lucra cu cartea, din
partea copiilor.

Vom fi mereu atenti la legaturile facute in timpul citirii intre
context si imagini; copilul, cand va auzi vorbindu-se de caine, va
duce mana la imaginea cu céinele sau eventual va folosi
onomatopeea ,Ham, ham!”. Cu aceasta ocazie, vom analiza
cognitia copilului din punct de vedere al logicii, vom observa
comportamentele acestora in timpul citirii, interesul lor pentru
cunoastere si ascultare, perioada de timp in care copilul se
concentreaza asupra textului lecturat.

Nu trebuie uitate acele intrebari premergatoare lecturii, care cu
sigurantd la varsta prescolara pornesc de la imagini: Ce este
aceasta? De ce este imbrdcatd asa? Unde crezi cd merge? De ce
crezi asta?, prin intermediul carora copiii dau frau liber exprimarii,
comunicarii, imaginatiei creatoare, curiozitatii si chiar isi doresc
sa afle care este de fapt continutul povestii sau cartii etc.

Pentru a avea un impact mai pregnant, finalul cartii sau povestii
mereu va fi citit mai rar, mai sacadat, pentru un plus de valoare
adus povestii. Iar la final, odatd parcurs textul, este foarte
important sa tinem povestea vie in inima copiilor, poate né punem
intrebarea cum putem sa facem acest lucru? Nu este asa de greu,
pentru ca noi, ca modelatori de suflete, avem acest har de a fi
aproape de copii si de a né face intelesi de ei, de aceea cand avem
in plan sd revenim pe poveste, gasim mereu portita de a-i intreba
,Oare ce mai face Pete Motanul?” sau ,,Cu cine s-0 mai fi intalnit
Ursul Brun?” - astfel de abordari dau frau liber imaginatiei copiilor
si vom descoperi foarte multe variante de raspuns.

Prin lectura povestile cu voce tare, vizam de cele mai multe
ori reactiile lor, capacitatea de ascultare, sustinerea atentiei,
capacitatea de a realiza asocieri logice, de receptare si de
comunicare de mesaje, de implicare emotionald, cognitiva,
senzoriald etc.

Prin lectura, facilitam explozia vocabularului la copii, pentru ca in
carti copiii descopera de trei ori mai multe cuvinte decat intr-o
conversatie ordinard. Odata expusi lecturii, povestii isi dezvolta
imaginatia, capacitatea de a vedea cu ochii mintii si gandirii.

Dar pentru ca o lectura sa fie facuta cu succes, sd nu uitdm de
factori perturbatori care pot diminua atentia copilului pe timpul
lecturii:

¢ locul unde se desfasoara activitatea (in sala de grupa, unde
nu aude decat povestea si vede doar cartea sau in parc, pe
unde trec diverse persoane, animale, care le distrag atentia
copiilor);

¢ climatul care este atunci cand facem lectura (altfel va fi



perceputa intr-un spatiu calm, linistit si alta este cand se face
intr-o galdgie eterna, intr-un spatiu perturbat de alti factori);

¢ numarul de copii participanti la activitate (lectura facuta unui
copil sau unei grupe de copii);

¢ categoria de grupa careia i se adreseaza cititorul (lectura
facuta la grupa mica sau la grupa mare);

¢ calitatea materialului supus lecturii.

Trebuie sa planificam activitdtile de lecturd, tindnd cont de toti
acesti factori care ar putea stirbi succesul lecturii, cu cat climatul
este mai adecvat, maniera de lecturare mai corecta , cu atat
intelegerea este mai profundd, mai corecta si mai de durata.

La fel ca si celelalte activitdti planificate si desfasurate in sala de
grupa si nu numai, lectura ca tip de activitate, nu doar ca metoda
didactica are ,pretentiile” ei, iar de la aceste principii duse la nivel
de standarde se ajunge la calitatea activitatii, la durabilitatea
informatiei si mai cu seama la dragul de carte, ce-i va fi insuflat
prescolarului. De aceea noi, profesorii vom cauta sa desfasuram
aceste activitati cat mai original, cat mai apropiate de sufletul
copilului, sa selectam materialul de lecturare, pentru a fi cat mai
adecvat varstei si capacitatii de percepere a copilului si iar modul
le lecturare va fi unul expresiv, transmitator de mesaje si reactii si
doar asa vom avea acel succes la care tintim atunci cand né
propunem lectura, ca mod de abordare.

Lectura pune mintea in miscare, ofera oportunitdti pentru
dezvoltarea emotionald a copiilor, imaginatia creatoare a acestora,
gandirea prin analize simple , de moment ale imaginilor, ale
actiunilor, iar Maurice Blachat spunea cd ,literatura este mai
pozitivd decat creatia, mai creatoare, desi ea nu produce nimic”,
dar noi stim ca ascultatorul face schimbari in comportament,
atitudine si actiune, in urma lecturii, iar vocabularul si limbajul
copiilor se dezvoltd mult mai repede prin comunicare si activitati
cu caracter literar.
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Pictura murala - o varianta
de lucru in scoala

De Raluca-Magdalena Dumitrascu

Scoala Gimnaziala Nr. 49 (Bucuresti)

In societatea noastra sufocatd de prea multd superficialitate si
compromis, se simte acut nevoia unui respiro. Arta poate face
asta. In procesul de legare continua a scolii de viatd, se poate
spune ca pictura este una din metodele de a aduce ,viata” in

scoald, intrucat este un limbaj al liniilor, petelor, culorilor. Cat este
de frumos cand ai in jurul tau numai forme vii, colorate,
armonioase, mai mult, atunci cand pleci cu un gand inaltator dupa
ce descifrezi un mesaj? In ce masurd mintea este ocupatd sa
gaseasca solutii pentru a expune idei constructive?

Acest articol prezinta proiectul interdisciplinar ,Gardul vorbitor”,
pe care l-am desfasurat pe parcursul catorva ani in Scoala
gimnaziala Nr. 49 din Bucuresti, proiect cu un mare impact asupra
copiilor din scoala cat si al vizitatorilor, parinti si oaspeti, cu totii
admirand creatiile murale cu impact estetic-educativ.

De-a lungul vremii, au proliferat si anumite metode mai putin
dezirabile de lucru cu elevii, ajungand sa le sufoce simtul critic si
gandirea creativa. In zona artistica, elevii invata cel mai mult prin
ucenicie. Odata cu deschiderea unor usi noi cum ar fi estetica,
istoria artei, semiotica, critica, comunicarea, modul traditional de
dobéandire a cunostintelor evolueaza prin alte metode, cum ar fi
eseuri, prelegeri, sinteze, de exemplu istoria artei putand fi
predata prin observatie si demonstratie. La clasele mici, educatia
artistica este data de invatator, care indruma elevii in activitati ca
pictura, modelajul, desenul, colajul, cantatul, recitatul, dansul,
accentul cazand pe productie. Pe mdsura ce copiii cresc, educatia
artistica scade in frecventa. In cateva sisteme scolare s-au facut
eforturi de a instrui copiii in activitati precum istoria artei sau
critica, existand o cerere pentru pregatirea artistica in afara
sferei de productie”. In ultimele decenii, intre specialistii din
domeniu capata valoare ideea ca o educatie artistica completa
cuprinde si o discutie si o analiza a lucrarilor, o apreciere a
contextelor in care acestea sunt create.

Cu o experienta de lucru la clase de gimnaziu de 19 ani, pot afirma
ca potentialul copiilor la aceasta varsta este foarte mare, el
meritand tot efortul de a fi exploatat pentru a le dezvolta
aptitudinile, pentru a continua munca predecesorilor mei de a le
stimula creativitatea si de a forma gustul pentru frumos. Ca grupa
de varstad, intre 11 si 14 ani acesti copii manifesta o serie de
transformari care fac trecerea de la copilarie spre adolescenta, iar
acest lucru se face simtit in munca la clasa. Voi incepe prin a
prezenta cateva din caracteristicile varstei, pentru a intelege mai
clar necesitatea unor activitdti cat mai variate si mai speciale
pentru ei, care sa le tina treaza congtiinta de sine, bine conturata,
foarte importantd in formarea caracterului ca viitori adulti
responsabili. La aceasta varsta apar schimbarile de personalitate,
fiind o perioada dificila pentru toata lumea: pentru ei insisi, pentru
parinti si pentru profesori. Acum ei incep sa se maturizeze
biologic. In aceasta perioada incep s isi ia rdmas bun de la
copilarie. Dacd pana acum copiii se jucau impreuna, féte cu baieti,
in aceastd perioada prieteniile se formeaza mai mult intre copii de
acelasi sex. Baietii devin acum neascultatori, dificili si obraznici,
iar metodele traditionale de educatie nu mai au nici un efect.
Fetele se grupeaza pe prietenii, devenind cochete, dornice de
admiratie si apreciere. Toti vor sa aiba propriile lor experimente,
cu greu gasind cdi de a se intelege cu cei din jur. Modul lor de
organizare a prioritatilor se schimba, la fel si perceptia asupra
vietii si asupra relatiilor cu cei din jur. Tot acum apare solicitarea
pentru elevi de a se adapta cerintelor fiecarui profesor, largirii
paletei de discipline, care este mai mare de la un an la altul, ei
traind o reala provocare.

Astfel, proiectul nostru mural era destinat sa ajute elevii sa creeze
conexiuni intre ei si sa observe cum imaginile, mesajele scrise, cat
si relatiile dintre ele pot Infrumuseta spatiul din jurul lor, dar si
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modul de a gandi atat al celui care lucra, cat si al celui care privea.
Astfel, copiilor li s-a oferit ocazia de a lua decizii in ceea ce
priveste ilustrarea unor proverbe, atat din punct de vedere
cromatic cat si compozitional, pentru a atinge efectul scontat.

Proiectul initiat in Scoala 49 din Bucuresti reprezinta o colaborare
intre Catedrele de Limba si Literatura Romana, Educatie Muzicala
si Educatie Plastica, pornind de la teoria inteligentelor multiple.
Dupa interpretarea cea mai raspandita, vizdm opt tipuri de
inteligente, si anume: muzicald, vizual-spatiala, corporal
chinestezica, logico-matematica, verbal-lingvistica, interpersonald,
intrapersonala si naturalista. Copiii au fost impartiti pe grupe de
lucru in functie de tipul de inteligenta predominant - aceasta fiind
identificata in urma unei testari, si distribuiti catre cele trei
discipline participante la proiect. Acesta s-a desfasurat pe
parcursul a mai multor saptamani, partea finala, de executie
realizandu-se in timpul Saptamanii Altfel. La proiect au lucrat elevi
de gimnaziu, insd mesajul se adreseaza unei grupe de varsta mai
largi, scoala noastra avand elevi de la clasa I la clasa a VIII-a, dar
si parintilor si vizitatorilor scolii.

Scopul acestui proiect este de a trezi in copii sensul cuvintelor cu
ajutorul desenului, creatiilor literare si al muzicii. El reprezinta un
proiect mural, pictat pe partea de interior a gardului scolii,
pornind de la proverbe, ganduri sau vorbe de duh celebre cu mare
rezonanta in grupa de varstd a scolii noastre.

Desigur ca s-a dorit si o infrumusetare a spatiului din curtea scolii,
vazut ca un cadru in care copiii cresc si se dezvoltd, glumesc,
socializeaza, analizeaza si concluzioneaza, deci gandesc. Doresc sa
precizez inca de la inceput ca am cautat ca nivelul de reprezentare
al lucrarilor sa fie foarte pe intelesul grupei de varsta a elevilor
dintr-o scoald generald, respectiv de la 6-7 ani pana la 14 ani, deci
am evitat o exprimare sofisticata si prea subtild, negasindu-si
rostul in contextul nevoii de intelegere a semnificatiilor textelor.

Cand le-am spus copiilor despre acest proiect, unii au fost
incantati incd de la inceput de ideea de a desena pe gardul scolii,
néstiind prea multe lucruri despre asta, iar primul lor gand a fost
ca vor face graffiti. Ideea era ca acele imagini pictate sa nu se
degradeze din cauza intemperiilor, asa ca pand la urma am ales sa
pictam cu o vopsea superlavabila de exterior in amestec cu
pigmenti de diferite culori. Problema era ca gardul nu era perfect
neted, el fiind tencuit cu stropi, asa ca in paralel cu partea de
concepere a lucrarilor la clasd am demarat si pregatirea suprafetei
de lucru, care a trebuit tencuitd neted si ,zugravitd ” in trei
straturi cu vopsea superlavabila de exterior alba. Am pregatit sase
suprafete de dimensiune 155/185 cm., fiecare dintre ele pentru
cate o cugetare.
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Intre timp, am inceput ciutarea de cugetri, care nu a fost tocmai
simpla. Acest lucru l-am facut impreuna cu profesoara de Limba si
Literatura Romana si profesoara de Educatie Muzicald, ca si parti
implicate in proiect. Aceste cugetari nu trebuiau sa fie sofisticate,
ci pe intelesul copiilor din scoala, gandindu-ma si la cei din ciclul
primar, care erau doar in calitate de public, nu ca si cei din
gimnaziu care erau direct implicati ca si creatori si ca executanti.
In final, am ales cele sase cugetari:

1. Pomul se cunoaste dupa roade iar omul dupa fapte.

2. Prietenia este o egalitate armonioasa.

3. Inteleptul isi duce averea cu sine.

4. Radacinile invataturii sunt amare dar roadele ei sunt dulci.

5. Invidia are fata livida si vorba barfitoare.

6. Speranta este un vis cu ochii deschisi.

In prima sedintd, am discutat cu copiii despre semnificatia
proverbelor alese si despre cum ar vedea ei lumea fard ca acele
idei, sustinute de morala textelor- sa se intample. Concluziile erau
sumbre. Elevii isi notau parti ale conversatiilor pe hartie, in acelasi
timp ei lucrau la schite mici ce ilustrau stari de moment ce
reieseau din discutiile noastre.

Toatd aceastd furtuna de interpretdri trezea in copii sentimentul
de nesiguranta - un sentiment care ar fi prezent intr-o lume fara
bunatate, intelepciune, adevar, invataturd, frumos, sperantd. Si
cum ar fi viata noastra dominata de invidie si alte sentimente
apropiate ei? Copiii au gasit acest exercitiu foarte interesant,
punan-du-le imaginatia la treaba.


https://iteach.ro/experientedidactice/wp-content/uploads/2020/08/202101_picturamurala_5.jpg
https://iteach.ro/experientedidactice/wp-content/uploads/2020/08/202101_picturamurala_1.jpg
https://iteach.ro/experientedidactice/wp-content/uploads/2020/08/202101_picturamurala_5.jpg
https://iteach.ro/experientedidactice/wp-content/uploads/2020/08/202101_picturamurala_1.jpg

Urmatoarele doud sedinte au fost cele de documentare atat din
viata lor de zi cu zi cat si din lucrari celebre ale marilor artisti, din
care sd reiasa sentimente, calitati, relatii intre oameni, vise.
Aceastd parte de documentare le-a lasat elevilor spatiu de a alege
dintr-o paleta larga de trairi si relatii, fapt care i-a pus fata in fata
cu ei insisi, cu propriile preferinte spre anumite directii, lucru pe
care l-am urmadrit ulterior in discutiile de grup asupra schitelor
finale.

Cele trei sedinte ramase le-am rezervat lucrului pe grupe unde
fiecare a avut posibilitatea sd se exprime si sa isi afirme punctul de
vedere in fata celorlalti, desigur, intr-un mod in care se lasa
deschis dialogul si critica constructiva. Instrumentele de cercetare
pe care le-am considerat oportune si utile pentru mine, profesor
evaluator in cadrul acestui proiect, au fost chestionarul si fisele de
observatie. Pasul urmator a fost acela de a trece la partea de final
si anume pictatul pe gardul scolii, cea mai spectaculoasa dintre
toate. Aceastd etapa s-a desfasurat in timpul Saptamanii Altfel,
deci am avut timp la dispozitie pentru a né organiza. intai am
impdrtit suprafetele, pe care le-am echilibrat din punct de vedere
compozitional, una in raport cu alta dar si cu spatiul din curtea
scolii In ansamblul sdu. Aceste criterii de organizare le aveam
datoritd schitelor lucrate de copii anterior. Am lucrat cu copiii pe
parcursul intregii saptdmani, in paralel, la toate cele sase
reprezentari in acelasi timp, eu avand rolul de coordonator.

La final, rezultatele au fost extraordinare, impactul asupra
privitorilor fiind maxim. De la mic la mare, toti cei care treceau
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prin curtea scolii se opreau ca sa priveasca picturile. Pentru copii,
scopul a fost atins, si anume acela de a le intipari in minte mesaje
care sa le coordoneze deciziile pe care le vor lua pe tot parcursul

vietii.

Hartile conceptuale

De Oltea Nistor

Scoala Gimnaziala George Voevidca, Cdmpulung Moldovenesc
(Suceava)

Hartile conceptuale (conceptual maps) sau hartile cognitive
(cognitive maps) sunt definite ca fiind oglinzi ale modului de
gandire, simtire si intelegere ale celui care le elaboreaza.
Articolul vorbeste despre utilitatea hartilor conceptuale in
activitatea de predare-invatare-evaluare.

Hartile conceptuale oglindesc retelele cognitive si emotionale
formate in cursul vietii cu privire la anumite notiuni, (Siebert,
2001, p. 92), indicand nu doar cunoasterea, ci si non-cunoasterea,
(Siebert, 2001, p. 172).

Hartile conceptuale (introduse si descrise de J. Novak in 1977)
reprezintd instrumente care permit cadrului didactic sa evalueze
relatiile stabilite intre diverse concepte, informatiile internalizate
in procesul invatarii, modul construirii structurilor cognitive,
asociind si integrand cunostinte noi in experientele cognitive
anterioare. Integratd atat in activitatile de grup, cat si in cele
individuale, harta cognitiva ia forma unei reprezentari grafice care
permite ,vizualizarea proceselor mentale a informatiilor legate de
o problema de continut sau concept”, (Joita, 2007, p.22).

Exista mai multe tipuri de harti conceptuale, diferentiate prin
modul de reprezentare a informatiilor:

a) Harta conceptuala lineara presupune prezentarea lineara a
informatiilor;

b) Harta conceptuala ,panza de paianjen” plaseaza in centru
conceptul sau tema centrala si de la acesta pleaca notiunile
secundare, marcate prin sageti;

c) Harta conceptuala ierarhica implica relatii de coordonare si
subordonare intre informatii, in functie de importanta si de relatia
dintre acestea;

d) Sistemul de arta conceptuala adauga celorlalte tipuri de harti
inputs si outputs (intrari si iesiri).

Indiferent de tipul hartii conceptuale, realizarea presupune o serie
de pasi care trebuie urmati. Primul pas este reprezentat de
brainstorming, cand sunt notate pe hartie, intr-o ordine aleatorie,
fara ierarhizare, ideile, cuvintele, propozitiile ce au legatura cu
subiectul care constituie nucleul hartii. Urmeaza faza de
organizare, care presupune gruparea informatiilor notate in
functie de anumite criterii: relevanta, importanta, utilitate, grad de
realizare etc. Asezarea in pagind, al treilea pas, este foarte
important, deoarece atat persoana care a creat harta conceptuald,
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cat si o altd persoana care nu stie despre ce e vorba trebuie sa
inteleaga ierarhizarea si legaturile dintre concepte.

Faza de legatura continua faza anterioara prin fixarea relatiilor de
legatura dintre elemente. Trebuie scos in evidentd conceptul cheie
si relatiile pe care le are in interiorul hartii conceptuale. Se
folosesc sdgetile unidirectionale sau bidirectionale, arce intre
concepte (in cazul in care unul dintre componentele finale se leaga
direct de cuvantul cheie din susul paginii), dupa caz. Faza finala a
hartii conceptuale consta in a oferi o imagine de ansamblu si de a
detalia aspectul acesteia. Se alege un titlu, folosindu-se caractere
italic sau bold prin care sa se evidentiezi anumite lucruri, se
corecteaza eventualele greseli.

Hartile conceptuale sunt foarte importante pentru ca antreneaza o
serie de functii ale creierului si il ajuta pe copil sa-si formeze o
gandire logicd, in orice disciplina sau domeniu. Ea presupune si
operatii de analiza, identificare a semnificatiei conceptelor (prin
procedura de ierarhizare), comparatii, clasificari si rationamente.

Folosita ca metoda de evaluare, harta cognitiva implica o serie de
avantaje, printre care se numara: facilitarea evaluarii structurilor
cognitive, cu accent pe relatiile stabilite intre concepte, idei etc.,
emiterea de aprecieri referitoare la eficienta stilului de invatare,
evaluarea nivelului de realizare a obiectivelor cognitive propuse,
evidentierea unor elemente de ordin afectiv, facilitarea memorarii
mai rapide si mai eficiente a informatiei, dezvoltarea gandirii
logice si a abilitdtilor de invatare, dezvoltarea unui mod de lucru
ordonat si construit cu imaginatie si sim{ artistic. Dezavantajul
major al metodei il reprezinta riscul crescut de subiectivitate in
apreciere, In absenta unor criterii de evaluare clare.

Hartile conceptuale pot fi folosite pentru:

¢ a stimula generarea de idei, intr-o faza de brainstorming;
¢ a proiecta o structura complexad;
* a comunica sau prezenta idei complexe;

¢ a explica modul in care cunostintele noi se integreaza in
sistemul celor dobandite anterior;

¢ a analiza si evalua rezultatele;

¢ a usura intelegerea si a accesibiliza cunoasterea.

Cum se aplica aceste harti conceptuale efectiv la clase? Se
prezintd, pentru inceput, modul de realizare a hartilor, apoi se
realizeaza dirijat astfel de harti, astfel incat elevii sa vada concret
cum trebuie urmati pasii de realizare si cum se stabilesc relatiile
dintre informatii. Metoda este bine primita de catre elevi, mai ales
atunci cand este folosita in grup. Ca avantaje, se pot remarca:
concentrarea grupului asupra sarcinii de lucru, formarea spiritului
de echipa si a coeziunii intre membrii acesteia, iar rezultatele
finale se obtin relativ repede, deoarece este o metoda sintetica,
care nu este cronofaga.

Astfel de harti cognitive se pot realiza si apeland la diferite
aplicatii online, dintre care amintesc Bubble.us sau Coggle, usor
de utilizat de cétre elevi, deoarece sunt extrem de intuitive.
Bubble.us este un instrument digital care permite realizarea de
harti conceptuale colaborative online. Coggle este o aplicatie de
harti free-mind mapping, care ca si alte programe de cartografiere
a mintii, produce documente structurate ierarhic, ca un copac
ramificat.

La disciplina limba si literatura romana, hartile conceptuale a un
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impact foarte mare in lectiile recapitulative, fie ca este vorba de
aspecte care tin de limba si comunicare, fie ca se afla in discutie
literatura. Cu ajutorul acestei metode, se poate verifica, de
exemplu, in ce masura elevii: cunosc etapele actiunii, identifica
indicii spatio-temporali, stabilesc relatiile dintre personaje,
identifica planurile narative, cunosc tema si problematica operei,
identifica semnificatiile textului literar.
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Studiu privind atitudinile fata
de invatarea limbii engleze in
cadrul scolii online

De Cristina Budeanu

Scoala Gimnaziala Mihail Sadoveanu, Bacau (Bacau)

Incepand cu 11 martie 2020 Ministerul Educatiei si Cercetarii
decide suspendarea cursurilor fatd-in-fata pe intreg teritoriul
Romaniei. Consecinta directd a acestei decizii este mutarea scolii
exclusiv in spatiul online. Studiul nostru urmareste modul in care,
odatd cu mutarea activitatii didactice in spatiul virtual, s-a
schimbat atitudinea elevilor fatd de invatarea limbii engleze (si,
prin extrapolare, fatd de invatarea limbilor straine). Instrumentele
folosite au fost fisa de observatie si chestionarul. Concluziile
studiului au fost formulate pe baza analizei datelor si interpretarii
rezultatelor chestionarelor aplicate.

Introducere

Toti actorii implicati (elevi, profesori, manageri ai institutiilor
scolare, parinti) sunt pusi in fata unei provocari cu care nu s-au
mai confruntat anterior si la care nu se gandea nimeni cu doar
cateva luni inainte. Ei trebuie sa descopere noi modalitati de
conectare sociald si de continuare a activitatilor profesionale. In
ciuda numeroaselor impedimente de natura logistica (absenta
dispozitivelor de lucru), pedagogica (nivelul scazut al
competentelor digitale in cazul unor profesori sau elevi) si tehnica
(lipsa de racordare la internet sau chiar lipsa electricitdtii in unele
cazuri), scoala online prinde contur si o inlocuieste pe cea
traditionala pentru luni intregi.

Traim astazi intr-o societate in care limba engleza este prezenta in
numeroase domenii ale vietii noastre (tehnologii, mass-media,
afaceri, turism etc.). Unii angajatori solicita la interviuri cunostinte
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de limba engleza, obtinerea unei burse implica in unele cazuri o
scrisoare de intentie in limba engleza, tutorialele care né ghideaza
in folosirea platformelor de e-learning utilizeaza tot limba engleza.
Prin urmare, capacitatea de a comunica in aceasta limba constituie
un avantaj major intr-o societate in care engleza a devenit latina
zilelor noastre.

In timp ce in cele 28 de state ale Uniunii Europene, exista 24 de
limbi oficiale si de lucru, engleza este fara discutie principala
limbé straina studiata. In cele mai multe tari europene peste 90%
dintre elevi studiaza limba engleza cel putin pe durata unui ciclu
educational.

Pe considerentul ca achizitiile lingvistice au loc la varste fragede,
inca de la clasa pregatitoare, la varsta de 6 ani, elevii au ca
materie obligatorie o limba straina, iar parintii opteaza de cele mai
multe ori pentru engleza. Conform raportului Eurydice, publicat in
2017, "Date cheie privind educatia lingvistica in scolile din
Europa”, invatamantul romanesc inseamna 11 ani de studiu
obligatoriu a primei limbi straine, timpul minim alocat predarii
fiind de 520 de ore. Conform aceluiasi studiu ponderea timpului
alocat predarii limbilor straine este semnificativ mai mare in
invatamantul secundar decat in cel primar. Timpul de studiu este
asemanator cu cel din alte state precum Grecia, Suedia, Slovenia,
Belgia. Cu toate acestea, un alt raport publicat de Eurostat, pe 24
septembrie 2010, cu ocazia “Zilei europene a limbilor” arata ca
doar 10 % din adultii din Romania declara ca stiu o limba straina
foarte bine (nivel C2, conform Cadrului european comun de
referinta pentru limbi straine), in comparatie cu media europeana
de 30%. In general la sfarsitul ciclului liceal nivelurile B1 si B2
sunt cele mai inalte niveluri testate.

O posibila explicatie este faptul ca un anumit numar de ore,
similar mediei europene, alocat predarii si invatdrii unei limbi
straine nu este suficient pentru a produce buni vorbitori de limbi
straine. Invatarea unei limbi strdine este un proces mult mai
complex, dinamic si continuu care implica mai multe variabile.
Olivares-Cuhat (2010) considera ca exista urmatoarele categorii de
factori care influenteaza modul de invatare a limbilor straine:
factori cognitivi precum inteligenta, memoria, aptitudinea
lingvistica; factori afectivi precum anxietatea, motivatia, stima de
sine; factori metacognitivi si factori sociali precum mediul de trai,
veniturile familiei. Alte lucrari de specialitate clasifica factorii care
influenteaza invatarea limbilor strdine in factori interni
(inteligenta, memoria, gandirea) si externi (numarul de elevi
dintr-o clasa, carisma si tactul profesorului, frecventa cu care
elevii sunt expusi la limba straina, timpul pe care il acorda
invatarii limbii straine, mediul din care provin). Toti acesti factori
conlucreaza la succesul sau, dimpotriva, la esecul invatarii.

“Learning of a language is an emotional experience, and the
feelings that the learning process evokes will have a crucial
bearing on the success or failure of the learning” (Invitarea unei
limbi este o experienta emotionala si sentimentele pe care le
provoaca aceasta experienta vor avea o influenta covarsitoare
asupra succesului sau esecului invatarii.)

Invatarea limbii engleze presupune nu doar insusirea unui sistem
lingvistic strain, ci si accesul la o noud cultura. Un studiu complex
publicat in 1979 de catre Gardner, Lambart si Smythe arata ca
existd o stransa legdtura intre motivatie si atitudine fata de limba
straina si performantele lingvistice la care ajung elevii. Pentru a
atinge un nivel bun al limbii engleze, elevii trebuie sa fie pregatiti
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psihic sa se familiarizeze cu o cultura diferita de a lor. Trebuie
avut in vedere ca inainte de a incepe sa studieze limba engleza,
elevii au avut avut contact cu aceasta prin intermediul
internetului, a desenelor animate, a reclamelor etc. Chiar daca nu
au constientizat acest lucru. Foarte rar se intdmpla ca un elev sa
nu fi fost expus niciodata la engleza. De asemenea ei au si o
anumita atitudine fata de aceasta limba, influentata de parinti, de
experientele lor didactice anterioare, de comunitatea in care
traiesc in general. O atitudine pozitiva din partea elevilor fata de
limba si cultura engleza constituie un bun punct de pornire pentru
profesor. Dimpotriva, daca elevii nu prezinta interes pentru
aceasta cultura sau chiar o resping, demersul pedagogic este mult
ingreunat. Pe parcursul invatarii se formeaza alte atitudini care
influenteaza de asemenea demersul pedagogic.

Un alt aspect important este faptul ca atitudinea fata de limba
engleza nu trebuie analizat ca ceva izolat. Ea trebuie observata in
legatura cu atitudinea elevilor fata de cultura engleza in ansamblu,
fata de persoanele publice care vorbesc aceasta limba si fata de
scoald in general.

Definirea conceptelor

Termenul ,atitudine” este unul complex, definit in numeroase
moduri de-a lungul timpului. Dictionarul explicativ al limbii
romané defineste termenul ,atitudine” drept ,tinuta sau pozitie a
corpului”, ,fel de a fi sau de a se comporta, reprezentand adesea o
anumita conceptie”. Aceasta definitie poate fi un punct de plecare
in cercetarea de fata, insa trebuie completatd cu alte elemente din
literatura de specialitate. Din multimea de definitii existente, am
selectat doar céteva relevante pentru studiul de fata.

Cea mai des citata defnitie apartine lui Thurstone si a fost preluata
si de Gardner. “The concept attitude (denotes) “the sum total of a
man’s inclinations and feelings, prejudice or bias, preconceived
notions, fears, threats and convictions about any specified topic.”
(Conceptul de atitudine defineste totalul inclinatiilor si
sentimentelor, prejudecatilor si intereselor, ideilor preconcepute,
temerilor, amenintarilor si convingerilor fata de un anumit
subiect.)

O defnitie mai recentd este cea data de Harpin (1979): “attitudes
can be defined as learned predispositions to respond to objects or
situations in particular ways. They are resistant to change, but not
immutable, and are not amenable to direct observation.”
(Atitudinea poat fi definite ca predispozitia invatata de a raspunde
intr-un mod specific la anumite situatii. Ele sunt rezistente la
schimbari, dar totusi nu de neclintit si nu pot fi analizate prin
observatie directa.)

Oricare ar fi definitia termenului, de retinut este faptul ca acesta
este unul extrem de complex insumand sentimente, credinte,
convingeri, prejudecati, interese etc. Cateva din caracteristicile
fundamentale ale conceptului de “atitudine” au fost anticipate de
definitiile mentionate anterior. Ele nu pot fi supuse observatiei
directe, avand in vedere ca vorbim de un concept psihologic. Ele
se formeazad in timp si sunt influentate de mediul si comunitate in
care o persoana isi desfasoara activitatea si se pot schimba.

Literatura de specialitate

Primele studii privind importanta atitudinii elevilor fata de limba
engleza in procesul invatdrii au fost facute in 1959, desi se
publicasera cateva studii in acest sens in Marea Britanie si inainte
de aceastd data (David Jordan - 1941 si W.R. Jones 1951). Gardner



si Lambart, autorii mentionati anterior au efectuat primele
cercetdri In acest sens, avand un succes major. Ei au continuat
cercetdrile ani de-a randul. Studiile incercau sa evidentieze
efectele pe care le au atitudinile elevilor fata de invatarea limbilor
straine. Alti autori au analizataceste efecte pentru alte limbi
precum Neidt si Hedlund (1967) pentru limba germana, iar T.H.
Mueller si R.I.Miller (1970) pentru limba franceza. Cel mai
important insa studiu pe care l-au realizat Gardner si Lambart a
fost publicat in 1972. Ei au observat elevi care studiau franceza in
Maine, Connecticut si Louisiana. Studiul este centrat asupra
atitudinilor, valorilor si motivatiei elevilor in relatie cu alti factori
ai invatdrii. El este inspirat de studiile postbelice referitoare la
atitudinile fata diferite grupuri etnice si religioase. Concluzia
generala la care au ajuns este ca atitudinea este o caracteristica
personala care influenteaza si determina progresul in invatarea
unei limbi straine. Ei mentioneaza de asemenea ca atitudinea este
un factor independent de inteligenta si aptitudinea lingvistica,
dezvoltandu-se acasa, inainte de inceperea studiului propriu-zis
intr-un cadru organizat. Ulterior, numeroase alte studii au fost
realizate pentru a evidentia legatura dintre atitudini si invatare.

Metodologia de cercetare

Studiul isi propune identificare atitudinilor elevilor din mediul
urban fata de invatarea limbii engleze in cadrul scolii online.
Studiul urmareste de asemenea identificare problemelor principale
cu care se confruntd elevii atunci cand studiaza o limba strdina.
Rezultatele studiului constituie un instrument util pentru profesor
care 1i ofera informatii despre modul in care se raporteaza
comunitatea la limba engleza si il dirijeaza spre alegerea unor
metode de lucru adecvate la clasa.

Metodele folosite au fost investigatia prin chestionar si observatia.
Primul chestionar vizeaza atitudinea elevilor fata de invatarea in
mediul online in general, iar al doilea se refera punctual la
experienta de Invatare a limbii engleze in cadrul scolii online.

Cele doua chestionare a fost completat de 30 de elevi (baieti),
inscrisi in clasa a X a, la Liceul cu Program Sportiv Bacau.
Chestionarele au fost aplicat la sfarsitul lunii decembrie 2020. Ele
a fost aplicat prin intermediul platformei Google Classroom.
Raspunsurile elevilor au fost contabilizate, iar ponderea
raspunsurilor a fost exprimata procentual in studiul de fata.

Fisele de observatie au fost completate saptamanal de cdtre
profesorul de englezd, pe perioada scolii online
(octombrie-decembrie 2020).

Elevii au varste cuprinse intre 16 si 17 ani. Ei au studiat limba
engleza timp de 10 ani. Au domiciliul in municipiul Bacau, dar si in
diverse comune din judetele Bacau si Neamt.

Rezultatele obtinute
Chestionar pentru elevi (1)

1. In perioada de suspendare a cursurilor, ati participat la orele
online?

a. Da (la toate) 81%

b. Da, partial (nu am avut mereu acces la Internet/dispozitiv) 19%
¢. Nu (nu am avut acces la Internet/dispozitiv)

d. Nu (alte motive)

2. Considerati ca activitatea de invatare online poate inlocui
activitatea face-to-face?
a. Da
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b. Nu 82%
. Poate completa activitatea face-to-face 18%
. Nu ma intereseaza

o0

. Ce platforme s-au folosit in comunicarea online?
Teams

. Google Meet

Zoom

Google Classroom 100%

. WhatsApp

Messenger

Skype

. Cum ati descrie experienta de invatare online?
. Prefer discutiile din clasa 64%
. Este utila, insa doar pe perioada scurta 32%

O TP A QMO A0 D W

. Ar putea inlocui scoala traditionala 4%

. Ce v-a placut in invatarea online?

. Disponibilitatea profesorului 16%

. Varietatea instrumentelor de lucru 34%
. Usurinta in utilizare 20%

. Utilitatea 5%

. Inovarea 5%

o0 o o u

—h

g. Accesibilitatea (platforme, materiale, resurse) 17%
j. Autonomia in invatare 3%
k. Nimic

Care au fost principalele obstacole in calea tranzitiei la invatarea
online/la distanta?

a. Accesul profesorului la tehnologie

b. Accesul elevilor la tehnologie 52%

c. Nivelul scazut de competenta digitala in randul profesorilor 3%
d. Nivelul scazut de competenta digitald in randul elevilor 5%

e. Nu am intampinat dificultati 40%

Chestionar pentru elevi (2)

sunttotal  suntde am alté nu sunt
de acord acord pérere  de acord

Engleza este un obiect de studiu important 449, 35% 14% 7%
Engleza este utild in activitétile zilnice 50% 20% 18% 12%
Engleza iti mareste sansele de a gasi un loc de munca 47% 319% 19% 3%
Engleza este foarte dificila 53% 18% 16% 13%
imi place engleza pentru c4 imi place profesorul 329% 36% 17% 15%
Stiu clar motivul pentru care invét engleza 10% 14% 10% 66%
Nuu imi place eng\eza,.dartrlebuwe sd o studiez pentru 18% 10% 3% 20%
cd este o materie obligatorie
Tmi Estf team3 s8 nu fac greseli atunci cdnd vorbesc in 6% 25% 7% 2%
englezd
Temele la limba englez3 sunt utile 15% 17% 42% 26%
Vizionez filme, desene in englezd 45%, 29% 19% 7%
Mi-ar pldcea s8 cunosc tineri din Marea Britanie 49% 36% 8% 7%
E mai |r!1pct!‘taunt si.a.Yorbest\ sisd intelegi engleza 28% 25% 20% 2%
decat sa stii sa scrii in engleza
Tmi place manualul de limba engleza 12% 14% 35% 39%

Fisa de observatie

1 Este prezent la ora de limba engleza.
Toti elevii sunt prezenti la ora de engleza. 81 % din totalul de ore

2 Si-a facut tema la engleza.
Toti elevii si-au facut tema. 59 % din totalul de ore

3 Este atent pe parcursul orei de limba engleza si manifesta
entuziasm.
Toti elevii prezenti au raspuns cel putin o data 95%

4 Tine camera deschisa



Toti elevii isi deschid camerele 1% din totalul de ore.
Concluzii

Din interpretarea chestionarelor reiese faptul ca elevii prefera
invatdmantul face-to-face in detrimentul celui online. Nivelul
scazut de competente digitale, atat a elevilor cat si a profesorilor
sau lipsa echipamentului necesar 1i determina pe elevi sa
considere invdtarea online doar o componenta a procesului
complex al invatdrii in general. Cei mai multi dintre ei prefera sa
revina la scoald, deoarece s-au adaptat greu la scoala online, dat
fiind faptul ca acasa exista multi factori care sa le distraga atentia.
Acesta este si motivul pentru care toti elevii tin camerele deschise
la un numar foarte mic de ore.

Cu toate acestea impedimente, atitudinea lor fata de invatarea
limbii engleze in mediul online este una favorabild, asa cum reiese
din chestionare. Prezenta la orele de limba engleza este una
ridicatd, insa frecventa cu care elevii isi fac temele nu este cea
dorita. Procente ridicate de respondenti considera limba engleza o
materie importanta, a carei studiere le poate oferi un avantaj la
angajare. De asemenea engleza este considerata de multi
respondenti mai importanta decat alte limbi straine. Elevii s-au
aratat multumiti de modul in care profesorul lucreaza la clasa, dar
nu sunt incantati de manuale. Din lipsa posibilitatilor financiare, ei
nu isi pot cumpara manualul dupa care si-ar dori profesorul sa
lucreze si sunt obligati sa foloseasca manuale foarte vechi si uzate,
care au mai fost folosite de cateva generatii.

Desi au o atitudine favorabild invatdrii limbii engleze, totusi elevii
nu stiu cu exactitate motivul pentru care invatd aceasta limba. Un
scop clar pentru care studiaza aceasta materie (in afara faptului ca
este obiect de studiu obligatoriu, cuprins in planul cadru si proba
de examen la bacalaureat) ar determina si o motivatie mai
puternica din partea elevilor pentru studiu.

O altd problema cu care se confruntd profesorul este aceea ca atat
elevii cat si parintii considera limba engleza dificila. Sistemul
fonetic si gramatical, precum si vocabularul diferit de cel al
limbilor latine pot fi primele cauze ale faptului ca limba este
considerata dificil de invatat.

Teama constantd de a face greseli si de a fi corectat de profesor
sau ironizat de colegi, precum si presiunea notelor poate duce la
inhibitii care sunt greu de depdsit in cazul invatarii unei limbi
straine. Teama de a vorbi in engleza ii face pe elevi sa fie lipsiti de
initiativa si sd nu se implice in activitdtile desfdsurate in clasd.

Datele obtinute in urma aplicarii acestor chestionare pot sugera
pentru profesor directii in predarea viitoare a limbii engleze.
Teama de a vorbi in limba englezd este una dintre principalele
probleme. O atitudine incurajatoare din partea profesorului, o
atmosfera relaxata in clasd, corectarea greselilor cu tact fara a
ofensa elevul, aprecierea fiecarui progres pot elimina sau cel putin
diminua aceste inhibitii.

Un alt aspect ingrijorator este acela ca elevii nu stiu clar pentru ce
invatd engleza. Aplicarea unor chestionare prin care sa se
analizeze nevoile elevilor ar putea constitui un prim pas pentru
rezolvarea acestei probleme. Analiza nevoilor elevilor este insa
uneori problematicd, deoarece elevii pot sa nu fie sinceri sau
efectiv s& nu isi cunoasca nevoile. in acest caz profesorul trebuie
sa predea limba strdina ca pe un vehicul de comunicare folosit
zilnic In comunitatile vorbitoare de engleza. Elevii trebuie sa
inteleaga si sd invete englezd in context, nu ca pe o limba moarta.
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Vocabularul si gramatica, precum si cititul sau scrisul in engleza
sunt cu siguranta importante, dar ele nu trebuie prezentate ca
ceva izolat care poate fi memorat acasa si reprodus in clasa.

Familiarizarea elevilor cu situatii concrete de comunicare
(filmulete cu elevi britanici, fragmente din presa engleza specifica
copiilor sau adolescentilor, exemple de personalitati care vorbesc
engleza, desene animate, cantece actuale difuzate la radio, analiza
meniului calculatorului etc.) le poate trezi interesul pentru aceasta
limba strdina. Implicarea elevilor in programe de mobilitate pentru
tineret precum Erasmus constituie o alta oportunitate care trebuie
valorificata.

Ca o concluzie generala a studiului, trebuie mentionat faptul ca
profesorul de engleza pleaca in demersul sdu pedagogic de la
premisa ca atat elevii, cat si parintii lor au o atitudine pozitiva fata
de limba engleza si fata de scoala in general. Aceasta atitudine
favorabila invatdrii este un punct forte extrem de important in a-i
face pe elevi sa inteleaga ca educatia este sansa pe care o au in
a-si depasi conditia. Tactul pedagogic, precum si metodele si
mijloacele moderne de predare sunt cele care pot ajuta elevii sa
invete cu placere aceasta limba straina si sa devina buni vorbitori,
in ciuda mediului defavorizat in care traiesc.
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