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Sincronizarea scolii
romanesti cu ,gandirea
digitala”

Daniela-Nadia Taclit
Colegiul National Radu Greceanu
Slatina

Sistemul de invatamant preuniversitar trebuie sa fie
deschis, sd se plieze pe necesitate-interes-
modernism, sa formeze absolventi competitivi, cu
abilitati si competente de utilizare a informatiei si de
transpunere n practica, de a comunica, de a intelege
si de a-si asuma responsabilitdti profesionale, sociale,
constienti de importanta auto-dezvoltarii si invatdrii
pe tot parcursul vietii.

Introducerea tehnologiei in actul didactic trebuie
combinatd cu empatia profesorului, cu sentimentele si
aprecierile ce determina incredere, stari sufletesti de
multumire, zambete de fericire pe chipul elevuluil
Diversitatea informatiilor, verificarea acestora, modul
elegant si modern de lucru cu noua tehnologie - sunt
elemente care creioneaza utilitatea si eficienta
"actiunilor digitale” - cu avantajele si dezavantajele
specifice.

Cresterea calitatii si eficientei invatamantului
preuniversitar presupune combinarea metodelor de
transmitere siinsusire de cunostinte cu strategii ce au
valente formative: de cunoastere, intelegere, analiza,
aplicabilitate si utilitate.

In aceastd perspectivd, a aparut necesitatea
sincronizdrii scolii cu ,gandirea digitald”, ce presupune
si impune redefinirea cerintelor didacticii moderne si
implicarea, in mod real, tuturor actorilor educationali:
elevi, profesori, parinti, comunitate locala, factori de

decizie.

Cardwell (2000) sustinea ca toti cei implicati in actul
educational trebuie:

"3) sa asigure acces rapid la informatie multimedia si
la continuturi educationale interactive;

b) sa contribuie la producerea continuturilor digitale
pentru invatare (e-content);

) sa personalizeze produsele si serviciile

d) sa fie conectati onling;

e) sa primeasca feed-back rapid.”

Rolul profesorului este concretizat prin stabilirea cu
exactitate si coerenta a obiectivelor/ competentelor
invatdmantului preuniversitar:

= sd proiecteze rezultate asteptate, conforme
cu experientele de invatare;

* sd operationalizeze competentele prin
obiective terminale;

* 53 cunoasca standardele de performanta
raportate la nivelul normelor generale;

» 53 elaboreze strategii didactice focalizate pe
abilitati specifice;

* 53 construiasca teste docimologice formative
Ca antrenament pentru testele sumative.

In ultima perioadd, In tara noastra, se fac eforturi
sustinute in vederea eficientizarii actului didactic
printr-o educatie electronicd, asistata de

calculator. Software-ul educational poate fi utilizat pe
orice calculator si poate fi utilizat in procesul de
predare-invatare-evaluare. Software-ul educational
poate fi utilizat penru o tema, un subiect, un
experiment, o lectie, un curs, un laborator de
experimente etc., acesta fiind o alternativa beneficg,
moderna In abordarea actului didactic, in fiecare
etapa a lectiei, capitol, pentru fiecare tip de lectie si
continut. Software-ul educational inglobeaza
tehnologiile multimedia ceea ce face posibild
animarea lectiilor prin combinatii de voce, sunet,
imagine, video cu hypertext.

In prezent, se pot distinge mai multe tipuri de
software educational, dezvoltate in functie de tipul
lectiei pe care cadrele didactice 1l doresc precum:
lectie de transmitere siinsusire de cunostinte -
prezentarea cunostintelor noi, scheme, algoritmi;
lectie de fixare a cunostintelor - chestionare teoretice
si practice, aplicatii, jocuri educative etc.; lectie de
evaluare - teste cu itemi obiectivi, semiobiectivi, cu
posibilitate de corectare rdspuns prin intrebdri
ajutdtoare, prin verificarea rdspunsului si realizarea
autoevaludrii. Datorita dezvoltarii software-ului
educational si a aparitiei instrumentelor moderne de
comunicare digitale, a aparut un termen nou, acela de
platformd educationala. Platformele educationale, e-
learning, reprezintd infrastructuri de invatare
controlate software. Acest tip de studiu are atat
avantaje cat si inconveniente ce trebuie cunoscute si
completate cu alte variante si modalitati didactice.

Beneficiile utilizarii unei platforme e-learning:

= Fducatie accesibild - elevii invata ,in absenta
catalogului”, ,neincorsetati” de spatiul in care
se realizeazd invatarea si de timpul in care se
realizeazd invdtarea. Elevii care au nevoie de
timp suplimentar in a intelege continuturile
noi pot adresa intrebdri utilizand forumurile
de discutii, pot utiliza diverse instrumente
care li ajutd sd invete mai bine. Platformele e-
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learning pot fi accesate de cdtre elevi de
acasa, In clasg, se pot conecta parintii,
profesorul, oricine dintre apropiatii celui care
invatd si afld ce invatd elevul, oferindu-i, atat
cat se poate, ajutor in intelegerea anumitor
concepte;

= Fducatie individualizatd/ personalizatd -
instrumentele care insotesc platformele e-
learning oferd elevilor posibilitatea de a
efectua studiu personalizat, individal,
coroborat cu stilul si ritmul lor propriu de
invatare. In functie de stilul de nvétare al
fiecarui elev, informatiile sunt prezentate in
manierad specificd, adaptata stilului de invatare
si nevoilor elevului, respectand gradul de
asimilare - intelegere al acestorg;

= Fducatie standardizatd - platformele e-learning
standardizeaza informatia in sensul cd exista
spatii in care elevii acceseazd aceleasi
informatii, acelasi "limbaj” specific disciplinei
de studiu.

Inconveniente:

= Factorul uman - profesorul - nu este prezent,
fizic, in actul invatdrii. Lipseste educatia
afectiva, transmiterea de sentimente, de
incredere, de incurajare...

= Scade gradul de "motivatie”, concurentd,
schimbul de idei elev-elev-profesor, munca in
echipg, ierarhizarea rezultatelor invatarii,
"ritmicitatea” Tnvatarii.

In acest sens, consideram esentiale dezvoltarea la
nivelul tandrului a capacitdtii de invatare, explorare,
analizd si abstractizare a informatiei, a celei de
adaptare, aplicare, transformare, vizualizare si
interpretare a acesteia prin intermediul tehnologiilor
moderne, combinate, completate cu activitatea
"dirijatd”, sub efervescenta creativitatii,
interdisciplinaritatii - reprezentand cheia cunoasterii
realitdtii complexe a societati!

Bibliografie:

1. Parteneriat pentru competentele secolului XXI
(www.21stcenturyskills.org)

2. Berinde, Vasile - Explorare, investigare si
descoperire Tn matematicd, Editura Efemeride, Baia-
Mare, 2001.

Rolul motivatiei in
invatarea scolara

Oltea Hritcu, Adelina Bujorean
Scoala cu clasele I-IV nr. 2 Dumbraveni

Motivatia fata de invdtarea scolard a prezentat interes
pentru cercetatorii acestui domeniu din toate
timpurile si, in perioada actuald, a devenit o problemad
pentru toti cei implicati in actul invatarii scolare, mai
ales pentru furnizorii de educatie care constata o lipsa
acuta a motivatiei fatd de invatarea scolara si cauta
solutii pentru cresterea ei in vederea atingerii scopului
invatarii intr-o maniera mai eficienta. Crearea
motivatiei invatarii in cadrul scolar si crearea unui
cadru propice pentru cresterea perceptiei asupra
eficacitdtii in activitatile scolare asigura succesul scolar
al elevului, in calitate de beneficiar direct al actului
educational, dar si satisfactia furnizorilor de educatie -
institutia scolard, cu tot ce implicd aceasta, precum si
a familiei, in calitate de beneficiari indirecti ai invatarii
scolare.

Ainvata presupune a asimila cunostinte, priceperi,
deprinderi ca urmare a implicarii intr-o activitate de
nvatare. Invatarea se explicd drept un proces care
presupune participarea individuala a persoanei la
,constructia si deconstructia, destructurarea si
restructurarea, integrarea si reintegrarea de structuri
cognitive si operationale” (cf. www.rasfoiesc.com) in
vederea depasirii limitelor individuale si a progresului
personal.

loan Neacsu defineste invatarea scolara drept

0 ,activitate cu valoare psihologica si pedagogicd,
condusa si evaluata In mod direct sau indirect de
educator, care consta In insusirea, transformarea,
acomodarea, ameliorarea, reconstructia, fixarea si
reproducerea constientd, progresiva, voluntara si
relativ interdependenta a cunostintelor, priceperilor,
deprinderilor si atitudinilor ,(I. Neacsu, 1999, p. 24).
Invatarea scolard repezintd veriga cheie, centrald a
procesului instructiv educativ, alaturi de predare si
evaluare.

Caracteristicile invatarii scolare pot fi rezumate astfel
(M. Zlate, 1987, . Neacsu, 1999):

= arelocintr-un cadru institutionalizat, realizate
de cdtre agenti umani, specialisti in domeniu,
in conditii concrete, stabilind relatii atat pe
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orizontala (elev-elev), cat si pe verticala (elev-
profesor);

= este dirijata din exterior in asa fel incat sa
devind autodiijatd;

= este reglementatd de un context legal bine
delimitat (programe, planuri), cu desfasurare
graduald, pe secvente, avand finalitati clare;

= caracterul sdu este formativ si informativ;

= este dependentd de existenta motivatiei fatd
de acest domeniu;

= se desfasoard pe termen lung, necesitand
timp- necesar, planificat, alocat, consumat;

= este favorizata de existenta resurselor pentru
desfdsurare, a continutului, a organizarii
eficiente prin selectarea strategiilor specifice
(metode, procedee, tehnici);

= sesupune normelor psihopedagogice;

= are feedback concret prin utilizarea criteriilor
de invatare.

Perspectiva didactica prezinta o tripla ipostaza a
invatarii scolare, fiind studiatd ca proces, produs si
conditie a invdtarii. Din perspectiva procesualg,
invdtarea scolard reprezinta o succesiune de actiuni,
operatii, stari, transformadri ce modifica structurile
cognitive, mentale a modului de percepere si
exprimare a realitatii, dar siTn comportamentul
subiectului Tnvatarii (elevul). Ca produs, invatarea
aduce efecte materializate prin schimbari din punct
de vedere cantitativ si calitativ, care capdta
permanenta si stabilitate, concretizate prin cunostinte,
priceperi, deprinderi, comportamente. Conditionare
invatdrii scolare poate fi una de naturd interna: la nivel
biologic si psihic si externa: factori de mediu, proximali
si distali.

Prin implicare in acest proces al invatdrii scolare au loc
transformadri la nivelul cunoasterii sistematice, se
produc achizitii de fapte, abilitati, metode care pot fi
aplicate si'in alte contexte, realizari de sensuri,
semnificatii si, mai ales, competente superioare de
comprehensiune, interpretare si reinterpretare a
realitdtii in acord cu personalitatea si nevoile celui
care invata. Transformarile se produc la toate
nivelurile si contribuie la dezvoltarea armonioasa a
individului.

Asa cum prezentam anterior, una din caracteristicile
invatdrii scolare este dependenta de motivatia pentru
acest domeniu. O echipa de cercetatori stiintifici ai
Institutului de Stiinte ale Educatiei- Laboratorul Teoria
Educatiei au conceput si aplicat, in perioada 2015-
2016, un proiect de instruire In vederea dezvoltdrii
motivatiei in Tnvatarea scolard. Brosura elaborats,
,Motivatia elevilor siinvatarea”, prezintd teoriile care
stau la baza credrii motivatiei fatd de invatarea scolara
si, in baza unui studiu de echipa realizat, cercetatorii
prezintd rezultatele obtinute in urma multor cercetari
in domeniul motivatiei fatd de invdtarea scolarg, pe
teme, sectoare si potiuni diverse prin care contureaza
o privire de ansamblu asupra factorilor care intervin,
influenteaza si stimuleaza sau inhiba motivatia in
invatare.

In aceastd directie se naste, in primul rand, o
intrebare: ,De ce este necesard motivatia in invatare?/
Care este rolul ei (al motivatiei) in acest domeniu?". Este
necesar ca, inainte de toate, sa fie inteles acest rol,
aceastd necesitate pentru ca apoi sa fie gasite solutii
prin care sa fie favorizatd, stimulatd, potentata
motivatia fatd de invatarea scolara. Trebuie avut in
vederea faptul cd ,slujba” de elev presupune
angajarea in activitati de invatare la randament maxim
si finalizarea lor fara a se da batuti si, totodatd, a
depune efort In confruntarea cu probleme, esecuri,
urmarind progresul si, In niciun caz, renuntarea sau
abandonul in solutionarea lor.

Scoala, in calitate de furnizor al cadrului specific
invatarii scolare, se asteapta sa lucreze cu elevi
motivati, dispusi si decisi sa urmdreasca
succesul/progresul, iar aceste asteptari sunt de multe
ori neatinse. Chiar dacd practicd arata ca exista si
elevi/studenti care sunt dornici sa invete si depun
efort In aceastd directie, in mod cert, aceasta nu este
0 generalitate, ci se observd o demotivare crescanda
in domeniu. Daca pentru unii, motivatia exista si
contribuie la atingerea scopurilor propuse, pentru altii
motivatia scade gradual, in timp ce pentru alte
categorii, este inexistenta.

Avand rol specific in declansarea actiunii, orientarea
acesteia cdtre scop, intensificarea si persistenta
dorintei de realizare, motivatia implicd, in plan scolar,
ideea de miscare, de generare a unei energii care
impinge cdtre actiune si care ajuta la finalizarea
sarcinilor.



In conceptia lui Rolland Viau, profesor cercetétor al
Universitdtii Sherbrooke din Canada, preocupat de
domeniul antropologiei si al progresului uman,
identifica o serie de trdsaturi ale motivatiei scolare
care, In viziunea sa, reprezinta ansamblul factorilor
determinanti care ,imping” elevul in a se angaja activ
in procesul invatarii, a adopta comportamente
specifice care 1l vor dirija catre realizarea propriilor
obiective de invatare si a persevera in fata dificultatilor
(Viau, 1994). Motivatia scolara are drept fundament
expectantele sivalorile elevului- expectante legate de
invatare si de propriile abilitati si valorile care o sustin:
scoala, disciplinele de studiu, sarcinile de indeplinit si
scopul/scopurile lor.

Acceptand ca sfera comportamentelor in invdtare are
multiple motivatii, devine necesar sa evidentiem si
complexitatea mecanismului motivational al invatdrii.
Motivele care declanseaza invatarea pot fi:

= de naturd intriseca- din Tnsusi continutul
activitatii
= de natura extrinseca- factori sau elemente

externe care dinamizeaza activitatea de
invatare

= motive stimulatorii: lauda, aprecierea
obiectivd, incurajarea, relatii socio-afective
pozitive

= motive inhibitive: teama de esec, situatii
contradictorii, pedeapsa, acuza, indiferenta,
aprecierea subiectiva, monotonia

= motivatie inalta, medie sau scdzutd, raportat
la gradul de gradul de implicare in sarcind,
statutul, situatia de invatare in care se
regaseste subiectul invatarii

= motive adaptative- de semn pozitiv
= motive dezadaptative- de semn negativ

* Polaritatea lor este data de tipul si structura
metodologiei educationale, finalitatile procesului
intructiv-educativ, gradul de satisfactie/insatisfactie pe
care relatiile educative il genereaza in pesonalitatea
elevului, valoarea pe care factorii educationali (scoala-
familie-societate) o acorda scolii sau stdrile energetice
ale elevului

Scopurile Tnvdtarii au la bazd o altd serie de motive,
prezentate anterior, de tipul: cognitive, profesionale,

social-morale, individuale (personale), materiale,
relationale. Continuturile motivationale ale invatarii
sunt complexe, nuantate, avand legatura directd (sau
mai putin directd) cu scopul invdtarii, cu conotatie
valorica temporala si orientativd variatd. Dinamica lor
are in vedere genul, varsta subiectilor, dar si
aprecierea pe care activitatea de invdtare o capata
pentru contextul lor de viata.

Invatarea scolard este conditionatd de nivelul de
aspiratie care, la randul sau, conditioneaza atingerea
scopului. Un nivel de aspiratie scazut genereazd
rezultate sub asteptdri si submotivare, nivelul mediu
al aspiratiei creaza o punte de echilibru intre posibilati
si realizari, iar un nivel ridicat de aspiratie este
evidentiat cand subiectul are asteptari mai mari
raportate la propriul potential; in acest caz, atingerea
scopului rezultat din nivelul de aspiratie al subiectului
reprezinta un stimul motivational si are ca efect
progresul in invdtare. (Schipor, 2012, pag.104)

Motivatia elevului are ca surse principale imaginea
acestuia despre sine si situatia sau contextul de lucru
(de realizare a sarcinii). Este de dorit ca profesorul sd
aiba o imagine clard despre ceea ce crede elevul In
ceea cell priveste si gradul de dificultate pe care il
atribuie sarcinii. Daca elevul se considera competent
in rezolvarea sarcinii, exista posibilitatea reusitei, iar
aceasta il face sa fie motivat.

Existenta motivatiei in invatarea scolara este
considerata de foarte multi specialisti unul dintre
factorii noncognitivi ai Tnvdtarii de o maxima
importanta In atingerea si realizarea scopului.
Motivatia invatarii are rolul de a provoca, intretine si
orienta, de a decalnsa activitatea de nvatare prin
sustinerea ei la nivel energetic.

Identificarea modalitatilor si strategiilor de motivare a
elevilor in invatare este o conditie esentiald in reusita
activitatilor didactice. Un demers educativ eficient este
rezultatul angajarii in activitatea de Tnvdtare a unor
elevi motivati, doritori, interesati sa invete, care au
descoperit necesitatea informatiilor care le sunt
prezentate.
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Formarea conduitei si
constiintei morale

Vali Ailenei
Gradinita cu Program Normal nr. 1
Poiana

Esenta educatiei morale consta in crearea unui cadru
adecvat interiorizarii componentelor moralei sociale In
structura personalitatii morale a copilului, elaborarea
si introducerea profilului moral tinand cont de
normele impuse de societate. Astfel, educatia morala
tinde spre formarea individului ca subiect moral,
subiect ce gandeste si actioneazd in spiritul cerintelor
si exigentelor moral-civice, a idealurilor, a valorilor,
normelor si regulilor pe care le detine. Formarea
conduitei si constiintei morale favorizeaza unul dintre
cele mai complexe planuriin formarea personalitatii,
se bazeazd pe actiuni si deprinderi morale, care pas
CuU pas se vor generaliza si se vor transforma in
trasaturi de ordin moral-civic.

Aspecte ale educatiei morale la varsta prescolard

Scopul fundamental al educatiei moral-civice consta in
formarea profilului moral al individului, a copilului ca
subiect care gandeste, simte si actioneazd in spiritul
cerintelor si exigentelor morale. Din scopul educatiei
moral civice se pot distinge doud deziderate
principale: formarea constiintei morale si formarea
conduitei morale. Constiinta morald urmdreste
dezvoltarea in plan afectiv si cognitiv a copilului.
Copilului i se arata care sunt normele si regulile
morale. Cunoasterea nu se reduce la simpla
memorare a acestora, se presupune atingerea
valorilor afective astfel incat copilul sa inteleaga de ce
este bine sa asculte, sa Invete, sa salute, sd se joace
alaturi de alti copii.

Dezvadluirea sensului acestor norme si reguli se face
treptat, In functie de complexitatea lor si de
capacitatea de intelegere a copilului. Rezultatul
acestei ,cunoasteri’ se concretizeazd in formarea
reprezentarilor si notiunilor morale. Dar nici
cunoasterea si nici adeziunea afectiva nu sunt

suficiente pentru declansarea actului moral.
Realizarea Iui are nevoie de un efort de vointa.

Prin fuzionarea celor trei componente, cognitiva,
afectiva si volitionald, rezults convingerile morale. In
timp ce constiinta morala include scopul si modul cum
trebuie sd se comporte copilul, conduita morald se
refera la faptele morale, la modul in care se manifestd
comportarea copilului.

Cele doua deziderate merg mand in mana. Nu se
poate spune ca In primul an de scolarizare copilul Tsi
Insuseste constiinta morala, iar mai apoi conduita
morala.

Educatia moral-civica are urmatoarele continuturi:
1. Norme de comportare in societate: relatia si
raporturile cu fiintele si lucrurile;

2. Atitudinea fata de plante, animale si mediul
inconjurator;

3. Securitatea personals;

4. Trasdturi de vointa si caracter: politete, securitate,
harnicie, etc

5. Educatia patriotica;

6. Drepturile si indatoririle copilului.

Toate aceste continuturi sunt asimilate de catre copii
prin procesul instructiv- educativ. Procesul instructiv-
educativimbracd forme diferite de organizare.
Principalele categorii de activitati didactice sunt:
activitatile din cadrul domeniilor experientiale, din
cadrul activitatilor liber alese, dar si din cadrul
activitdtilor de dezvoltare personald. Continuturile
moral-civice nu se predau asa cum se preda numarul
si cifra 5, trebuie sa cream din fiecare moment o
situatie de Tnvdtare, atat in timpul activitatilor de
educare a limbajului, cat siin activitatea de educatie
pentru societate. Ne folosim de modele pentru
evidentierea calitatilor morale. ledul cu trei capre,
Mdgarusul incdpdtanat, lonica mincinosul, Copilul care
l-a pierdut pe bund-ziua pot fi exemple de
comportament neadecvat, Cenusdreasa, Fata mosului,
in general personajele pozitive pot indemna copiii la
respectarea normelor morale. Prin diferite metode si
procedee: lectura dupd imagini, povestirea,
repovestirea, jocuri de rol, jocuri de atentie,
dramatizari, copiii identifica calitatile morale ale
personajelor si se asociazd cu acestea. Treptat,
constientizeaza ca pot fi cuminti, buni, ascultatori,
atenti.

Educatia moral-civica incepe inca din primii ani de
viatd. Activitatea sistematica de educare a copilului il
determind pe acesta sd inteleagd realitatea
fnconjuratoare, sa - si insuseasca norme si reguli
morale, la Tnceput prin puterea modelului, al
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exemplului oferit de mediul familial si mediul scolar,
mai apoi prin trairile generate de vointd si caracter,
sentimente care conduc la formarea
comportamentului moral-civic.

La varsta prescolara educatia moral-civicd este
conditionata de nivelul dezvoltdrii psihice a copiilor.
Preocupandu-se de aceastd problemad J. Piajet (1980,
pp. 23-24) a delimitat in perioada copildriei doud
stadii: stadiul realismului moral si stadiul cooperdrii.

Stadiul realismului moral cuprinde copiii pand in jurul
varstei de 7-8 ani. In aceasta perioads, relatia dintre
copil si adult prezinta un caracter unilateral, in sensul
ca de la adult porneste obligatiile si legitatile, iar
copilul executa tdcut, recunoscand in adult o
autoritate incontestabild.

In acest stadiu, copilul nu intelege scopul normelor,
primeste si respecta normele impuse fara sa le
analizeze. Acum se pun bazele conduitei morale. In
aceasta perioada este necesar ca adultul sd formuleze
corect cerintele si sa organizeze programul zilnic al
copilului. loan Nicola spune ca ,supunerea si ascultarea
se intemeiazd pe afectiune si teamd. Afectiunea este
expresia recunoasterii autoritatii persoanei adulte ce
intruchipeazd regula (porunca), iar teama este reactia
fatd de autoritatea adultului”. (loan Nicola, Farcas
Domnica, 1997, p. 61).

Adultii au grija ca sd ofere spre imitatie exemple
morale care conduc la formarea deprinderilor de
comportare. Treptat nevoile copiilor evidentiaza
calitatile morale, le pulseaza din interior si constienti
de actul moral actioneaza in consecinta. Acum copilul
invatd programul de lucru, regulile grupului din care
face parte, respecta mesele principale ale zilei, unde
are voie si unde nu are voie sd se joace, care sunt
regulile de igiend elementare. Regulile nu sunt impuse
fortat ca o directiva, ele vin din interior ca rdspuns
afectiv la comportamentul adultului fatd de copil.
Regulile sunt transformate in calitati morale. Astfel
incep sa apara primele semne ale constiintei morale
sub forma de sentimente morale si estetice,
intensificandu-se mai ales nuantarea lor. Sentimentele
se dezvoltd mai ales In relatiile copilului cu ceilalti
copii, cu persoanele cele mai apropiate, cu cei dragi.
In permanenta relatiile vor fi Insotite de emotii, de
trairi care vor fixa impresiile emanate de sentimente
n constiinta. Se initiaza acum primele atitudini
selective aprobative sau dezaprobative fata de faptele
si intamplarile morale care se nasc prin intermediul
acestora. Prin activitdtile directe copilul incepe sd
observe atitudinile celor din jur fata de faptele si
atitudinile morale, intelege ce are si ce nu are voie sa
facd, ce le este permis si ce nu le este permis, deci

analizeazad criteriile de apreciere a faptelor morale.
Imbinarea experientei morale cu primele elemente de
constiinta morala vor initia conduita morala.

Stadiul cooperarii este specific varstei cuprinse intre 7
si 12 ani. Caracteristic stadialitatii cooperdrii este cd
acum impunerea nu mai este unilaterala, ci mutuala.
Din aceastd perspectiva normele si regulile morale
sunt mobiluri interne ale conduitei. Fiecare individ
actioneaza asa cum 1i dicteaza constiinta, in virtutea
unor tendinte interne, a unor evenimente care l-au
marcat de-a lungul timpului. ,Constrdngerea prin
intermediul regulilor si normelor exterioare inceteazd de
a fi o fortd in sine, ea punéndu-si amprenta asupra
conduitei numai in mdsura in care reuseste sa declanseze
si sd stimuleze resorturile interne ale constiintei morale
individuale." (loan Nicola, Farcas Domnica, 1997, p. 62).

Reprezentarile morale ocupd un loc important in
cadrul constiintei morale la aceasta varstd,
experientele de viatd ale copilului, imbinate cu
normele morale impuse de societate, conduc copilul
spre notiunea moralg, filtrata prin gandire proprie
care prefigureazd intelegerea unor seturi generale de
reguli morale.

La aceastd varstd, copilul se asociaza cu personajele
de poveste, isi aleg eroi si modele, trdieste intens
actiunea morald in care este implicat, asa apar
sentimentele morale. Copilul are capacitatea de a
discerne ce este bine de ceea ce este rdu, corect de
Ceea ce este incorect, moral de ceea ce este imoral.

Metode interactive
pentru optimizarea
relatiilor interpersonale

Mirela Constantinescu
Colegiul Tehnic Danubiana Roman

Din experienta celor 24 de ani la catedra si in analizele
efectuate, am constatat ca majoritatea elevilor au
dificultati pe parcursul scolarizarii, confruntandu-se cu
lipsa sau slaba dezvoltare a unor abilitdti de
relationare si adaptare scolard. Chiar dacd sunt
integrati intr-o forma de Tnvatdmant, multi elevi provin
din familii care se confrunta cu probleme sociale si
financiare, cu carente in educatia elementara privind
comunicarea si comportamentul social (relatii
interpersonale). Absenta acestor abilitati de viata a
condus la esecul integrarii lor socio-profesionale.
Abilitatile de relationare reprezintd, in formarea
elevilor, puntea de legdtura necesard pentru


https://iteach.ro/experientedidactice/autor/mirela-constantinescu

transpunerea performantelor dobandite in scoals, la
conditiile specifice din realitate.

Cu totii avem obiective profesionale si personale.
Fiecare dintre noi doreste sa aiba succes si sa obtind
performante in ceea ce Intreprinde. Nu putem reusi in
viatd fard ajutorul celor din jur, iar stabilirea unor
relatii pozitive poate fi o provocare. Practic,
cunoastem reusita in mare masura prin intermediul
relatiilor pe care le stabilim cu ceilalti. Inteligenta
relatiilor devine, tot mai evident, o calitate esentiald
fara de care nu ne vom putea descurca in nici un
domeniu de activitate, fiind necesara In orice activitate
profesionald.

Abilitatea de a relationa cu ceilalti este determinanta
pentru potentialul nostru succes. Elevul, in conditiile
vietii scolare, nu trdieste izolat, ci intr-un angrenaj
social, viata sa afectiva, activitatea intelectuala si nu
mai putin cea profesionald, desfdsurandu-se in
interiorul si in interdependentd cu mediul socio-scolar
inconjurator sau in conditiile date de acesta. Relatiile
copilului cu grupurile sociale in care se va integra de-a
lungul existentei sale, vor exercita o influenta
deosebitd atat asupra evolutiei sale, ca persoana in
permanenta devenire, cat si asupra randamentului
activitatii desfasurate.

Impactul dezvoltdrii relatiilor interpersonale se
reflecta mai bine pe termen mediu si lung-in gradul de
coeziune a claselor, in conduita fiecdrui elev in parte
atat in mediu scolar, cat si in cel familial siin
integrarea optima socio-profesionala a tinerilor
formati. Educarea, formarea si exersarea abilitatilor de
viatd se realizeaza permanent, intr-un mod organizat
si structurat sau in mod spontan.

Dezvoltarea/ optimizarea relatiilor interpersonale este
o formd particulara de educatie non-formala,
participativa, de stimulare si de dezvoltare personald.
Formarea si dezvoltarea deprinderilor de viatd implica
metode de predare si de invatare participative, menite
sa asigure tinerilor atat experienta practica, cat si
increderea in propria capacitate de a rdspunde corect
la problemele vietii independente.

Metodele interactive contribuie eficient la dezvoltarea
in mod integrat a cunostintelor, deprinderilor,
atitudinilor, valorilor de viata, precum si la sporirea
motivatiei tinerilor pentru optimizarea relatiilor
interumane. Avantajele specifice ale acestor metode,
utilizate pentru dezvoltarea/optimizarea relatiilor
interpersonale, includ urmatoarele: implica direct si
activ tanarul in propriul proces de invatare; sporesc
perceptiile/reflectiile participantilor despre sine si
despre altii; promoveazd, mai degrabd, cooperarea

intre participanti, decat competitia; asigura
oportunitati membrilor grupului de a-si recunoaste si
a-si pune in valoare potentialul individual si a-si spori
respectul de sine; permite participantilor sd se
cunoascd reciproc si sa extinda relatiile; promoveazd
deprinderi de ascultare activa si de comunicare
eficientad Intre participanti; promoveaza toleranta,
intelegerea si acceptarea necesitatilor proprii si ale
altora; faciliteaza formarea/ dezvoltarea
comportamentelor corecte vizavi de problemele
sensibile; incurajeaza inovatiile si creativitatea, elevi
fiind determinati sa descoprere, sa-si imagineze, sa
construiasca si sa redefineasca sensurile, filtrandu-le
prin prisma propriilor personalitati si nevoi.

Pentru a facilita dezvoltarea/ optimizarea relatiilor
interpersonale putem folosi urmdtoarele metode s
tehnici: instruirea directd, organizatorii grafici,
brainstorming, discutia, activitatea de grup, jocul de
rol, studiul de caz, metoda ciorchinelui, Invatarea pe
grupe mici etc. In continuare, sunt descrise cateva
dintre acestea, ce pot fi aplicate cu succes la
activitdtile de dezvoltarea/optimizarea relatiilor
interumane.

Brainstorming (asalt de idei) Este o metodd interactivd
de dezvoltare de idei noi ce rezulta din discutiile
purtate intre mai multi elevi, in cadrul cdreia fiecare
vine cu o multime de sugestii. Rezultatul acestor
discutii se soldeaza cu alegerea celei mai bune solutji
de rezolvare a situatiei dezbatute. Brainstorming-ul se
poate practica oral sau in scris. Desfdsurare:

= Stabiliti tema brainstorming-ului si formulati-o
caintrebare

= Stabiliti intervalul de timp necesar

= Faceti cunoscute elevilor regulile
brainstorming-ului:

= Exprimati orice idee care poate sa vd
vind in gand, chiar daca vi se pare
neobisnuitd, indrazneatd sau
,rasnita”

»  Ganditi-va la cat mai multe idei. Astfel,
creste sansa de a gasi ideile utile.

= Evitati sa judecati ideile ca bune sau
rele

= Profesorul sau un elev va nota pe tabla/ pe
afise toate ideile generate in ordinea rostirii
lor



= Introduceti ,generatoare de idei” cand energia
sau entuziasmul se epuizeazad; Incurajati
participarea tuturor

= (Candideile par sa fi ,secat’, opriti exercitiul si
treceti la etapa analizei, evaludrii critice si a
optdrii pentru solutia finala.

Analiza si selectia vor fi ficute cu toti participantii. In
cazul practicarii brainstorming-ului scris, elevii clasel
sunt Impartiti in grupuri a cate 10 persoane. Fiecare
grup se aseaza in jurul unei mese. Fiecare participant
are in fata o foaie albd, iar in centrul mesei se afla o
foaie suplimentara. Dupa enuntarea temei/
problemei, fiecare elev Tsi noteaza pe foaie o idee. Cel
care a terminat primul, inlocuieste fila de pe masa cu
foaia lui si enuntd alta idee, pe foaia de pe masa. Intre
timp, altul a terminat si face acelasi lucru cu foaia de
pe masa, pe care gaseste, de aceasta datd, o idee. El
trebuie sa adauge alta, inspirandu-se, eventual, din
ceea ce este scris in fild. Daca doreste, poate dezvolta
ideea de pe foaie. Jocul continua pana profesorul
decide incetarea lucrului.

Exemplu de exercitiu la tema ,Abordarea conflictelor in
mod constructiv": Cum se poate rezolva in mod eficient
un conflict?

Discutia este o tehnica prin intermediul cdreia se
realizeaza majoritatea metodelor interactive si prin
care tinerii se pot informa in ceea ce priveste relatiile
interpersonale, Isi pot exersa deprinderile de
ascultare si exprimare siisi pot manifesta atitudinea
fata de problemele ce-i preocupd. Desfdsurare:

= Expuneti tema clar siincitant pentru elevi

= Explicati sarcinile, problema, rolul
participantilor etc. Stabiliti prin consens
regulile discutiei, astfel ca fiecare elev sa se
simtd incurajat sd participe. Este binevenit ca
regulile sa fie afisate in clasa.

= Eficacitatea unei discutii reclama conceperea
si respectarea unor conditii, in primul rand ale
dialogului, adica ale intrebarilor si
raspunsurilor. Pentru a concepe intrebadrile, ar
fi necesar sa avetiin vedere ca:

» Intrebarea bine formulata determind
0 buna parte din raspunsul ce trebuie
dat

» intrebdrile trebuie sa stimuleze
schimbul de idei intre elevi, spiritul
critic, sa-i provoace sd judece, sa nu
ceard raspunsuri logice simple (da/nu)
sau doar sa reproducs faptele. In

acest sens, ar trebui sa folositi
intrebari care incep cu: de ce? pentru
ce? cu ce scop?in ce caz? etc.

= intrebarile nu trebuie sa induca in
eroare elevii

= Rezervati suficient timp pentru ca elevii sa-si
poatd expune padrerile vizavi de problema
pusa in discutie

= Evaluati activitatea cu ajutorul elevilor.

Exemplu de exercitiu la tema ,Cine sunt prietenii mei?":
1. Rugati elevii sa noteze individual 10 calitati pe care
vor sd le gaseasca intr-un prieten. Propuneti-le sa
formeze perechi, sa compare listele alcatuite si sd facd
una comuna, din 10 calitati.

2. Rugati perechile sd formeze echipe din doua
perechi, asa incat fiecare grup mic sa fie compus din
patru persoane. Acum participantii vor face liste de 10
calitati ale prietenilor, dar le vor aranja dupa
importanta lor. Propuneti grupurilor sa-si
impadrtaseasca ideile cu ceilalti.

3. Discutati cu toti participantii despre problemele
care pot aparea intre prieteni (de ex.: barfe, activitati
nepotrivite etc). Alcatuiti o listd de lucruri care 1i pot
ajuta in depdsirea acestor neintelegeri.

Jocul de rol. Intr-un joc de rol, doud sau mai multe
persoane joaca parti ale unui scenariu in legaturd cu o
temd de dezvoltare/ optimizare a relatiilor
interpersonale.

Jocul de rol'ii ajutd pe tineri sa Inteleaga mai bine
propriul rol si rolurile celor din jur, dezvoltandu-si
capacitatea empaticd, gandirea critica si capacitatea
de decizie; le dezvoltd capacitatea de a-si planifica
stategii alternative de actiune, foarte utile in viata lor
de fiecare zi; pune in valoare legatura dintre
atitudinea, opiniile si valorile tinerilor. Desfasurare:

= Stabiliti tema/ scenariul. Pregatiti actorii astfel
Incat sa inteleaga rolul lor si situatia pe care
urmeazd sa o pund in act. Dacd o parte din
tineri vor fi spectatori, indicati-le ce trebuie sa
urmadreasca pe parcursul scenei.

= Acordati participantilor timp sa intre in rol

= Observati cum decurge jocul de rol. Pe
parcursul desfasurarii jocului de rol pot fi
necesare intreruperi pentru a explica
respectivul comportament sau pentru a
interactiona cu spectatorii; in cazul medierilor
sau negocierilor puteti interveni in grupuri
pentru a acorda ajutor sau pentru a da un
feed-back adecvat.



= Respectati emotiile si sentimentele fiecarui
participant; incercati sa nu le impuneti punctul
d-voastra de vedere sau sa-i ldsati sd se simta
neputinciosi fatd de gravitatea si
complexitatea problemelor reale.

= Evaluarea. Dupad prezentari se pot discuta
urmatoarele aspecte:

= Cum s-au simtit participantii in rolurile
respective?

» De ce au tratat in modul respectiv
situatia sau personajul? + Au
prezentat solutii la situatia-problema?

= (e auinvatat din experienta traita?

= Concluzionati; spuneti elevilor ca a fost doar
un joc de rol.

Exemplu de exercitiu la tema ,Comunicarea eficientd”:
,Statuile” emotiilor. Cativa elevi voluntari vor putea
avea trei roluri: de sculptor, statuie si observator.
Elevul care si-a ales rolul de sculptor alege un card cu
0 emotie, Tsi cauta un elev care si-a ales rolul de
statuie siva incerca sa ,modeleze” statuia in functie
de emotia pe care trebuie sa o reprezinte,
modelandu-i expresia faciald, postura. Elevul care are
rolul de observator va nota toate modalitdtile prin
care elevul ,sculptor” incearca sa exprime emotia.
Ceilalti elevi trebuie sd identifice emotia exprimatd de
elevul cu rolul de ,statuie”.

Metoda ciorchinelui. Prin aceasta metods, se
incurajeazd participarea intregului grup. Reprezinta o
modalitate de a realiza asociatii de idei sau de oferi
noi sensuri ideilor insusite anterior. Desfdsurare:

= Propuneti tema ce va fi discutata

= Fiecare elevva avea o foaie pe care va
construi propriul ,ciorchine”; acesta este
completat si de conexiunile facute de colegi.
Nu se judecd/ evalueaza ideile propuse, Ci
doar se noteaza pand se epuizeazd toate
ideile care vin in mintea participantilor.

= Insista{i pand apar idei noi si cat mai variate
conexiuni intre idei; nu limitati numarul
ideilor, nici fluxul legaturilor dinre acestea.
Cuvintele sau ideile vor fi legate prin linii de
notiunea centrald sau, daca este cazul, de una
din cele propuse de elevi.

= Serealizeaza diagrama de notiuni

= Dupd rezolvarea sarcinii de lucru, participantii
vor folosi notiunile si legdturile create pentru

a dezvolta idei concrete despre ,Conceptul
propus”. Schema ce rezulta va fi comentata de
elevi.

Exemplu de exercitiu la tema ,/ncrederea in sine”: Elevii
sunt solicitati sd realizeze urmatoarele sarcini de
lucru:

1. Faceti o lista cu toate numele colegilor si scrieti sub
acestea lucrurile speciale pe care le apreciati la
persoanele respective

2. Scrieti-va numele In mijlocul cercului si desenati
atatea raze cati colegi sunt in clasa

3. Fiecare elev scrie cate ceva despre colegi pe foaia
lor de hartie, trecand pe la fiecare

4. Timp de 3-5 minute, cititi ceea ce aveti pe propria
foaie

5.1n grupuri de cate patru persoane Impértasiti-va
cum va simtiti cand cititi ceea ce au scris ceilalti
despre voi.

Exemplu de exercitiu la tema , Calitatea relatiilor
sociale”: Ai numarat vreodata cate legaturi ai cu
oamenii din jurul tau sau in cate relatii te afli?
Desenati ,Schema relatiilor mele” pentru a identifica
unele dintre relatiile din viata voastra.

Activitatea de grup. Este procedeul cel maiindicat in
realizarea metodelor interactive. Ofera elevilor
posibilitatea unei implicari mai responsabile si a unei
cooperari mai eficiente, dezvolta abilitati de
comunicare interpersonald. 1i ajutd pe participanti s&
inteleaga si sd rezolve unele diferente dintre ei; ii face
sa Inteleaga necesitatea distribuirii rolurilor intr-o
echipa si'in ce mdsura depinde eficienta unei echipe
de asumarea corectd a fiecarui rol, de indeplinirea
corecta a sarcinilor corespunzatoare rolului respectiv.

Metode de grupare a elevilor

Grupul de discutie. Elevii sunt Impartiti in prechi sau
grupuri de trei persoane. Scopul este impartasirea
opiniilor referitoare la o problema specifica, precis
delimitatd, in vederea cresterii gradului de implicare a
participantilor in activitate, concentrarea atentiei pe o
anumita tema, verificarea modului de intelegere a
unui concept etc.

Exemplu de grupare a elevilor la activitatea cu tema
JRelatii de intercunoastere in clasa de elevi": Acest
exercitiu vizeaza intelegerea notiunii de microgrup si
posibile caracterisici ale acestora. Fiecare elev isi va
nota numele in dreptul unei categorii de caracteristici,
Tn tabelul de mai jos: Am multi prieteni in clasd Imi
place sa invat Am initiativa Particip activ la activitati Mi-
e greu sa comunic cu colegii Interactionez cu tofti
colegii

La finalul exercitiului, se vor trage concluzii cu privire



la caracteristicile comune ale microgruplui, cat si ale
colectivului de clasg, ca grup formal.

Acvariul. Clasa este impartita In doua grupe: un grup
va avea de rezolvat o sarcing, altul va avea rol de
observator. Rolul observatorilor poate sa fie clar
definit de o fisa de observare a unor fenomene clar
precizate sau isi noteazd ideile care sunt expuse de
catre membrii activi si elemente de dinamicd a
grupului. Dupa ce grupul activ a terminat sarcina si si-
a expus solutiile/ concluziile, observatorii vin cu
completdri.

Exemplu la tema ,Comunicarea nonverbald”. Prezentati
0 situatie de comunicare nonverbald. Identificati
comportamentele ce trebuie evitate pentru o
comunicare eficienta.

Cafeneaua. Elevii se impart in 3-4 grupe, avand un
numar egal de membri (minim 4 1n fiecare grupd).
Fiecare grupa primeste anumite sarcini de realizat.
Sarcinile pot fi aceleasi sau pot fi diferite. In prima
etapd, fiecare grupa isi realizeaza sarcinile primite.
Dupa terminarea sarcinilor, grupele isi deleaga fiecare
cate un reprezentant (denumit vizitator pentru ca sa
se deplaseze In vizitd la o alta grupa) care se va aseza
la mesele celorlalte grupe:

- Grupa | trimite cate un reprezentant la Grupele I, Il
si v

- Grupa Il trimite cate un reprezentant la Grupele |, Il
Si IV

- Grupa lll trimite cate un reprezentant la Grupele |, Il
iV

- Grupa IV trimite cate un reprezentant la Grupele |, Il
silll

Membrii ramasi, adica cei care nu se deplaseaza
nicdieri (gazdele), prezinta aspectele pe care le-au
definitivat pand in momentul respectiv. Vizitatorii retin
aspectele cele mai importante si pun intrebari
lamuritoare (nu prezintd ce au realizat in grupele lor).
Ei revin in grupele lor siin functie de informatiile
primite de la colegii din celelalte grupe, Isi
perfectioneaza si dezvolta materialul.

Exemplu de exercitiu la tema ,Regulile de grup”: Se
imparte colectivul claseiin 4 grupe dupa metoda
numerelor de la 1 1a 4.

- Fiecare grupa primeste ca sarcind sa stabileasca
regulile pe care toti elevii sd le respecte pe tot
parcursul activitatilor si sanctiunile pentru
nerespectarea acestora.

- Dupa finalizarea sarcinii, gazda fiecdrei grupe
prezintd regulile si sanctiunile stabilite si negociaza, cu
gazdele celorlalte grupe, pastrarea acestora in cele 5
zile ale saptdmanii sau pe o perioadd determinata.

10

—In final, sunt trecute pe coli de flipchart si afisate in
sala de clasa regulile si sanctiunile stabilite.

Desfasurare:

= Stabiliti criteriul de grupare (conform
intereselor, preferintelor, anotimpurilor, zilelor
de nastere etc.) si a numadrului de participanti
n grup. Membrii unei echipe tind sa incheie
intelegeri si sa raspunda unul dorintelor
celuilalt, in triade se dezvolta mai bine idei noi.
Un numdr de cinci membri reprezintd
marimea ideala pentru grupurile care au de
indeplinit obiective precise. Cu cat creste
numarul membrilor, cu atat creste
complexitatea obiectivelor care pot fi
urmadrite, dar scade gradul de participare
individuala.

= Elaborati impreund cu elevii un regulament
care ar facilita realizarea cu usurintd a
sarcinilor de grup. Fiecare regula trebuie sa
reprezinte un comportament pozitiv, care
fiind respectat va crea o atmosfera sigura s
prietenoasa pentru participarea tuturor
elevilor. De exemplu, membrii grupului:

= vor fi respectuosi, exprimandu-si
opinia pe rand si ascultandu-se
reciproc

= vor fi activi, propunand idei si
implicandu-se in realizarea sarcinilor
de grup

= vor fi uniti, acceptand persoanele si
ideile acestora

= vor critica ideile fard a invinui si judeca
persoanele etc.

= Propuneti elevilor sd repartizeze roluri si
responsabilitati in cadrul grupurilor mici

» secretarul-noteaza opiniile membrilor

» raportorul-prezinta rezultatul
activitatii grupului

= moderatorul-se asigura cd toti
membrii isi pot exprima opiniile

= timerul - urmareste timpul

= observatorul-evalueaza activitatea
elevilor din grup etc.

= Mentineti atentia participantilor asupra
obiectivelor stabilite; incurajati activitatea
individuald sau a grupului



= Rezumati impreunad cu elevii participanti
desfdsurarea activitatii.
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Didactica limbii i
literaturii romane in
invatamantul
preuniversitar
romanesc - operele lui Gala
Galaction din perspectiva

manualelor alternative

Gabriela Popa
Liceul Voievodul Mircea, Targoviste

Importanta manualelor alternative este exageratd,
deoarece accentul ar trebui sd cadd pe programele
scolare aprobate de institutiile abilitate si nu pe
materialele propuse de anumiti autori care pot fi
familiarizati sau nu cu particularitatile colectivului de
elevi si cu contextul social.

Studiul literaturii romane in scoald este un proces
complex, iar, in fond, obiectivul sdu este acela de a
forma din elevi cititori de literaturd, cameni cu
deprinderea de a citi permanent, capabili sa
recepteze mesajele transmise de operele literare citite
si sa adopte o atitudine personala fatd de lecturile lor.

Un prim obiectiv este acela de a-i ajuta pe elevi sa-i
insuseasca limba literara actuala pentru a o folosi ca
mijloc de comunicare si formare intelectuald si
morala. Un alt obiectiv este acela de a forma interesul
elevilor pentru lectura textelor literare si, pe aceasta
cale, modelarea gustului estetic.

Studiul literaturii aduce o contributie si la realizarea
educatiei multilaterale a elevilor, contribuind la
cultivarea gandirii, a orizontului intelectual si cultural
al acestora, la formarea conceptiei despre lume si
viata.
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Predarea literaturii romane n liceu ar trebui sa
dezvolte cercul de cunostinte insusite in scoala
generald, sa continue cultivarea gustului pentru
lectura si sa formeze la elevi capacitatea de a stabili
criterii ferme de selectare a marilor valori cu care sa
se opereze In procesul lecturii. Scopul predarii
literaturii romane n liceu este acela de a dezvolta
simtul estetic si de a forma un cititor de literaturd
receptiv la valorile artistice. De aceea, accentul nu ar
trebui sa cada pe studierea datelor apartinand istoriei
literaturii romane, cat pe metodele de investigare a
textului literar, pentru a-i da posibilitatea elevului sa
invete permanent, pe tot parcursul vietii, si sa
integreze cunostintele insusite in formarea sa
continua ca personalitate. Citirea integrald si
comentarea unor texte reprezentative din literatura
romana sau universald au caracter formativ,
contribuind la dezvoltarea gandirii critice, a imaginatiei
creatoare, dand posibilitatea copilului sd recreeze o
lume noud si transformandu-l dintr-un receptor static
intr-unul dinamic.

Lectura operei literare inseamnd analiza si
interpretarea specificitatii literaturii de a comunica
prin limbaj un mesaj estetic. Cititorul este chemat sa
traiasca in spatiul lecturii experienta sa de viatd, sa
devina re-creator al textului pe care I-a citit. Lectura
este, prin urmare, ,un eveniment al cunoasterii” si
presupune ,un mod de a situa opera, de a stabili
elemente disjunctive (necesare), de a epiciza textul...,
de a privi dintr-un unghi epic toti factorii angajati in
procesul de creatie siin actul interpretdrii”.

Din practica scolard si din tratatele de psihologie
pedagogica deducem ca studierea unor opere literare
poate produce emotii estetice, in functie de varsta si
de experienta de viatd a elevului.

Tn acest sens, contrar psihologismului estetic, care
concepea o stare esteticd libera de orice amestec
intelectual, Tudor Vianu afirma ca: ,frumosul artistic
nu produce o singura emotie esteticd, ci o serie de
emotii”.

Importanta literaturii in scoala este aceea ca-i
sensibilizeaza pe copii, actionand direct asupra
sensibilitatii, i, implicit asupra constiintei lor,
inoculandu-le cunostinte, idei, sentimente si
modelandu-le atitudinile, comportamentul.

La nivelul manualelor scolare, literatura este
reprezentata prin diverse opere (epice, lirice sau
dramatice), scrise de autori clasici sau contemporani,
ce trebuie sd se adapteze particularitatilor de varsta si
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chiar individuale ale elevilor, sa fie accesibile gradului
de receptivitate la care se afla elevul, In ciclul
gimnazial sau liceal. Daca la ciclul gimnazial operele
literare sunt insotite de numeroase exercitii de limba,
in ciclul liceal accentul cade asupra literaturii. Studiul
literaturii, la liceu, vizeazd, nu atat istoria literara cat
studierea literaturii ca modalitate artistica specifica de
transfigurare a realitati.

In urma verificdrii mai multor manuale scolare, am
remarcat ca unele texte alese pentru a fi studiate nu
se potriveau preocuparilor elevilor, fiind mult prea
greu de descifrat de catre acestia sau problematicile
dezbdtute ar fii mult prea serioase pentru varsta
copiilor.

Operele lui Gala Galaction se regaseau si in vechile
manuale scolare dar si in manualele alternative.

Un exemplu ar fi nuvela La Vulturi!, studiata de eleviin
clasa a Vlll-a si care scotea in evidenta curajul
poporului roman in fata navalitorilor turci. In ciuda
subiectului, care ar fi mai potrivit pentru adulti decat
pentru copii, elevii pot extrage anumite idei cu
caracter moralizator.

Deseori, Galaction a fost asemanat cu Tolstoi datoritd
faptului ca prezenta cazuri limita de constiintd, iar
personajele sunt surprinse in momente dramatice,
cand li se pune la incercare taria morald. Poate si
datoritd profesiei sale de preot, scriitorul adoptd o
atitudine moralizatoare. Agripina, unul dintre
personajele principale ale nuvelei, va ramane un
model de personaj feminin, ce intruchipeaza calitatile
alese ale neamului nostru, un personaj simbol pentru
eroismul neamului romanesc de-a lungul zbuciumatei
sale istorii. lar Danild, un alt personaj principal, da si el
dovada de calitati morale precum vointa,
perseverenta, darzenia, indrazneala, credinta si
speranta.

In ciuda valorii estetice si moralizatoare a textului,
acesta nu se mai regdseste in manualele

alternative. In manualele alternative destinate ciclului
liceal putem regasi opere ale lui Gala Galaction
utilizate pentru a ilustra diferite teme sau specii
literare. Astfel, in manualul de Limba si literatura
romana pentru clasa a IX-a de la Editura Didactica si
Pedagogica, Bucuresti, 2003, apare nuvela De la noi, la
Cladova, pentru a ilustra tema iubirii. Textul este
potrivit varstei copiilor si poate fi usor receptat.
Manualul reda textul nuvelei, insotit de explicarea
unor cuvinte necunoscute dar si de foarte multe

exercitii pe text, acestea dand posibilitatea elevilor de
a identifica tema si motivele literare specifice textului
dar si legdtura cu texte din literatura universala.
Cerintele vizeaza dezvoltarea gandirii critice, a
imaginatiei, a exprimadrii libere si nuantate, dar si
lucrul cu manualul.

In manualul de Limba si literatura romana pentru
clasa a X-a editat de Editura Teora, accentul se
deplaseaza catre recunoasterea trasaturilor unor
specii literare pe anumite texte literare. Specia literara
povestirea este ilustrata prin opera lui Gala

Galaction, Moara lui Cdlifar.

Textul povestirii este redat integral, dand astfel
posibilitatea elevilor de a-I lectura fie individual, fie sub
indrumarea atentd a unui cadru didactic care sa
accentueze acele trasaturi care pun in valoare
caracterul miraculos, fantastic al textului. Povestirea
este Insotitd de un dictionar explicativ, elevii avand
posibilitatea de a-si imbogati vocabularul, dar si de
trimiteri catre literatura universala asfel incat elevii sa
poatd realiza o paralela intre texte ce trateaza aceiasi
tema sau motive literare.

Trasaturile povestirii prezentate mai intai teoretic sunt
la final, dupd intelegerea textul, particularizate.

Acelasi text este tratat intr-un manual pentru clasa a
IX-a la capitolul Lumi fantastice, accentul deplasandu-
se de la identificarea trdsdturilor unor specii literare
pe text la identificarea formelor pe care le poate lua
fantasticul in literatura si la diferentierea dintre real-
fantastic, fictional-nonfictional.

Manualul de Limba si literatura romana aparut la
editura Corint, Bucuresti, 2004, avizat de MEC, este un
manual modern care corespunde cerintelor
programei scolare din 2004, prevdzut pentru clasa a
IX-a, are un continut bogat, organizat in 5 mari
capitole, fiecare avand mai multe subcapitole, cu
ilustratii reusite si relevante. Textul inclus Tn acest
manual trateazd problema fantasticului in

opera Moara lui Cdlifar de Gala Galaction.

In urma unei analize comparativ-critice a manualelor
amintite se desprind o serie de observatii. Aceste
observatii conduc la concluzia cd manualul propus de
E.D.P. valorifica cel mai bine textul ales, evidentiindu-i
calitatile stilistice si structurale, insa nu determina o
implicare activ-participativa in procesul educational. O
altd trdsdtura pozitiva a acestui manual este
prezentarea gradata a exercitiilor, de la simplu la



complex, acoperind atat sfera informationala cat si pe
aceea creativa.

In ciuda caracterului formativ al operei lui Gala
Galaction, am observat ca textele sale nu sunt foarte
des intalnite Tn manualele scolare, ceea ce este un
lucru destul de trist, deoarece operele sale, in urma
unei atente selectii, pot transmite multe cunostinte si
pot aduce in fata elevilor personaje ce pot servi drept
modele morale.

In opinia mea, importanta manualelor alternative este
exageratd, deoarece accentul ar trebui sd cada asupra
programelor scolare aprobate de institutiile abilitate si
nu asupra materialelor propuse de anumiti autori
care pot fi familiarizati sau nu cu particularitatile
colectivului de elevi si cu contextul social.
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Provocarile predarii
limbii engleze la ciclul
primar

loana-Gabriela Sturz
Liceul Teoretic Bratca

In articol sunt prezentate caracteristici ale elevilor din
invatamantul primar si activitati de invdtare preferate
de acestia. Articolul cuprinde, de asemenea,
constatdri facute de mine de-a lungul anilor de
predare a limbii engleze la ciclul primar, precum si
cateva recomandadri pentru cadrele didactice fara
experienta pentru un proces instructiv-educativ cat
mai eficient.

In contextul globalizérii, cunoasterea unei limbi de
circulatie internationala a devenit o necesitate.
Raspandirea limbii engleze In aproape toatd lumea ca
limba internationala este un fenomen unic in istoria
lumii, in opinia lui G. Leech si a lui R. Quirk (Leech,
Quirk, 1985:3). Limba engleza se preda in scolile
europene din secolul al VllI-lea.

Invatarea limbii engleze de la o varst3 fraged i
deschide elevului noi perspective de cunoastere,
aceasta facilitandu-i accesul la informatie. Unii experti
sustin faptul ca un copil care asimileaza o limbd
strdina in primii ani de viata are o pronuntie mai buna
decat cei care incep sd invete limba respectiva in
adolescenta. Ei sustin, de asemenea, ca abilitatea de a
deprinde a doua sau a treia limba se diminueaza pe
madsura ce inaintam in varsta.

Jeremy Harmer considerd, la randul sdu, ca elevii de
noua sau zece ani invata diferit fata de adolescenti
sau adulti. El identifica cateva caracterisitici ale celor
mici: entuziasmul fata de invdtare si curiozitatea fatd
de lumea Inconjurdtoare, nevoia de atentie si
aprobare din partea profesorului, dorinta de a vorbi
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despre experientele personale, precum si necesitatea
Ca activitatile sa fie extrem de motivante astfel incat sa
nu isi piardd interesul si sd se plictiseasca in cateva
minute (Harmer, 2001:38). Spre deosebire de adulti,
copiii asimileaza o limba strdind in mod natural si
inconstient, fdra presiunea unor standarde impuse.

La inceputul carierei didactice, aveam convingerea cd
cel mai usor este sd le predai elevilor din invdtamantul
primar. Experienta la catedrd mi-a dovedit insd ca
stimularea abilitatilor creative ale celor mici si
mentinerea interesului fata de activitatile de

nvadtare reprezintd o provocare. In vederea credrii
celor mai bune conditii de studiu pentru cei mici,
profesorul trebuie sa isi dezvolte deprinderile de class
management, sa identifice cele mai eficiente metode
de predare, sa planifice o varietate de activitati si, nu
in ultimul rand, sa se implice din punct de vedere
afectiv in procesul instructiv-educativ. Un profesor
nepregatit, nemotivat sau neimplicat nu are
capacitatea de a asigura un climat prielnic invatarii, de
a veniin intampinarea entuziasmului copiilor fata de
asimilarea de noi cunostinte de limba englezd.

Activitdtile preferate de copii in primii ani de studiu
sunt jocurile, cantecele, povestile sau poeziile. Jocurile
si cantecele pot fi folosite in orice moment al lectiei in
vederea destinderii si motivarii copiilor sau ca rasplata
pentru implicarea in activitatile de invatare. Prin joacd
copiii Invatd, experimenteaza, exploreazé. intelegerea
importantei jocului si a muzicii in viata copiilor siin
procesul de invatare ajuta profesorii sa le foloseasca
intr-un mod cat mai eficient. Ei trebuie sa stie cum sa
selecteze si sd prezinte un joc sau un cantec nou, cum
sd integreze activitatile prin care introduc elemente
noi de vocabular, verificd intelegerea textului audiat
sau creeazd oportunitati de exprimare orala. Povestile
si poeziile reprezintd, de asemenea, activitati de
invatare eficiente. Asocierea povestilor cu imagini e
foarte utila, copiii asimiland mai usor prin vizualizare.
Cuvintele insotite de ilustratii care transmit emotie,
miscare sau umor reprezinta interactiunea dintre
vizual si verbal. Povestile si poeziile pot fi folosite atat
pentru a prezenta, exersa sau recapitula elemente de
vocabular, cat si pentru a dezvolta abilitatile de citire,
vorbire, ascultare sau scriere.

Asadar, predarea limbii engleze la ciclul primar este
destul de solicitantd pentru profesorul care are in
vedere obtinerea unor rezultate notabile. Cu toate
acestea, entuziasmul cu care elevii invata limba
englezd, fericirea de pe chipul lor atunci activitatile
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sunt captivante reprezinta nu doar o rasplata, ci si o
motivatie foarte puternica pentru profesor.
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Arta si conflictul
profesor-elev

Elemér Lemhényi
Scoala Gimnaziala Tarlungeni, sectia s
maghiara, Zizin

In viata de zi cu zi, disputele de idei apar si au efecte
interesante asupra relatiilor interpersonale si implicit
asupra comunicdrii dintre parteneri. Ele pot sa apara
intre oameni pe strada (pentru un loc de parcare),
intre membrii unei familii (adulti-copii, copii-copii,
adulti-adulti: pentru ce film va urmari familia intr-o
duminica seara, de exemplu), intre profesori si elevi
(din cauza unei note, din cauza comportamentului
neadecvat al elevului/profesorului etc.) sau intre
adultii din institutia educationala (profesor-profesor,
profesor-manager etc.).

Articolul propune o introducere teoretica in
rezolvarea conflictelor nascute intre profesor si elevi,
iar apoi aduce un exemplu personal in ceea ce
priveste utilizarea unor mijloace de aplanare a
conflictelor iscate intre elevi si profesori.

Termenul ,conflict”si are originea in limba latind, In
cuvantul conflictus, care inseamna neintelegere,
ciocnire de interese, dezacord [1]. Putem afirma
despre conflict, ca este un fenomen social
multidimensional, un factor care obliga la schimbare,
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adaptare si transformare, o caracteristica importantd
a existentei umane.

Revenind la tema articolului, Thomas Gordon afirma
ca In mediul scolar pot exista doud tipuri de conflicte:
,conflicte de valori si conficte de satisfacerea nevoilor
personale” [2].

In relatia profesionald elev-profesor conflictele de
valori ocupa cel mai mare spatiu. Valorile unui
profesor nu sunt, nu vor fi si nici nu trebuie sd fie
identice cu cele ale elevului. Scoala de astazi
reprezinta locul de intalnire al ideilor bune (sau mai
putin bune), un loc de intalnire a culturilor etnice si a
valorilor diferitelor paturi sociale. Depinde de noi,
profesorii de astazi si de maine, cum reusim

sa normalizam diferentele inevitabile dintre aceste
valori, iar pentru asta avem nevoie de culturg,
educatie, pentru cd ele vor fi elementul de legdtura in
relationarea interpersonala a indivizilor. Comunicarea
profesorului inseamna interactiune, schimb de idei,
deschidere, reciprocitate, solidaritatea obiectiva a
valorilor Tn mediul de Intalnire, microsocietatea
numita scoala.

Diversitatea culturala din scoald ne obliga, intr-o
Europa unitd, la studiul culturilor intr-o maniera
comparativd si complementarad, astfel se creeaza
situatii favorabile descoperirii varietatii gusturilor, a
formelor de expresie, a limbajelor, a formelor de
organizare sociald etc. Toate aceste activitdti vin

sa descompuna neintelegerile provenite

din diferentele de valori. In scoals, diversitatea ne
uneste sub un nume si sub 0 emblema, ceea ce nu se
reuseste mereu intr-un oras sau o tara.

Al doilea tip de conflict {ine nu atat de idej, cat de
nevoi. Nevoile si dorintele partilor sunt diferite.
Profesorul trebuie sa-i ofere destule motive elevului
sa-si dorescd sa dobandeasca acele cunostinte.
Exemplele profesorului trebuie sa fie mereu realiste Si
concludente. Altfel voi relationa cu un elev eminent
care are In ultimul timp realizari slabe, si altfel voi
relationa cu un elev cu cerinte educationale speciale.

Imaginea care s-a format cu privire la relatiile dintre
profesor si elev se bazeaza pe conceptia ca acestia se
afla situati de o parte si de alta a catedrei, relatia
dintre ei fiind una de opozitie. Profesorul este
persoana care invatd, disciplineaza, formuleaza
cerinte, educd, indrumd, elevul este cel care ascults,
invatd, realizeaza cerintele, se adapteaza.
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Rolul profesorului este de a dirija activitatea de
invatare si de a-i iIndruma pe elevi. Profesorul ar trebui
sa fie facilitatorul in relatia dintre cunostinte-elev.
Educatia apare astfel ca o lupta dintre interesele
profesorului ce vrea sa modeleze si elevul care, de
multe ori se opune. Astfel, in cadrul scolii pot apdrea
situatii conflictuale, numarul acestora fiind in crestere
continua. Cu toate ca este un proces natural, este
esential de stiut atat pentru profesori, cat si pentru
elevi prin ce modalitati se poate rezolva cu succes un
conflict. Conflictul este un element esential in cursul
invatarii afirma Norton Deutsch [3], desi el poate fi
constructiv sau destructiv.

In scoald exista conflicte pozitive si negative. Cele
pozitive ajuta la invatare, iar cele negative perturba
activitatea didactica. Elevii cu tulburarile de
comportament deranjeazd ora, dar acele
comportamente au un rol metacomunicativ, de a
atrage atentia [4].

Tanarul care perturbad activitatea de la ora nu trebuie
,rasplatit” cu o atentionare de cdtre profesor,
deoarece ar duce la repetarea acelui tip de
comportament, dar nici comportamentul ignorant al
profesorului nu este metoda cea mai potrivita. Elevul
poate cduta intelegere, si comportamentul poate fi o
probad, o incearcare de fortare a limitelor. Copilul
asteapta un raspuns la ,comportamentul de proba” si
daca nu primeste il va relua cu o mai mare intensitate.
Clasa este locul unde conflictele se amplifica. Toate
formele de comportament sunt adresate grupului si
nu pedagogului, desi comportamentul nepotrivit
incalca o norma reprezentatd de profesor. Pe elev nu-
| vor interesa consecintele comportamentului, ci din
contra, pedeapsa aplicata il va ajuta sa-si cladeascd o
pozitie confortabild in colectivul clasei.

Pentru rezolvarea conflictului, Thomas Gordon
identifica 6 pasi, unde elevul si profesorul sunt ambii
implicati, si unde la sfarsit se va decide care solutie
este acceptabila pentru a satisface nevoile ambelor
parti. Cei sase pasi sunt:

= definirea problemei, a conflictului

» cdutarea posibilelor rezolvari

= evaluarea solutiilor gdsite

= alegerea celei mai bune solutii, luarea deciziei

= stabilirea modului de punere in practica a
hotdrarii luate



= evaluareain cele din urmd a solutiei aplicate.

Gordon atrage atentia asupra fenomenului de ,esec
permis’, cand lucrurile nu se rezolva conform planului
sau intentiei, dar acest fapt nu derivd din vina elevului,
ci din deciziile gresite luate pe parcursul rezolvdrii
conflictului [2].

Rezolvarea conflictelor are o sumedenie de strategii
de rezolvare, insd toate sunt aborddri teoretice care
nu pot functiona in fiecare caz de conflict ndscut intre
profesor si elev. Fiecare situatie in parte este unica in
felul el pentru ca fiecare participant (elev si profesor)
la conflict este unic, astfel, desi exista o sumedenie de
metode de rezolvare a conflictului intre cei doi actori
principali ai sistemului de invatdmant, solutiile
teoretice trebuie aplicate cu mare grija si tact. Este
posibil ca un astfel de conflict sa se rezolve prin
combinarea diferitelor strategii si tehnici de rezolvare
a conflictului.

Din propria experienta de profesor de limbad si
literatura maghiara pot afirma ca cea mai buna solutie
de rezolvare a conflictului este evitarea lui prin
toleranta. O alta metoda eficientd de evitarea
conflictului este stabilirea unor reguli clare de
functionare la ora la inceput de an scolar si
consecventa. De asemenea, 0 buna solutie de
rezolvare a conflictului este comunicarea, empatia Si
cunoasterea elevului.

Fiind profesor debutant intr-o localitate rurald, acum 7
ani, am avut parte de atitudinea elevului smecher din
ultima bancd. Cum am reusit sa gestionez conflictul
(elevul nu scria, decat in momentul in care ma
deplasam langd banca sa, deranja clasa prin faptul ca
vorbea cu colegul sdu de bancd etc. - avea o atitudine
persiflatoare la adresa mea)? Norocul a facut ca eu sa
primesc ore de Educatie plastica pentru intregirea
catedrei, iar elevul in cauza sd fie foarte talentat la
desen. Doar cu ajutorul acestor ore am ajuns sa castig
respectul elevului in cauzd prin implicarea mea in
activitatile sale artistice: i-am Idudat priceperea, I-am
rugat sa-mi deseneze portrete ale unor scriitori
celebri pentru revista scolii, i-am adus la scoala schite
cu partile corpului uman, i-am dat sarcini
interdisciplinare (de exemplu: realizarea unui portret
de personaj literar, sau desenarea unui peisaj dintr-o
nuveld studiatd la ora de maghiara) siin cele din urma
i-am ghidat pasii pentru inscrierea la Liceul de Artd din
Oradea. Cunoscandu-I de mai aproape, am dezvoltat
o relatie de respect reciproc care s-a manifestat si la
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orele de maghiara, el incetand sa mai deranjeze
cursurile, si chiar apucandu-se de invatat (ajunsese de
la nota 5 la nota 7 la sfarsitul clasei a 8-a). Astfel
conflictul elev-profesor a fost rezolvat. Sunt foarte
mandru de acel elev care - poate si datorita mie - a
terminat Liceul de Arta si Facultatea de Arte Vizuale
din Oradea, iar acum are o proprie colectie de vaze
decorate.
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|. Educatia
postmoderna vs.
recalibrarea sistemului
de valori

Cristina Scarlat
Scoala Gimnaziala Nr.1, Lunca Cetatuii

Societatea sofisticat post-modernd a zilelor noastre
forteazd regandirea tuturor sistemelor de valori
creditate/ creditabile care au functionat in epocile
anterioare. Reasezarea in matca nu inseamna, din
pacate, decat o strategie de reconvertire a valorilor, in
vederea supra-vietuirii (cultural, economic si social) In
contexte noi, inedite, pe care le genereaza cu
rapiditate societatea de consum a zilelor noastre.
Exista o contradictie In termeni. Pe de o parte, din
punct de vedere teoretic, ca si curent cultural,
postmodernismul poate fi asociat cu
deconstructivismul, cu poststructuralismul,
neopragmatismul si nu numai.

,Scoala contemporand functioneazd, in mare mdsurd, in
spatiul deschis si delimitat de paradigma
modernitatii.” (Emil Paun)

Postmodernismul nu este, insd, in intregime original,
fiind doar o mixare hibrida a unor elemente venite din
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structuri/ curente diferite ori contrarii, apropiindu-si,
convertind si depdsind, de exemplu, structuralismul
francez, nihilismul, romantismul, fenomenologia,
hermeneutica, populismul, existentialismul, marxismul
occidental, teoria critica, anarhismul etc. Ca si curent
cultural, precum antemergdtoarele, are un
fundament, o sursd. Termenul ,postmodernism”
apare pentru prima oara mentionat de pictorul englez
John Watkins Chapman in 1870, care a utilizat formula
,picturd postmodernistd” pentru a defini fenomenul
plastic european ulterior picturii impresioniste. Astazi,
insa, postmodernismul pare o paldrie generoasa, o
galdgie generalad, un creuzet in care pot fi mixate
valori, idei, concepte, fara teama de consecintele unor
rezultate hibride, neasteptate, fiindca acestea, oricum,
vor fi apreciate/evaluate ca reprezentative. Aceasta
poate si urmare a faptului ca spre mijlocul secolului al
XX-lea termenul capata o evolutie acceleratd,
extinzandu-se in diferite domenii, instaurand o noud
etapd istoricd. Inversarea polilor valorici, redefinirea
taxonomica a conceptelor, creditarea cu plus-valoare
a non-valorii sunt elemente de primd linie, in
retraducere libera a postmodernitatii functie de
rezultatele ei sociale; forteaza mutilarea constiintelor
Si a caracterelor.

Societatea de consum isi impune regulile, alimentatd
fiind cu ceea ce i este impus/ supus ca valoare.
Consumul excesiv de produse media nocive, de
produse culturale perimate valoric, atrage dupa sine
bulversarea societdtii la toate nivelele ei si, In
consecintd, impune gdsirea de instrumente pentru a
contracara efectele si de a regandi permanent
modalitatile de gdsire a unui limbaj comun, si el
pervertit, pentru pastrarea unei coerente cat de cat
unitare intre diversele compartimente sociale. In
aceasta directie, David Lyon teoretizeaza faptul ca
tendinta globalizarii la toate nivelele, coroborata cu
faptul ca in societatea postmodernd stilul de viata al
consumatorului si consumul in masd domina viata
constienta a membrilor ei -, Totul este transformat in
marfd", cum conchide teoreticianul - a dus la aparitia
unor paradoxuri: individualismul intr-o societate care
aspird spre globalizare; comunicare universala si
lipsa/dificultatea comunicdrii interpersonale;
posibilitatea de a intra usor in legatura cu semenii;
instrainarea care marcheazd relatiile interpersonale
etc. Tot ca si consecintd, efectele distructive ale
pseudo-post-modernitdtii se resimt cel mai acutin
mediul educational, tinerii/ adolescentii fiind primii
expusi experientelor nocive ale razboiului
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informational, capacitatea lor de selectie a valorii Si
discernerea acesteia de nonvaloare fiind aproape
nule. Sistemul educational nu mai are puterea si
credibilitatea de a impune si de a normaliza, In
tavalugul postmodern, scara valoricd si strategii
coerente de normalizare a comportamentului
individual in relatie armonioasad cu cel al grupului.

Platforma postmodernd, in ceea ce priveste campul
educational, ca si platformele politice, este una
generoasad, stralucitoare, credibild. Doar teoretic, insa.
Ca mai toate dezideratele formulate scriptic in
ultimele perioade de tdvdlug politic si social, in toate
sistemele, realitatea este cea care infirma zgomotos si
dureros teoriile. Logic, acest efect ar impune luarea
de madsuri viabile, concrete, amelioratorii. Pedagogia
traditionald este, scriptic, inferioara celei
postmoderne, realitatea, Insd, o infirmd, pentru ca
sistemul de valori s-a modificat, s-a perimat, raportat
la canoanele clasice, aspectele social-economice,
realitatea Insdsi, avand alte fatete. Cererea si oferta pe
piata muncii s-au reconfigurat.

E suficient sa facem o paraleld a statisticilor privind
numarul elevilor scolarizati, numarul pseudo-
analfabetilor scolarizati, performantele la examene si
concursuri scolare, insertia sociala si pe piata muncii.
Decalajul este, insd, urmare nu atat al platformelor
educationale inserate in sistem, cat al haosului social,
al celui de pe piata muncii, al incoerentei cerere-
ofertd, care se opun zgomotos acestora oferind,
astfel, adevdrata imagine a realitatii. Tabloul este unul
cat se poate de postmodern.

Profesorul societatii de consum de astazi se afla in
relatie de parteneriat cu elevii sdi, negociind
obiectivele Tnvatdrii, formele si modalitatile de
evaluare, fiind supus si el transformdrilor: trebuie sd
se adapteze unor noi rigori, sa dea dovada unor
competente noi, sa adopte strategii de metodologie si
de comportament relational diferite de cele din scoala
traditionald. Toti suntem actori in viata sociala. Ne
asumam sau impunem roluri, fortati de contexte. Si
profesorul, In consecinta, va trebui sd se supuna
noilor cutume, pentru a se incadra in contextul
societdtii de consum, conform celor exprimate de
Micheline Rey: ,Profesorii si educatorii se vor stradui sa
faca astfel incat notiunile referitoare la (...)
(interdependentd, demnitate, libertate, justitie, drept,
nonviolentd, respectul de sine si respectul fatd de semeni,
empatie, negociere, cooperare, descoperirea si depdsirea
prejudecdtilor) sa prindd contur in comportamentul lor



practic. Un astfel de climat nu se poate realiza de la sine.
Trebuie ca profesorii sd traiascd ei insisi (mai intai)
comunicarea si aceasta sd fie reald si pozitivad in
institutie, fiindca elevii sunt receptivi la ceea ce sunt si
trdiesc profesorii lor, ca si la ceea ce spun sau ii invatd.
Ea presupune organizarea scolii si a clasei intr-o manierd
favorabild acestei experiente.” Deci, un paradox.

Daca scoala traditionald pregateste elevii pentru a se
descurca In unul sau mai multe domenii de activitate,
cultivandu-le stima de sine si ajutandu-i sa se
autodescopere, scoala postmoderna impune ca
preconditie pentru Invdtare respectul de sine,
educatia constituindu-se ca terapie. Educatorii
societatii de consum isi dirijeaza/ajuta elevii sa-si
construiasca identitati, iar nu sa le descopere. Si
aceasta, tot urmare a fenomenelor sociale hranite si
reflectate media, care-siimpun consecinte si conditii,
creand noi modele/comportamente/valori, fard nici un
racord cu definitiile traditionale/clasice ale termenilor.

Scoala de azi, prin instruirea pe care o oferd, are ca
obiectiv nu doar investirea elevilor cu un bagaj de
informatii, ci si indrumarea si stimularea acestora in
directia dezvoltarii cognitive, afective, sociale, a
exersarii abilitatilor in contexte diferite, in vederea
pregdtirii lor pentru integrarea optima in activitatea si
viata sociale.

Realitatea din scoala romaneasca este una
bulversa(n)ta, epocile culturale si tavalugul politic al
ultimelor decenii fiind cele care normeazd, dar haotic,
experiente si teorii care vor sa mentina la un punct de
plutire credibil normalitatea, statuand, insd, formule
teoretice fard suport concret, real, In universul scolar,
cu impact social neverosimil in raport cu efortul
depus, totusi, de oamenii scolii zilelor noastre.

Un alt aspect care trebuie luat in considerare, pe care
Emil Paun il semnaleaza in lucrarea citatd, este rolul
elevului in noul context educational: ,putem vorbi de o
reintoarcere a individului ca actor in spatiul social si o
resurectie a elevului in calitate de persoand cu
caracteristicile sale specific-diferentiatoare ce trebuie
valorizate maximal”, aceasta constituind ,dimensiunea
dominantd a pedagogiei postmoderne”. Aceste aspecte
sunt surprinse si de reforma curriculara din spatiul
educational romanesc, care are ca obiectiv
fundamental substituirea scolii profesorului cu scoala
elevului.

In dezavantaj nu este doar cadrul didactic, care
trebuie sd caute formule de supravietuire a actului
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pedagogic la un nivel credibil, ci elevul societatii
postmoderne, supus unor formule si strategii care se
vor inovatoare (putem aminti doar supra-incarcarea,
stufos, a programelor scolare, desi se pune problema
descongestiondrii acestora, cumulatd cu un val de
activitati extra-curriculare la nivelul tuturor ciclurilor
de invatare), si care nu duc la
chintesentd/coerenta/normare, ci la imprastiere.
Putem re-aminti, de asemenea, faptul cd programele
si normele educationale sunt formulate din birouri
ministeriale de cdtre persoane fard contact direct,
concret, cu ceea ce se intampla in scoli, in sdlile de
curs. Si alte multe neconcordante semnalate
consistent in media nu numai cu ocazia evaludrilor
sau a simularilor la nivel national. Realitatea confirma
faptul ca pentru majoritatea analistilor si expertilor
actuali in teoria curriculum-lui ,spatiul clasei pare a fi
0 cutie neagrd, insuficient cunoscutd si de multe ori
ignorata.

Ori, In termenii perspectivei postmoderniste, ceea ce
se petrece in clasa este cel mai important lucru.
Mesajul principal este cd, la nivelul clasei, nu avem de-
a face doar cu transmiterea unui curriculum dat si
prefabricat, ci mai ales cu elaborarea si construirea
cotidiana si negociatd a acestuia.” (Emil Paun). Cu alte
cuvinte, trebuie sa adaptdm mersul societdtii de
consum, in rapida digitalizare, prin validarea practica a
unor fapte izolate cu priceperile si deprinderile
elevilor, cu permanenta conectare a acestora la ceea
ce se Intampla, concret, in imediata lui proximitate,
pentru a-i pregati acomodarea cu sistemul social In
care va trebui, ulterior, sa se integreze. Sau, cum
formuleaza pedagogul german Horst Siebert,
,pedagogia postmoderna accentueaza organizarea
situatiilor si contextelor de asa natura incat sd incite la
invatare.”

Realitatea pedagogicd, multitudinea evaludrilor si
simuldrilor la toate nivelele de studiu, conceperea
subiectelor la concursurile scolare in maniera
incoerenta, raportat la realitatea din sistem si,
paradoxal, la textul programelor scolare (subiecte
formulate gresit sau care nu intra in programele de
concurs si de evaluare, grad de dificultate ridicat al
subiectelor etc., etc.), nu ilustreaza decat haosul
postmodern care se vrea coerentd si norma.

Cu toate acestea, paradoxal, scoala romaneasca
reuseste sa contabilizeze rezultate exceptionale:
olimpici care se situeazd pe primele pozitii ale unor
concursuri internationale la toate disciplinele



performate. Numadrul acestora, insg, raportat la
numarul elevilor scolarizati este, insa, minor. Sa nu
neglijdm faptul ca trebuie sa ne raportam la ideea
invatamantului de masa, unde programele trebuie
adaptate conform posibilitatilor educabilului pentru a
obtine rezultatele minim vizate. Altfel, rezultatele vor fi
in continua crestere doar la nivelul inmultirii
numarului de pseudo-analfabeti, nescolarizati etc.,
conform statisticilor ultimilor ani si a prognozelor pe
urmatorii, raportate la rezultatele contabilizate in
sistemul invdtamantului romanesc de masad.

Concluzia: sa revenim la didactica scolii traditionale -
cand caruselul realitdtii este, insd, imprecis, raportat la
binomul cerere-ofertd, la toate nivelele, - sau sa
incercam experimente noi, ca si pand acum, formule
noi si strategii de abordare inedite pentru a recorela
impactul educatiei cu realitatea concretd, post-
postmodernd, a societatii de consum? Raspunsul il
vom gdsi, poate, inaintea nasterii unei Noi epoci
culturale, cu un statut diferit de cel al post-post-
modernitdtii, cu o configurare, o recalibrare a valorilor
si o strategie inedite care sa oglindeascd o reald
reintrare In matca, tinand cont, totusi, de ceea ce
poate rdmane pentru multi dintre noi o nostalgie
infirmata de realitatea societdtii de consum: valoarea.
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