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Forma CU fond: axarea in
procesul educational pe
concepte prag, competente
pentru secolul XXI si exemple
din cotidian

De Roxana Timofte

Universitatea Babes-Bolyai, Departamentul pentru Pregatirea
Personalului Didactic (Cluj)

In acest articol, propun cadrelor didactice din Romania un concept
de program educational in care focalizarea in procesul de
predare-invatare sa fie pe conceptele prag specifice unei
discipline, pe dezvoltarea abilitatilor pentru secolul XXI si pe
folosirea exemplelor relevante din viata de zi cu zi. O astfel de
abordare ar crea cadrul in care elevii ar putea intelege notiunile
fundamentale specifice unei discipline, si-ar putea dezvolta
gandirea specifica acelei discipline si ar putea fi pregatiti pentru
profesie si viata.

Desi multi elevi din Roménia sunt olimpici nationali sau
internationali la diferite materii, la polul opus exista elevi care nu
detin cunostinte de baza la diferite materii si nu se pot angaja in
procese de gandire de ordin superior.

Conceptele prag (threshold concepts) au fost introduse de Mayer
si Land in 2003. Sunt definite ca fiind setul de reguli, principii si
modele care sunt specifice unei discipline. Conceptele prag nu
sunt cele mai accesibile concepte, insa odata achizitionate, deschid
un nou unives al intelegerii. Aceste concepte pot fi asimilate cu o
‘poartd’ catre un nou mod, chiar nivel, al intelegerii dintr-o
disciplina. Intelegerea conceptelor prag dintr-o disciplind ar
permite elevilor si studentilor sa-si formeze gandirea specifica unei
discipline, de exemplu - gandirea specifica unui chimist, gandirea
specificd unui economist, etc. Meyer si Land au descris conceptele
prag ca avand urmdtoarele caracteristici:

¢ Transformative: determina o schimbare in perceptie

L]

Ireversibile: se considera ca odata dobandite, aceste
concepte nu pot fi uitate

L]

Integrative: prin intelegerea conceptelor prag, elevii pot
face conexiuni pe care anterior nu le-ar fi putut efectua

L]

Ingradite: au ,frontiere” la granita cu alte arii conceptuale

L]

Dificile: la prima vedere sunt greu de achizitionat, sau sunt
impotriva sensului comun de intelegere.

Exemple de concepte prag:

¢ la chimie: atomicitate, mol, orbital, legea ideala a gazelor,

tabelul periodic al elementelor, configuratie electronica,
legaturi chimice, echilibru chimic, comportament electronic.

* la biologie: energie, variatie, probabilitate, rationament in
ceea ce priveste proportionalitatea, scari temporale si
spatiale, gandirea la nivel submicroscopic.

e la fizica: prima lege de miscare a lui Newton, incertitudinea
masuratorilor.

¢ la matematica: limite, functii.

Un curriculum degajat, focalizat in principal pe conceptele cheie si
/sau pe conceptele prag dintr-o disciplina, ar permite intelegerea
notiunilor esentiale specifice acelei discipline, precum si
intelegerea in profunzime a disciplinei.[i] Mai mult, intelegerea
conceptelor prag specifice unei discipline reduce posibilitatea
aparitiei si persistentei interpretarilor eronate.

Harrison si Serbanescu (2017) propun exemple de metode de
predare-invatare care pot fi utilizate atunci cand procesul
educational este focalizat pe dobédndirea conceptelor prag la ora
de fizica: invatarea prin descoperire ghidatd, modelul ciclic de
invatare prin investigatie (inquiry), combinarea cursului,
seminarului si laboratorului. Toate aceste metode sunt metode de
predare-invatare activizante, elevul sau studentul fiind in aceste
cazuri implicat activ in invdtare.

Implementarea in institutii din Australia a unui curriculum
focalizat pe concepte prag a obtinut un feedback pozitiv din partea
profesorilor. Cu toate acestea, efectul aplicarii unui astfel de
curriculum asupra invatdrii elevilor ramané sa fie investigat in
detaliu (Rodger et al., 2015).

Pe de altd parte, competentele pentru secolul XXI sunt pivotale
pentru obtinerea si mentinerea unui loc de munca si pentru a trai
in zilele noastre. Alianta pentru educatia pentru invatarea in
secolul XXI (Partnership for 21% century learning, P21,
www.p21.org) a fost infiintatd in 2002 cu scopul de a stabili cadrul
conceptual pentru competentele pentru secolul XXI. Aceste
competente au fost grupate In jurul a trei axe: competente de
invatare si inovare, competente digitale, competente pentru
cariera si viata.

a) Competente de invdtare si inovare

* Competente specifice diferitelor materii
» Gandirea critica si rezolvarea de probleme
¢ Comunicare si colaborare

¢ Creativitate si inovatie
b) Competente digitale

e Cultura informationala
e Competente media

e Competente tehnologice
c) Competente pentru viatd si carierd

» Flexibilitate si adaptabilitate
e Initiativa si autocoordonare
e Interactiune sociala si transculturala

e Productivitate si responsabilitate
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o Abilitati de conducere

Competentele pentru secolul XXI pot fi dobandite atunci cand se
folosesc metode de predare-invatare activizante la clasa. De
exemplu, folosirea urmatoarelor metode de predare-invatare
incurajeaza dezvoltarea gandirii critice: dialogul Socratic,
activitati de invatare in grup, modelul ciclic de invatare prin
investigatie (inquiry), etc. In Australia s-a propus un curriculum
pentru Chimie pentru clasa a XI-a, pentru anul 2019, in care
abilitatile pentru secolul XXI sunt clar definite ca si abilitati pe
care elevii trebuie sd le dobandeasca in cadrul studiilor liceale.

Folosirea la clasa a exemplelor relevante din viata de zi cu zi ar
facilita accesibilizarea notiunilor, multe notiuni studiate fiind
percepute de elevi ca fiind abstracte. Mai mult, unele date
empirice (Fechner et al., 2016) arata ca invatarea in context are
un efect pozitiv asupra atitudinii elevilor fata de materia de
studiat.

Un program educational care sa aiba ca obiective:

1. dezvoltarea cunostintelor dintr-un domeniu prin focalizarea la
ore pe conceptele cheie si/sau pe conceptele prag dintr-o
disciplina, precum si folosirea invatarii in context,

2. dezvoltarea competentelor pentru secolul XXI,

poate avea ca rezultat imbunatatirea rezultatelor scolare ale
elevilor.

Alinierea reald dintre curriculum propus, activitatea didactica si
evaluarea elevilor sunt pivotale pentru implementarea eficientd a
unui astfel de program educational.

[i] Nota bene: Nu toate conceptele cheie dintr-o disciplina sunt si
concepte prag.
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A preda si a Invata
De Daniela-Eugenia Vodita

Scoala Gimnaziala Nr. 186 Elena Vacarescu (Bucuresti)

Una dintre intrebarile frecvente pe care fiecare formator ar fi
necesar si si-o pund este urmatoarea: invata un elev ceva in
timpul unei ore? Elevii gimnazisti si liceeni afirma adesea ca: scriu
mecanic, nu inteleg nimic, nu acumuleaza informatii noi, aud
lucruri nefolositoare, termenii si conceptele introduse in cadrul
lectiei nu sunt explicati, atmosfera este anostd, nu se tine cont de
parerea lor, nu exista interactiune profesor-elev si temele sunt
lipsite de creativitate. Oare este adevarat ce spun elevii din ziua de
azi? Oare nu se lamenteaza pentru a fi scutiti de munca si de
responsabilizare?

Aparent, cele doua verbe des intalnite in procesul
educativ-instructiv au aceeasi conotatie, punand accent pe ideea
transmiterii si a comunicarii cunostintelor unei discipline cuiva in
mod sistematic, respectiv a expunerii lectiei (DEX). Elementul
comun este luarea din achizitiile intelectuale, culturale, artistice,
matematice etc., dobandite de profesor in timpul pregatirii
academice si a studiului individual aprofundat si oferirea elevului
care se afla in etapa dezvoltarii, a curiozitatii si a explorarii
diferitelor domenii de activitate pentru initiere.

Elevii transmit ceea ce observa, simt si traiesc in ora, chiar daca
uneori desfiinteaza autoritatea profesorului prin cuvinte in fata
unui coleg/a sau a unui parinte. Am descoperit de-a lungul
experientei mele la catedra ca profesorul are menirea sd invete, nu
doar sa tina un discurs in care notiunile plutesc printre elevi si
raman departe de ei, sd umple tablele cu teorie pe care nimeni nu
o digera, sa aiba o privire glaciald fara a se interesa de modul in
care se simte elevul inainte de a intra in planul lectiei. Prin a
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invata ma refer la cel de-al doilea sens al acestui verb - a povatui
pe cineva sa faca ceva (aratdndu-i cum sa procedeze), regasit in
DEX.

Nu este usor sa inveti, sa ii pui elevului instrumentele de baza in
maini si sa verifici, daca le foloseste corect. O alta intrebare
esentiala pe care ar fi de dorit sa si-o puna cadrul didactic este: Ce
as vrea sd invete elevii mei acum si aici? In acest scop, am céuta
diverse mijloace pentru a-i atrage, a-i antrena si a-i implica. Elevul
modern este mai mult pragmatic decat teoretic, motiv pentru care
ii este mai usor sd invete cand i se explica prin demonstratie si
aplicatie.

Inceputul demersului educativ-instructiv este important si necesita
acordarea atentiei, intrucat in acest moment, elevul se pregateste
mental si afectiv pentru activitatea propriu-zisa. Eu folosesc un
exercitiu de respiratie pentru a le facilita elevilor schimbarea de
stari si de medii, concentrandu-se mai bine cu notiunile literare.
Dupa primul pas, numit START, ma conectez cu zona emotionala a
elevilor punandu-le intrebéri scurte (Cum te simti azi? In ce ai
gdsit frumosul in acest weekend? Relateazd o experientd
pozitivd/negativa din ultima zi etc.), scopul fiind testarea terenului
afectiv si a descoperi cat de dispusi sunt sa recepteze mesajul pe
care-1 voi transmite si care va fi nivelul de invatare. In tot procesul
lectiei, am introdus de curand provocari bazate pe miscare si pe
invatare Imbinand astfel utilul, eficientul si placutul.

Azi, din punct de vedere metodic, profesorul este un sac fara fund
fiind nevoit sa caute permanent elemente care sa faciliteze
cunoasterea si priceperea notiunilor abstracte, iar la sfarsitul orei,
elevul sa poatd lua verbul A STI si sa il transforme in A FACE.

Literatura si religie -
dimensiunea religioasa a
operei lui Ion Creanga

De Teodor Ferezan

Liceul Teoretic Johannes Honterus Brasov (Brasov)

In contextul dezbaterilor privind oportunitatea studierii religiei in
scoald, mi-am propus sa readuc in atentie un studiu realizat cu
ceva timp In urma, impreuna cu doamna profesoara Elena
Tdarziman, asupra valorilor crestine din opera lui Ion Creangd, a
felului in care scriitorul, desi prezinta situatiile de viata intr-o nota
plind de umor, se raporteaza la dimensiunea moral crestind a
existentei romanésti.

Atunci cand se vorbeste despre opera lui Ion Creanga, criticii
literari se opresc la aspecte pe care le-am putea numi de
suprafatd. Astfel, intalnim lucrari peste lucrari consacrate stilului
operei lui Creanga, limbii folosite, personajelor, umorului si
jovialitatii. Se admira adesea limba lui in ideea c&, daca se inlatura
lexicul, totul rdimané uscat. Ceea ce nu este asa. Dar un Creanga

crestin prea putin a reusit sa retina atentia.

Pentru ca, totusi, Ion Creanga a fost un crestin animat de o morala
crestind sdnatoasd, ascunsa insa sub masca inselatoare a umorului
si a ironiei la adresa tagmei preotesti pentru care nu numai ca
avea un anumit respect, dar intr-un fel poate chiar isi dorea sa fie
preot. Sunt graitoare poate in acest sens pasajele din ,Amintiri din
copilarie” cand Nica si fratii sai isi fac haine preotesti dintr-un tol
si un coif de hartie si toaca in stative cand se aude toaca de la
biserica. Poate ca si acest lucru a determinat-o pe mama sa ia
decizia de a-si face copilul popa. Parintele vrea binele copiilor sai
si de aceea Incearca sa-i satisfaca toate dorintele.

Se poate chiar vorbi de o cultura teologica de care Creanga este
atat de Imbibat Incat expresii biblice sunt puse chiar si in vorbirea
personajelor animaliere din povesti, capra si lupul, spre exemplu.
Dovada in acest sens pot fi aduse numeroasele cuvinte si
numerosii termeni religiosi ce apar in ,Amintiri din copildrie”, dar
si in povesti si in povestiri. Astfel de cuvinte de origine
bisericeasca ar fi: condac, antifon, dichiu, irmos, mitoc, sdarindar,
praznic sau unele intrebuintate cu nuanta ironica: aghezmuit,
tdmadiet, invataturd, demon, manz.

Si chiar daca a fost aruncat afara din preotie, Creanga a ramas,
cum bine spune Nicolae lorga, un preot prin dragostea pe care el
ca invatdtor a aratat-o copiilor dati in seama sa. Iar aceasta pentru
ca in fiecare copil se gaseste ascunsa o parte religioasa, sfinte
taine, in chiar nevinovatia lui. (Vezi si expresia biblica: ,nevinovat
ca un prunc”.)

Se gasesc in opera humulesteanului numeroase elemente ce
apartin unei spiritualitati crestine in general si ortodoxe in special,
o componentd de baza a spiritului romanesc, pe care Creanga il
surprinde in maxima sa dimensiune.

Exista in opera lui Ion Creanga o serie intreaga de valori crestine.
Iubirea, mila, harnicia, credinta in Dumnezeu, rabdarea, smerenia,
unirea frateascd, tdcerea si stapanirea de sine, curajul sunt tot
atatea valori promovate de biserica, trepte in calea desavarsirii si
a Mantuirii.

Astfel, citind cu atentie ,Amintirile din copilarie”, este imposibil sa
nu observam dragostea cu care scriitorul isi aminteste de parintii
si de fratii sai. In imaginatia copilului, mama este o z&na ficatoare
de minuni, 0 zana bund, sau un echivalent ale sfintelor
binevoitoare care apar in povesti si ii ajuta pe eroi. Faptele mamei
lui Nicd, Smaranda, sunt incadrate intr-o poveste si comportare
exemplara. In Smaranda lui David sunt exprimate ipostazele
fundamentale ale femeii : casnicie, iubire, maternitate, fidelitate,
prietenie sau omenie (,Si mama, Dumnezeu s-o ierte, strasnic se
mai bucura cand se Intampla oaspeti la casa noastra si avea prilej
sa-si impartd painea cu dansii”), legiuire. Ea este insasi lupta
binelui impotriva raului. Ea face parte din categoria mamelor care
cred orbeste in steaua copilului lor. De aceea este ea ,asa de

=n

ahotnicd” atunci cand este vorba de Nica. Era in stare sa faca
orice numai ,sd Invat mai departe”, cum isi aminteste povestitorul:
,sa toarcd-n furca” sau sa invete impreuna cu el, si ,se bucura
grozav cand vedea ca ma trag la carte”. Femeie credincioasa, ea
vede Invatatura si implicit si preotia ca pe o scara absolut
necesara pe calea mantuirii si a desavarsirii sufletesti.

In contextul ducerii copilului la Brosteni, avem de-a face cu
ingrijirea trupului, curatirea fizica (profesorul pune ca noii elevi sa
fie tunsi chilug), dar si spirituald (cand ajung in sat, bunicul i
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inchina la icoane, sau la scoald canta ,ingerul a strigat”,
rugdciunea avand valenta de legatura permanentd cu Dumnezeu).

O alta valoare crestina este mila. In ,Amintiri din copildrie” se
gasesc numeroase situatii in care mila si blandetea infloresc. Este
celebru pasajul in care este facut portretul bunicii din Pipirig:
,incd n-am vazut asa femeie, s& planga de toate cele: era miloasa
din cale-afara. Carne de vita nu manca in viata, tot din asta
pricina; si cand se ducea sarbatoarea la biserica, bocea toti mortii
din tinterim, fie ruda, fie strdin, fara deosebire.” Este un portret
insotit, bineinteles, de o nota de ironie: ,Bunicul, insa, era asezat
la mintea lui, isi cauta de trebi cum stia el si lasa pe bunica intr-ale
sale, ca un cap de femeie ce se gasea.”

Dar, asa cum putem identifica valorile morale fundamentale, in
L+Amintiri din copildrie” si in povestile lui ion creanga, putem vedea
cum pacatele omenesti, lumesti, sunt infierate, ridiculizate. Mania,
spre exemplu, este un pacat, iar in ,Amintiri din copilarie”, avem
preoti care sunt maniosi dintr-un motiv sau altul, dupa cum
manioasa este baba in ,Punguta cu doi bani” pe biata gainuta care
nu-i oud ceva avere (adica un alt pacat - arghirofilia, iubirea de
arginti).

Patimile sunt omenesti, firesti, dar la fel de fireasca este si dorinta
de mantuire a sufletului prin potolirea lor. Acum se impune sa
disociem aceste patimi lumesti de cele ale copilariei care provin
din neastamparul varstei si din néstiinta si prin urmare cu greu
le-am putea socoti pacate in adevaratul inteles al cuvantului. Este
rolul parintilor, al preotilor si al intregii comunitati sa-i indrepte
comportamentul, aratandu-i calea cea dreapta. Copilul imita ceea
ce vede. Deci atitudinea celor din jur trebuie sa fie exemplara
pentru a-i servi drept lectie. insasi decizia Smarandei de a-si
trimite fiul la scoala de catiheti poate fi vazuta, daca né raportam
la considerentele de mai sus, ca o incercare de a-l feri de toate
aceste ispite ale patimilor. Unii oameni au puterea de a se feri din
calea patimii trdind in mijlocul lumii. Altii, insd, apeleaza la viata
duhovniceasca pentru a fi feriti de ispitele care altminterea i-ar
pandi la tot pasul.

In concluzie, prin toate aceste elemente Ion Creanga ramané un
autor crestin, care pare ca a inteles cuvintele psalmistului:

,Frica de Domnul este scoala intelepciunii si smerenia merge
inaintea slavei”.

Matematica - intre cifre, arta
si joc
De Daniela Titoveanu

Liceul Teoretic Petre Pandrea, Bals (Olt)

Una dintre problemele identificate in scoli este matematica si
intreaga pedagogie din jurul acesteia. O alta problema este lipsa
interesului pentru curtea scolii ca spatiu educational. Matematica

pare a fi o piatra de incercare pentru elevi. Poate deveni
plictisitoare cand este studiata doar in sala de clasd. De asemenea,
poate seca entuziasmul elevilor din clasele primare si gimnaziale.
Multi elevi afirma ca matematica este dificila si nu gasesc un scop
final in studiul ei. Curtea scolii este un spatiu care poate fi folosit
ca resursa pentru scopul de imbunatatire a interesului pentru
studiul matematicii si un teren de joaca folosit in mod creativ. Am
hotarat sa folosim resursele educationale si creative ale scolilor
participante la proiecte eTwinning, pentru a spori implicarea si
entuziasmul elevilor pentru matematica.

Problemele de matematica distractiva exercita o influenta
binefacatoare asupra refacerii energiei nervoase si stimuleaza
dezvoltarea psihicd, personalitatea in general.

Pentru a aduce matematica mai aproape mai aproape de copii,
sporind competitivitatea si interesul, la Liceul Teoretic ,Petre
Pandrea”, né-am gandit ca matematica trebuie sa aiba o legatura
mai stransa cu viata de fiecare zi a acestora.

Proiectul ,M.A.T.E. - Math Across the Europe” - ca si celelate
proiecte etwinnig din anii anteriori, desfasurat in anul scolar
2017-2018 pe platforma online eTwinning, a fost o provocare
pentru echipa de proiect a clasei a VI-a. A avut componente pe mai
multe niveluri, concepute si realizate pe baza unui cadru
pedagogic bine documentat, avand succes in randul copiilor.
Activitatile desfasurate de acestia au fost recunoscute, obtinand
atat un certificat de calitate la nivel national, cat si unul la nivel
european.

M.A.T.E s-a dorit a fi 0 modalitate de a insufla la elevi placerea de
a Invata matematica prin descoperirea unor legaturi ale
matematicii cu practica, dezvoltand astfel, in mod creativ,
interesul pentru studiul matematicii. Prin proiect nu né-am propus
sa facem lucruri extraordinare, ci lectii din curriculumul pentru
elevi - insa intr-un mod atipic si, pe cat posibil, extraordinar! Ca
elevii sa inteleaga ca matematica nu inseamna doar cifre, ci este
joc, arta si incredere in sine. De asemenea, prin realizarea de
imagini, video-uri, prezentari, forumuri de discutii si
videoconferinte s-a creat un schimb de experienta in ceea ce
priveste invatarea matematicii in tarile participante la proiect.

Astfel, pasiunea pentru matematica a adus la un loc atat elevi, cat
si profesori din 8 tari europene: Romania, Italia, Spania, Serbia,
Croatia, Turcia, Irlanda si Ucraina. Elevii clasei a VI-a A de la
Liceul Teoretic Petre Pandrea Bals au fost nerabdatori si entuziasti
in a participa la acest proiect, reusind sa imbine utilul cu placutul,
fapt care i-a determinat sa dovedeasca, pentru cel de-al doilea
proiect, aceeasi implicare ca si in primul an.

Obiectivul si provocarea a fost aceea de a transforma invatarea
matematicii intr-o activitate mai atractiva pentru copii, in aceasta
era digitala.

Acest proiect i-a facut pe elevi sa-si dezvolte abilitatile de
comunicare, dezvoltandu-se astfel pe plan personal - fiecare
activitate le-a pus la incercare latura creativa si modurile in care
sa cerceteze matematica in viata cotidiana. Elevii au descoperit ca
matematica este prezenta in jurul nostru intr-un mod pe care nu
l-au perceput pana acum. De asemenea, elevii au exersat limba
engleza si au deprins niste reguli de politete in comunicare, au
devenit mai deschisi la comunicarea cu alti europeni, au folosit si
au devenit constienti de existenta unor instrumente web 2.0, au
selectat informatii din mediul online, si-au comparat munca cu a
altor elevi din Europa si au considerat implicarea in activitatile
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acestui proiect ca una placuta. In mod cert, doresc sa mai
participe la astfel de proiecte.

Activitatea mea didactica a avut de castigat prin motivarea
elevilor, prin compararea modului in care se predau unele aspecte
matematice in alte tari din Europa, prin aflarea de existenta unor
instrumente web utile pentru activitati cu elevii, prin utilizarea
limbii engleze, prin stabilirea unor relatii cu alti profesori de
matematicd, prin elaborarea si posibilitatea de accesare a unor
materiale ce pot fi folosite in viitor la clasa.

Actiunea eTwinning este componenta fundamentald a programului
eLearning al Comisiei Europene. eTwinning a devenit, din 2014,
parte integrantd a Erasmus+, Programul Uniunii Europene pentru
Educatie, Formare, Tineret si Sport.

Receptarea textului narativ la
clasa a IV-a

De Maria Neculaes

Liceul Teoretic Callatis Mangalia (Constanta)

O problema de actualitate a invatamantului este aceea legata de
crearea deprinderilor de munca intelectuala pentru o invatare
activa, iar eficienta acestui proces depinde in mod hotdrator de
terenul psihologic pe care sunt sadite cunostintele, de modul cum
e pregatita asimilarea lor. Realitatea a demonstrat ca studierea
profunda a textului literar creeaza oportunitati pentru realizarea
invatarii active.

Textul literar si invatarea activa

O problema de actualitate a invatamantului este aceea legata de
crearea deprinderilor de munca intelectuala pentru o invatare
activa, iar eficienta acestui proces depinde in mod hotdrator de
terenul psihologic pe care sunt sadite cunostintele, de modul cum
e pregatita asimilarea lor.

Realitatea a demonstrat ca studierea profunda a textului literar
creeaza oportunitati pentru realizarea invatarii active.

Ipostazele naratorului

Termenul ,narativ” provine din francezul ,narration” , care
inseamna ,povestire” . Naratiunea poate fi in proza si in versuri.
Textul narativ este usor de receptat de catre elevi, deoarece el are
un narator (povestitor), un sir de intamplari, evenimente si
personaje care participa la desfasurarea acestora.

In textul narativ, autorul poate aparea in mai multe ipostaze:

¢ este prezent la desfasurarea evenimentelor, le observa si le
relateazad, fara a fi
implicat in desfasurarea propriu-zisa a actiunii;

» naratorul participa la actiune de la inceput pana la sfarsit,

fiind personajul
principal; in aceasta situatie, naratorul este personaj, iar
relatarea se face la persoana [;

 naratorul povesteste o intdmplare despre care a auzit, pe care
si-a imaginat-o,
creand actiunea, personajele, iar relatarea se face la
persoana a Ill-a.

Prezentarea naratiunii

Naratiunea are o logica interna de actiune, cu care elevul trebuie
familiarizat, pe care elevul insusi s-o poata descoperi, ca, la randul
sau, sa-si structureze in mod logic planul dupa care sa expuna oral
sau sd redacteze un text bazat pe desfasurarea actiunii, avand
personaje.

Elevul va fi condus intuitiv de catre invatator sa sesizeze
locul/timpul actiunii, sa descopere personajele, sa simta tensiunea
crescanda a intampldrilor pana la un punct maxim, dupa care se va
astepta incheierea, sfarsitul actiunii. Acest lucru se poate realiza
pe baza metodei iconice.

Secvente de scenariu didactic - ,Vioara lui Enescu”, dupa
Viorica Huber

Discutie orientativa: Cine a fost George Enescu? (un mare
compozitor, violonist, pianist si dirijor roman. S-a nascut la
Liveni/Dorohoi si s-a stins din viatd la Paris, in anul 1955.)

Prima ord

a. Lectura expresiva a textului;

b. Descifrarea textului de catre elevi - independent, in soapta;

c. Exersarea actului cititului (cu voce tare, prin procedee diferite
de lectura);

Decodificarea textului

Se descopera impreuna cu elevii: stratul lexical; stratul fonetic;
stratul morfosintactic;

Descoperirea structurii textului

Pentru aceasta se va cere elevilor sa raspunda urmatoarelor
cerinte:

a. Gasiti cuvinte asemanatoare cuvintelor: scripca, a risipi, strung;
b. Lucru in echipe - formulati enunturi in care verbele ,a intinde”,
,aarunca”, ,a trece”, ,a isca” sa aiba intelesuri diferite;

c. Alcatuiti enunturi in care cuvantul ,minte” sa fie substantiv,
apoi verb.

Ora a doua

1. Stabilirea planului logic al actiunii:

a) Lectura pe fragmente; povestirea acestora;
b) Formularea si scrierea planului de idei;

- G. Enescu, un vestit mizician roman

- Vioara - jucdria primita de Jurjac

- Soarta jucariei

- Vioara adevarata primita de Jurjac

2. Stabilirea momentelor actiunii (metoda iconica)
Se va lucra pe casetele desenate succesiv, pe mdsura ce se
parcurge textul.

Schema iconicd permite vizualizarea cresterii tensiunii, ca un
punct maxim, apoi sfarsitul actiunii. De asemenea, permite
stabilirea de catre elevi, a partilor unui text - introducere, cuprins,
incheiere si orientarea fragmentelor din text pe partile
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componente ale acestuia. Elevii vor povesti mult mai usor textul,
respectand momentele subiectului artistic.

3. Discutarea modalitatilor narative: cine povesteste, la ce
persoana, timpurile verbale
ale povestirii.

E bine ca elevii sa fie initiati in stabilirea raportului naratorului cu
opera. Atunci cand vor fi pusi in situatia de a crea texte, vor opta
pentru una din aceste situatii, nefacand greseli de redactare (la
persoana I sau la persoana a IlI-a.).

Caracterizarea personajelor prezente in textele literare

Incepénd cu clasa a IlI-a, elevul trebuie dirijat spre patrunderea in
lumea personajului literar. El trebuie sa retina un minim de
informatii referitor la acesta. Nu este suficient ca elevului sa i se
ofere, de-a gata, de catre invatator, caracterizarea personajelor.

Traseul metodic legat de personajul literar presupune:

a. Identificarea personajelor;

b. Discutarea felului personajului( in cazul nostru, personajul este
Jurjac, personaj individual, principal, pozitiv, real);

c. Identificarea, pe baza de text, a trasaturilor fizice si morale.

Sub indrumarea invatdtorului, elevii stabilesc de catre cine si cum
este facuta

caracterizarea in text, stabilind cum se comportd, mediul in care
traieste. Se vor stabili mai intai trasaturile portretului fizic, apoi
cele ale portretului moral.

Lectia se va incheia cu valori morale, civice, patriotice ce se
desprind din textul studiat. Unele personaje despre ale cdror fapte
este realizat textul reprezinta modele de conduitd morald, sunt
purtatoare ale unor insusiri alese pe care invatatorul trebuie sa le
cultive elevilor sdi. La aceastd varsta, elevii sunt impresionati de
ispravile eroilor, sunt emotionati de Infrangerile si izbanzile lor, se
identifica afectiv cu viata eroilor respectivi.

Elevii vor fi solicitati sa formuleze opinii personale in legatura cu
fapte, Intampldri, personaje, sa-si prezinte acordul sau dezacordul
in raport cu anumite evenimente, personaje.

Astfel, am cerut elevilor sa explice de ce George Enescu a avut ,un
drum sigur si drept” si ,viata i-a fost binevoitoare”, pe cand,
pentru Stefan Luchian ,recunoasterea a venit mai tarziu”, iar viata
nu a fost atat de blanda cu el.

Concluzii

Textele cu continut literar oferd largi si multiple posibilitati pentru
realizarea sarcinilor educarii morale a elevilor. Dezvoltarea
capacitatilor de comunicare prin intermediul textelor ramané un
reper important al activitdtii din scoala. Decodificarea mesajelor
cognitive cuprinse se sprijina dominant pe profunda cunoastere a
continutului acestora.
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Strategii interactive in
activitatea integrata

De Ionela-Simona Dancau

Gradinita cu Program Prelungit Nr. 5, Slatina (Olt)

Este necesara folosirea cu prioritate a strategiilor cu caracter
activizant, care sa mareasca potentialul intelectual al copiilor prin
angajarea lor la un efort personal in activitatea de invatare, avand
ca rezultat o eficienta formativa maximala.

In acest articol, mi-am propus s& exemplific cAteva metode
interactive si modalitatea in care am aplicat la grupa de prescolari
aceste metode, in cadrul proiectului ,Animale pe cale de
disparitie”, o tema de interes global, dupa parerea mea.

»Scopul educatiei si instructiei este de a scoate din ce in ce
mai multe informatii de la individ, decét de a introduce din ce
in ce mai multe informatii in mintea acestuia.” - F. Froebel

Prezenta metodologie didactica, adecvata obiectivelor
invatamantului actual, necesita o repozitionare a metodelor si
mijloacelor de invatdmant existente, astfel incat sa conduca la
activizarea optima a copiilor, sa asigure cultivarea atitudinii
euristice, investigatoare, formarea spiritului de initiativa.

Este necesar ca in activitatea cu prescolarii educatoarea sa dea
dovada de flexibilitate si creativitate in abordarea situatiilor
didactice pentru a evita rutina si a actiona pentru transformarea
invatdmantului Intr-un invatamant integrat si creativ, bazat pe
educatie, pe formare.

Stiind ca jocul este principala forma de organizare, metoda si
procedeu in activitatea instructiv-educativa din gradinita, oricare
din metodele interactive este un joc cu multiple valente
formativ-informative ce se rasfrang asupra personalitdtii copilului.
Prin urmare, educatoarea iIsi pune in valoare competentele pentru
a obtine de la copii performante in functie de parametrii
individuali de dezvoltare (cognitivi, creativi, afectiv-emotionali)
care intr-un grup mai mic sau mai mare contribuie la reusita
muncii in grup.

In continuare voi face referire la un proiect tematic mult indragit
de copii “Animale pe cale de disparitie” din cadrul temei anuale
“Cum este, a fost si va fi aici pe Pdmant” in care voi incadra cateva
din metodele interactive aplicabile in invatdmantul prescolar.

Fiind stabilitd tema, copiii strang materialele de informare(cu
ajutorul parintilor, educatoarei, specialistilor) si cooperand, expun
verbal informatiile. Astfel, copiii isi formeaza deprinderi de munca
intelectuald, isi formuleaza probleme si cauta solutii. Proiectul
poate incepe prin tehnica “Stiu/ Vreau sa stiu/ Am invatat” prin
care copiii vor completa cu ajutorul educatoarei tabelul cu cele
trei rubrici: ce stiu despre animalele pe cale de disparitie, ce vor
sa afle despre acest subiect si la final, in etapa de evaluare, tabelul
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va fi completat cu informatiile pe care copiii le-au descoperit in
timpul cercetarii.

Odata stabilite obiectivele, se vor strange materialele necesare, se
fac vizite pentru realizarea obiectivelor propuse (vizita la gradina
zoologica), sunt invitati specialisti carora li se pun intrebari despre
subiect, iar finalitatea se materializeaza in fotografii, albume,
expozitii, dramatizari cu participarea si implicarea directa a
tuturor resurselor umane mentionate.

Se poate aplica metoda Ciorchinele, prin care, pornind de la
imaginea din mijlocul fisei, copiii vor aranja imaginile care au
legatura cu tema centrala. Activitatea se opreste cand se
epuizeaza toate ideile sau cand s-a ajuns limita de timp. Asadar,
asezati In grupuri, copiii sunt solicitati sa sorteze imaginile de pe
masute, grupandu-le dupa urmatoarele cerinte: grupa 1- animale
domestice; grupa 2- animale salbatice; grupa 3- animale pe cale
de disparitie din alte zone ale lumii. In timpul activitatii se
coopereaza in pereche si In grup; se realizeaza ciorchinele, se
expune pe panou si se prezinta de catre reprezentantul grupului.

O alta metoda interactiva folosita la proiect este metoda Philips
6-6, care se aplica atunci cand o situatie trebuie analizata din mai
multe puncte de vedere, cand o problema are mai multe solutii
posibile. Astfel, copiii sunt impartiti in grupuri de 6 persoane, care
sa discute timp de 6 minute in vederea rezolvarii problemei puse
in discutie. Fiecare grup desemneaza un coordonator si un
purtator de cuvant. Fiecarui grup i se cere sa numeasca un animal
pe cale de disparitie indrdgit din cele cercetate de ei (de exemplu
balena albastra, koala, ursul Panda, testoasa neagra, ursul polar,
leopardul zapezilor, gorila de munte). Apoi grupurile trebuie sa
gaseasca solutii pentru protejarea acestor animale si sa sugereze
prin desen mesajele lor catre oamenii mari privind protectia si
ingrijirea animalelor. Pentru a realiza aceasta sarcina, copiii au
descoperit in prealabil cauzele care au condus la acest fapt.

Aceasta metoda poate fi imbinatd cu o alta, si anume turul galeriei.
Astfel, copiii se consulta, colaboreaza cu alte grupuri, compun
mesaje redate prin desen; reprezentantii alesi vor exprima oral ce
au lucrat; educatoarea noteaza mesajele si se fac completari de
catre ceilalti copii, daca e cazul.

Am folosit aceste metode in etapa finald a proiectului, iar impactul
asupra copiilor a fost excelent. Fiecare grup si-a prezentat solutiile
gasite: un grup a desenat tomberoane pe plaja si copii care strang
gunoaiele astfel ca acestea sa nu mai fie inghitite de testoasa
neagra; un grup a desenat o rezervatie pazita pentru ca oamenii sa
nu mai taie bambusul ca sa-si construiasca case, protejand astfel
ursii Panda; alt grup a desenat mai multe case cu calculatoare
conectate la internet si gradinita noastra trimitand tuturor un
mesaj de salvare a balenelor albastre: “Nu mai vanati balenele
albastre! S.0.S balenele albastre”. Atmosfera creata a fost
antrenantd, destinsa, competitiva.

Tot prin metoda Philips 6-6, copiii au primit fise de lucru cu
ilustratii cu animale pe baza carora vor formula o problema.
Sfaturile date au fost: Ganditi/ Lucrati in pereche/ Comunicati. Toti
copiii au colaborat, au discutat, si-au dat opinii, s-au consultat in
vederea realizarii corecte a sarcinii. Solutiile, problemele compuse
au fost expuse de reprezentantii fiecarui grup si au scris operatia
matematica efectuata. La nevoie, au fost corectati sau completati
de celelalte grupuri.

Exemplele pot continua si cu alte metode interactive, cum ar fi de
exemplu Piramida/Diamantul prin care copiii, cu ajutorul

educatoarei, vor completa aceste forme raspunzand corect la
intrebari sau ghicitori despre animale pe cale de disparitie;
diagrama Venn prin care copiii vor spune asemanarile si
deosebirile intre doua animale; Cubul; Explozia stelara si multe
altele.

Din exemplele oferite observam ca exista un parteneriat intre
educatoare si copii, educatoarea incurajand participarea copiilor,
initiativa si creativitatea, iar comunicarea este multidirectionala.

Material prezentat la simpozionul Esential in educatie, editia 2014.

Rolul activitatilor ludice in
cadrul orelor de muzica si
miscare

De Minodora Ungureanu

Liceul Teoretic Callatis, Mangalia (Constanta)

Jocul este inventat de copil - la varstd mica se joaca de unul
singur, apoi activitatea poate cuprinde mai multi parteneri, in
functie de nevoia de socializare a copilului. Urmarind in mod
sumar calea dezvoltarii unui copil, am ajuns la momentul
scolarizarii. Desfasurarea naturala a dezvoltarii copilului este
oarecum ,perturbata” de sistemul de invatdmant, care se
adreseaza in mod preponderent mintii si ratiunii copilului,
neglijand planul emotional.

Activitatea ludica reprezinta un stil de viata pentru cea dintai
varsta a omului. Prin joc copilul creste, se dezvoltd armonios
exploreaza universul, se intelege pe sine, isi comunica convingerile
si invata cum functioneaza societatea gasindu-si un loc al sdu in
viata. Aceastd activitate atat de fireasca precum respiratia, clipitul
sau oftatul ofera posibilitatea copilului inca din primele zile de
viata sa actioneze in mod constructiv pentru cldadirea propriei
personalitati.

Lipsa jocului, sau inlocuirea lui cu ascultarea vorbelor scrierea si
rezolvarea de multe exercitii monotone, stresul indus cu cele mai
bune intentii pentru cresterea performantelor duce la blocarea
energiilor care sustin dezvoltarea.

Daca elevii sunt antrenati in activitdti de joc muzical acestora li se
dezvoltd pe langa deprinderi muzicale, o serie de laturi ale
personalitdtii, vointd, activism, creativitate, sociabilitate care
conduc spre o dezvoltare autonoma. Acest lucru se poate realiza
ramanand in permanent contact cu ceea ce né-a dat natura ca prin
instrument pentru cunoastere si dezvoltare: jocul.

Alaturi de celelalte tipuri de jocuri cu bogate valente educative,
jocul muzical prezinta o importanta covarsitoare, intrucat este o
activitate care produce satisfactii si placeri, 1i atrage si i
intereseazad, prijeluind copiilor trairi emotionale din cele mai


http://www.esential-edu.ro/index.php/simpozioane-2015/metode-%C5%9Fi-tehnici-de-evaluare/item/1817-prof-%C3%AEnv-preprimar-dancau-ionela-simona.html
https://iteach.ro/experientedidactice/rolul-activitatilor-ludice-in-cadrul-orelor-de-muzica-si-miscare
https://iteach.ro/experientedidactice/rolul-activitatilor-ludice-in-cadrul-orelor-de-muzica-si-miscare
https://iteach.ro/experientedidactice/rolul-activitatilor-ludice-in-cadrul-orelor-de-muzica-si-miscare
https://iteach.ro/profesor/minodora.ungureanu
https://iteach.ro/profesor/minodora.ungureanu

puternice.

Jocurile muzicale nu au o forma proprie fixa, ci se organizeaza ca o
activitate vie, avand drept obiectiv anumite sarcini didactice si
care apeleaza la materiale muzicale diverse. Jocul ritmic
contribuie la dezvoltarea capacitatii de a percepe si executa
diferentele de durata, de a marca si recunoaste structuri ritmice
din céantece.

Pentru a determina copilul sa efectueze improvizatii in clasa, este
necesar sa fie antrenat in diferite activitati muzicale, in care sa se
poata manifesta cat mai degajat, intocmai ca in jocurile sale
independente.

In clasa intai, improvizatiile ritmice se pot realiza in momentul
cand copiii si-au insusit duratele pe care le exprima prin silabele
ritmice si le recunosc sub forma de dictare. De la dictarile ritmice
se poate trece usor la improvizatii ritmice. De exemplu: invatatorul
bate din palme si cere elevilor sa spuna prin silabe ritmice
duratele pe care le-au auzit.

Un alt exemplu poate fi dat de catre un elev care bate din palme o
alta formula ritmica formata din cateva durate asa cum ii vine in
gand, adica ,spune o ghicitoare”, pe care elevii trebuie sa o
dezlege.

Improvizatia sub forma de ghicitoare antreneaza in mod deosebit
pe toti elevii, pentru ca fiecare dintre ei doreste sa aiba un rol de
invatator si se straduieste totodatd sa dea clasei ,ghicitori cat mai
grele”. Exercitiile-joc, de improvizatii, nu trebuie sa se lungeasca
prea mult, deoarece ora devine plictisitoare facand numai aceste
exercitii.

Care sunt jocurile preferate de copii de 6-7 ani? Jocul axat pe
cantec presupune dinamizarea activitatii prin cantare prin
imbogatirea ei cu diverse miscari si procedee de interpretare:

a. Stabilite prin indicatii de desfasurare. Exemple: ,larna sa te
duci cu bine”, ,Ghicitorul”, ,Hora”, ,A-nceput petrecerea”, ,Merge
barca”, ,Alunelul”.

b. Jocuri cu indicatii de regie. Exemple: ,Capra”, , Ursul”,
»Sorcova” (din repertoriul folclorului de iarna), ,Gradinarul si
florile”, ,La plug”.

¢. Jocuri muzicale sugerate de ritm. Exemple: ,Lantul”,
,Licuriciul”.

d. Jocuri muzicale sugerate de melodie. Exemplu: , Sultanica” (joc
vocal cu tempo de hora)

e. Sugerate de textul cantecului. Exemple: ,La padure”, ,De-a
ursul si cerbul”.

In concluzie, putem afirma vehement c& jocul didactic muzical este
0 metoda cu mari beneficii in educatia muzicald, mai ales la clasele
mici, cu elevi in a caror activitate jocul ocupd un loc important. Ea
se supune acelorasi reguli ale obiectivelor educatiei muzicale si
foloseste un material cu caracter recreativ si accesibil. Existenta
unei activitati de joc sonor muzical la copil este din ce in ce mai
recunoscutd, dimensiunea lui educativa si formativa incepe sa
intereseze pe psihologi, educatori sau terapeuti, jocul muzical fiind
de mult In practica infantild, de unde se pare ca isi trage si o parte
din regulile de realizare.
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Modalitati de realizare a
educatiei estetice in cadrul
orelor de arte vizuale si
abilitati practice

De Gladiola Bondar

Liceul Mihail Sadoveanu, Borca (Neamt)

Formarea unei personalitati armonios dezvoltate presupune
orientarea demersurilor instructiv-formative si asupra dimensiunii
estetice a acesteia, intre estetic si celelalte laturi ale dezvoltarii
personalitatii existand raporturi de interdeterminare tot mai
consistente.

Articolul evidentiaza cateva strategii didactice si demersuri
actionale la care am apelat in vederea realizdrii educatiei estetice
prin orele de ,Arte vizuale si abilitati practice” in invataméantul
primar.

Obiectivele educatiei estetice in scoald sunt axate atat pe
dezvoltarea sensibilitatii si a receptivitatii fata de fenomenul
estetic si valorile pe care acesta le inglobeaza, respectiv -
formarea unei atitudini estetice, dar si pe dezvoltarea potentialului
de creatie estetica a copilului, de generare a frumosului sub toate
formele sale de manifestare - frumosul in naturd, artd, viata.

Atitudinea estetica include in structura sa mai multe elemente
intercorelate:

e sensibilitatea fatd de frumos: stimulam elevilor abilitatea de a
sesiza frumosul sub toate aspectele si de a relationa diversele
elemente ale realitatii naturale sau artificiale cu expresii
adecvate ale limbajului artistic Impletit cu trairi afective
corespunzatoare;

e gustul estetic: formam elevilor un set de preferinte si optiuni
individuale prin care ei se raporteaza selectiv la diversele
manifestari ale frumosului;
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e judecdtile estetice: deprindem elevii cu judecati estetice de
valoare prin realizarea, in cunostinta de cauza, de selectii si
ierarhizari la nivelul universului estetic. Elevii trebuie sa
cunoasca, spre exemplu, cum pot separa arta autentica de
kitsch.

L]

sentimentele estetice: sustinem elevii sa-si constituie un
suport motivational propice unor noi receptari estetice sau
chiar pentru dezvoltarea creativitatii estetice;

idealul estetic: elevii trebuie sa cunoasca anumite principii,
norme, valori care ghideaza creatia spirituala specifica unei
anumite epoci istorice, sa cunoasca ceea ce este dominant in
diversitatea gusturilor estetice.

In invatdmantul primar, disciplina Arte vizuale si abilitati practice
este o disciplina integrata la nivelul ariilor curriculare Arte si
Tehnologii. Continuturile sunt organizate pe domenii de studiu:
desen, picturd, modelaj, textile si hartie, constructii, foto-video,
machete si modele. Competentele generale, asa cum se regasesc
ele in programa scolard, ,explorarea de mesaje artistice exprimate
in limbaj vizual intr-o diversitate de contexte familiare” si ,
realizarea de creatii functionale si /sau estetice folosind materiale
si tehnici elementare diverse” (M.E.N., 2013, p.3) pot fi atinse pe
parcursul celor cinci ani de studiu printr-o varietate de activitati
de invatare corespunzatoare competentelor specifice.

Spre exemplu: competenta specifica 2.2. - exprimarea ideilor si
trairilor personale, in aplicatii simple (la clasa pregatitoare) si prin
utilizarea liniei, punctului, culorii si formei (la clasele I si a II-a) a
fost pusa in practica astfel:

Aplicatie in oglinda- Chipul meu (cl.a II-a)
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Trairi personale redate prin creioane colorate la clasa pregatitoare

- Vara, A. Vivaldi

Lucrdri realizate de elevii clasei I, Noapte instelata - tema plastica
Punctul - redat prin atingerea suprafetei de lucru (hartie, carton
colorat) cu diferite instrumente (carioca, penson, pix), prin
stropire si dactilopictura:

Principalele strategii didactice si demersuri actionale la care am
apelat in vederea realizarii educatiei estetice prin orele de AVAP
au fost:

¢ exercitii-joc de dezvoltare a acuitatii vizuale, de asociere a
culorilor cu elemente din naturd, de descoperire a nuantelor
si tonurilor culorilor, de descoperire a procedeelor de
colorare (fuzionare, tusare, stropire etc.):

Compozitii figurative - grupe de culori complementare

¢ contemplarea estetica dirijata: elevul devine ,critic de arta”
ce surprinde progresiv, cu sprijinul profesorului, a structurii
si a caracteristicilor evidente sau subtile ale obiectului
estetic. El verbalizeazd observatiile inregistrate, emotiile
estetice traite, realizeazd comentarii estetice - expuneri ce
includ opinii personale, mesaje artistice, emotii etc.

¢ metoda demonstratiei si a explicatiei asigura suportul concret
a activitdtii de invatare, informatiile se primesc atat vizual,
cat si auditiv. Elevii asista la procesul efectiv de producere a
unui obiect estetic, surprinzand gama actiunilor implicate,
succesiunea acestora, modul in care dificultatile survenite
sunt depasite.

Spre exemplu, in vederea obtinerii tonurilor unei culori, elevii au
ales si aranjat progresiv (de la rosu inchis spre rosu deschis) hartia



colorata - Umbreluta coloratd sau au realizat o compozitie in
tonurile culorii albastru - Zi ploioasa, valorificand astfel
potentialul expresiv al elementelor de limbaj plastic:

¢ analiza si abordarea comparativa a diverselor obiecte estetice
urmareste deprinderea elevilor de a evidentia asemanari si
deosebiri din punct de vedere al continutului, a modului de
realizare, a mesajului artistic vehiculat; operele de arta se
completeaza reciproc in efortul de generare al fenomenului
estetic.

dezvoltarea si cultivarea potentialului creator al elevilor s-a
realizat prin activitati specifice: modul de predare-invatare,
solicitarea gandirii divergente, teme pentru acasa ce solicita
imaginatia si creativitatea, accent pus pe manifestarea
creativitatii de expresie, procesuald, de produs.

(Tehnica spalarii desenelor)

Eficienta realizdrii educatiei estetice depinde ,de luarea in
considerare a principiilor specifice educatiei estetice, care
ghideaza si orienteaza realizarea ed. estetice” (C.Cucos, 1996, p.
148): principiul intelegerii si situdrii contextuale a fenomenului
estetic;principiul receptarii creatoare a valorilor estetice;
principiul asigurdrii receptarii globale, unitare si integrative a
continutului si formei obiectului estetic; principiul realizarii
educatiei estetice pe baza si in temeiul valorilor autentice.
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