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Paroxismul responsabilitatii
si constientizarii in mediul
scolar

De Adelin Stanciu

Scoala Profesionald, Gropnita (Iasi)

Y

Variabilitatea organismelor, diversitatea culturald, etnica sau

sociala né influenteaza inclusiv modul in care né raportam la
asumarea unei responsabilitdti. Educatia in acest sens ar trebui sa
inceapa din sanul familiei, prin repartizarea de catre parinti a unor
sarcini simple pentru copii: dusul gunoiului, aranjatul lucrurilor in
camerd, gatit impreunad cu parintii, ajutat la treburile
gospodaresti, explicandu-se rolul pe care il au acestia in
indeplinirea cu succes a unei activitati. Un copil educat sub deviza
responsabilitatii va privi aceasta valoare morala ca pe un principiu
puternic de urmat in urmatorii ani de viata. Ulterior, statul, scoala
si comunitatea din care face parte elevul vor contribui catre
dezvoltarea acestui principiu.

In sensul larg al termenului, responsabilitatea este definita ca o
obligatie a unei persoane de a raspunde pentru actiunile sale, sa
suporte consecintele functiei/pozitiei sale, putand exista in acest
caz atat recompensarea, cat si penalizarea. Este, de asemenea,
acuzatia, misiunea conferita cuiva de o autoritate la care trebuie
sa raspunda pentru actiunile sale.

Din punct de vedere juridic, raspunderea este obligatia de a
repara prejudiciul rezultat fie din neexecutarea unui contract
(rdspundere contractuald), fie din incdlcarea obligatiei generale de
a nu provoca daune altora prin actul sdu personale sau lucruri
pentru care cineva are custodia sau din cauza persoanelor pentru
care cineva raspunde (raspundere subordonatd).

Responsabilitatea sociala a educatiei poate fi privita sub doua
aspecte:

a) responsabilitatea sociala a invatdmantului: proiectarea
obiectivelor, profilul si continutul invatamantului; metode de
predare si relatii cu elevii; activitati extrascolare etc.

b) responsabilitatea sociald a educatiei extrascolare prin
parteneriate stabilite cu toti actorii implicati si interesati de
educatie; educatie permanentd; corelarea invatamantului cu piata
muncii si insertia absolventilor in muncd; evaludri/examinari
externe etc.

Responsabilitatea autoritatilor in educatie

Statul roman ar trebui sd dezvolte cadrul general de manifestare a
responsabilitdtii in raport cu scoala, aplicandu-se in primul rand, la
virguld, Legea Educatiei: accesul gratuit, garantat si nepartinitor
la educatie, indiferent de statutul social, apartenenta etnicd,
religioasa etc. Un sistem de responsabilitate public bine conceput
poate antrena experti, evaluatori profesionisti, consilieri si alte

persoane a caror expertiza poate contribui la initierea si
dezvoltarea spiritului de constientizare si responsabilitate. Acest
lucru nu inseamna ca autoritatile competente sunt scutite de
responsabilitatile proprii.

Avand in vedere ca elevul este un produs comun al familiei si al
institutiilor publice este foarte important pentru cadrele didactice,
sa vizeze prioritatile in educatie impreuna cu reprezentanti ai
autoritatii locale, agenti economici din zona, parinti, asociatii,
organizatii non-guvernamentale, sindicate, administratia scolara
locald, regionala sau nationald, serviciile medicale, sociale, de
educatie timpurie, dezvoltare comunitara, voluntariat, asociatii ale
parintilor, biserica etc. Responsabilitatile comune sunt stimulative
pentru membrii grupului si ingreuneaza ignorarea unora de catre
ceilalti. Un bun sistem de responsabilitate public va costa initial
mai mult, dar pe termen lung raportul cost - rezultate va evolua in
sensul dorit. In conditiile finantarii unor scoli cu rezultate mai
slabe, eficienta sumelor alocate ramané scazuta. Stabilirea, din
timp, de responsabilitdti clare ar fi conduce in scurt timp la
remedierea situatiei.

La nivel general, exista perceptia cum ca singurul responsabil
pentru toate problemele invatamantului, adica de la lipsa incalzirii
unei scoli, dotarea corespunzatoare cu mobilier si echipamente
specifice actului didactic, pentru lipsa laboratoarelor, a
activitatilor extrascolare si pana la lipsa unor abilitati sociale
pentru elevi este statul. Dar la fel de bine am putea spune ca nu
este nici doar vina scolii, a elevilor si a rezultatelor lor sau vina
comunitatii locale.

Educatia trebuie privita ca o responsabilitate sociala
majora, chiar un element de siguranta nationala, fiindca o
populatie bine instruita si educata reprezinta o mai mare forta de
stabilitate, care poate face distinctie intre adevar si minciuna,
poate face fata atacurilor manipulatorii, poate fi constienta de
jocuri politice de inalt nivel si poate fi pregatita inclusiv din punct
de vedere al sigurantei, pentru orice fel de situatie. Pentru o
societate puternica, responsabila si echilibrata, solutia salvatoare
ar fi aceea de a crea un front comun cu toti actantii din educatie:
stat-scoala-comunitate.

Responsabilitatea meseriei de profesor deriva din influenta
exercitata de un cadru didactic asupra elevilor si din rolul
important pe care acesta il prezinta acesta asupra viitorului
unei natiuni intregi.

Aceasta actiune se manifestd de la cea mai frageda varsta si se
mentine pe intreg parcursul scolaritdtii. Un bun cadru didactic
reuseste sa faca mai mult decat sd asigure o transmitere a
informatiilor cdtre copiii pe care ii educa. El reuseste sa li invete
pe acestia cum sa caute si sd gaseasca singuri informatiile de care
au nevoie la un moment dat, cum sd invete singuri, cum sa se
adapteze cu succes la o situatie neprevazutd, sa gaseasca
raspunsuri si solutii la problemele cu care se confrunta, punand in
valoare cel mai bine, aptitudinile fiecaruia.

A educa inseamna a face schimbari si de ordin psihologic si social.
Educatia de calitate presupune implicare activa, empatie,
dedicare. Nu este suficient ca un profesor sa isi urmareasca
intocmai planificarea calendaristica sau sa transmitd acele
informatii schitate inca de la inceputul carierei catre elevi.
Important este modul in care cei din banci au inteles si, mai mult
decat atat, au capacitatea de a aplica in practica cunostintele
teoretice acumulate, de a gandi critic si de a face fatd un probleme
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reale. O predare aplicata, focalizatd pe nevoile de integrare
viitoare in societate, pe raspunsul la necesitatile de moment si de
viitor ale elevului, dar care ia in consideratie si sentimentele,
starea psihica a acestuia, va avea ca rezultat educarea adecvata,
cu efecte benefice. Finalitatea actului didactic ar putea fi
considerata recompensarea responsabilitatii. Prin predare, elevii
pot Invdta notiuni, fapte, reguli, valori morale, tehnici etc, insa
educarea elevilor nu este posibila decat prin aplicarea tuturor
acestora in practica, in contexte adecvate, in care ei sa invete sa le
aplice, sa le foloseasca, dezvoltandu-si astfel propria personalitate.
Predarea este doar unealta prin care se reuseste educarea elevilor
si depinde foarte mult pe profesor, de modul in care acesta
abordeaza predarea, de stilul de lucru individual, de implicarea
fiecaruia.

A educa este o sansa pe care o are fiecare profesor de a influenta
viitorul prin formarea si modelarea caracterelor, sansa care
trebuie privitda cu responsabilitate si asumata in procesul didactic
(Buzila, 2021). Masura in care fiecare cadru didactic reuseste sa
profite de aceasta sansa si sa isi puna amprenta asupra
personalitatii educabililor depinde de profesionalismul si de
implicarea fiecaruia, dar in mod deosebit de chemarea, de vocatia
pe care acesta o are, de calitatile individuale si sentimentele care
il ghideaza in meseria de profesor.

In contextul aplicabilitétii notiunilor teoretice si al constientizarii
actiunilor, programele de educatie pentru sanatate si educatie
ecologica marcheaza pentru elevi, profesori si comunitatea locala
deopotriva, ideea responsabilizarii. Cunoastem prea bine ca
degradarile mediului inconjurator (efectul de serd, reducerea
biodiveristatii, diverse tipuri de poluare) sunt ireversibile.

Hans Jonas mentioneaza, in lucrarea Principiul responsabilitatii
(1979), ca omul devine responsabil fata de generatiile viitoare abia
cand observa cd actiunile sale nu mai sunt compatibile cu
permanenta unei vieti cu adevarat umane pe pamant. Astfel,
activitatile de constientizare, de informare a elevilor privind
schimbarile climatice, degradarea biosferei sau criza epuizarii
resurselor naturale, asa cum sunt cele desfasurate in cadrul
proiectelor Leaf, Eco-Schools, Harta Reciclarii, Ecotic, Let’s do it
Romania, etc., ar putea sa trezeasca in mintile acestora nevoia
unei schimbari, o constientizare a realitatii si a dorintei de
schimbare in bine. La randul lor, elevii responsabili vor incerca sa
informeze alte persoane din cercul familial, apropiat, precum si
comunitatea locala.

Orice sistem de educatie devine incapabil, dintr-o anumita
perspectiva, daca se confrunta cu indiferenta sau cu opozitia
parintilor.

Parintii sunt responsabili din punct de vedere juridic de educatia
copiilor lor. invatamantul nu este decat o parte din educatia
copilului; o buna parte a acesteia are loc in afara scolii. Atitudinea
parentala se rasfrange asupra rezultatelor scolare ale elevilor, in
special asupra motivatiei pentru invatare. Unele comportamente
ale pdrintilor pot fi favorizate datorita dialogului cu scoala. La
nivelul fiecarei unitati de invatamant ar trebui sa functioneze
asa-numitul Consiliu al parintilor: o structura fara personalitate
juridica, a carei activitate este reglementata printr-un regulament
adoptat prin hotararea adunarii generale a parintilor din unitatea
de invatamant, care nu are patrimoniu, nu are buget de venituri si
cheltuieli, nu are dreptul de a colecta cotizatii, donatii si a primi
finantari de orice fel de la persoane fizice sau juridice.

Atédt consiliul reprezentativ al parintilor, cat si asociatiile de
parinti, prezinta conform articolului 186 din Ordinul 5079/2016
privind regulamentul de desfasurare al consiliului de parinti la
nivelul unitatilor de invatamant, urmatoarele responsabilitati:

a) propunerea catre unitatile de invatamant a unor discipline si
domenii care sa se studieze prin curriculumul la decizia scolii,
inclusiv din oferta nationala;

b) sprijinirea de parteneriate educationale intre unitatile de
invatamant si institutiile/organizatiile cu rol educativ din
comunitatea locald;

¢) sustinerea unitdtilor de invatamant in derularea programelor de
prevenire si de combatere a absenteismului si a violentei in mediul
scolar;

d) promovarea imaginii unitatii de invatamant in comunitatea
locala;

e) conservarea, promovarea si cunoasterea traditiilor culturale
specifice minoritatilor in plan local, de dezvoltarea
multiculturalitatii si a dialogului cultural;

f) sustinerea unitatatii de invatamant in organizarea si
desfasurarea tuturor activitatilor;

g) sustine conducerea unitatii de invatamant in organizarea si in
desfasurarea consultatiilor cu parintii, tutorii sau sustinatorii
legali, pe teme educationale;

h) colaborarea cu institutiile publice de asistenta
sociala/educationala specializatd, directia generala de asistenta
sociala si protectia copilului, cu organele de autoritate tutelara sau
cu organizatiile nonguvernamentale cu atributii in acest sens, in
vederea solutionarii situatiei elevilor care au nevoie de ocrotire;
i) sustinerea unitatii de invatamant in activitatea de consiliere si
orientare socioprofesionala sau de integrare sociala a
absolventilor;

j) propunerea de masuri pentru scolarizarea elevilor din
invatamantul obligatoriu si incadrarea in munca a absolventilor;
k) implicarea directd in derularea activitatilor din cadrul
parteneriatelor ce se deruleaza in unitatea de invatamant, la
solicitarea cadrelor didactice;

1) sprijinirea conducerii unitatii de invatamant in asigurarea
sanatatii si securitatii elevilor;

m) initierea si implicarea in imbunatatirea calitatii vietii, in buna
desfasurare a activitatii in internate si in cantine;

n) sustinerea conducerii unitatii de invatamant in organizarea si
desfasurarea programului ,Scoala dupa scoala”.

Crearea unui spectru larg de oportunitati de implicare a parintilor
in activitatile scolii este un indicator al deschiderii si al
profesionalismului angajatilor. Dirigintii de clasa, profesorii si
administratia sunt cei care decid asupra aplicarii celor mai
eficiente instrumente in acest scop. Principalele activitati care
faciliteaza implicarea parintilor pot fi: activitatile extracurriculare
si excursiile, activitatile legate de imbunatatirea conditiilor,
dotarea cu echipament, adunarile parintilor pe clase. Aportul
parintilor in desfasurarea actului didactic este esentiald pentru
imbunatdtirea conditiilor prezente.

De asemenea, si Consiliul elevilor ar trebui sa fie o entitate
functionala la nivelul fiecarei scoli, pentru ca interesele si
drepturile elevilor sa fie respectate. Acesta poate transmite
consiliului de administratie, directorului/directorului adjunct si
consiliului profesoral, punctul de vedere al elevilor referitor la
problemele de interes pentru acestia, pot initia anumite activitati
extrascolare, evenimente culturale, concursuri, competitii, cauze
umanitare, proiecte educative (conform articolului 41, Sectiunea



111, din Ordinul 4742/2016 privind regulamentul de desfasurare al
consiliului elevilor). Membrii Consiliului elevilor la nivelul
scolii, alesi prin vot secret, democratic si liber exprimat, au
responsabilitatea de a-i reprezenta pe colegii lor, astfel incat
orice problema descoperita la nivelul de elev, sa poata fi perceputa
la aceeasi intensitate si de catre consiliul de administratie al scolii,
aducandu-se solutiile cele mai bune.

Responsabilitatea partenerilor in educatie

Parteneriatul pentru educatie este un proces complex pentru ca
presupune cooperarea si armonizarea unor categorii foarte diverse
de entitati care au sau nu legatura directa cu domeniul educatiei.
Rolul parteneriatelor educationale este de a cunoaste reciproc
nevoile, atat ale copiilor, cat si ale unitatii scolare, dar si
implicarea acestora pentru a satisface aceste nevoi, constituind
»procesul de colaborare dintre doua sau mai multe parti, care
actioneaza impreuna pentru realizarea unor interese sau scopuri
comune”. Parteneriatul reprezinta in opinia lui Baran-Pescaru
(2004) ,modalitatea, formala sau informald, prin care doua sau
mai multe parti decid sa actioneze Impreuna pentru atingerea unui
scop comun”.

In contextul unei societati democratice si al unei economii de
piatd, in Romania este important a se realiza un echilibru intre
cererea si oferta de educatie. Astfel, parteneriatul pentru educatie
dintre scoald si agentii economici trebuie sa gaseasca acel
echilibru si cointeres. Agentii economici de regula sunt interesati
de gasirea unei forte de munca inca de pe bancile scolii, mizand pe
energia si dorinta de afirmare a tinerilor, iar in acelasi timp,
unitatea de invatamant beneficiaza prin astfel de parteneriate de
extinderea ofertei curriculare si posibilitatea punerii in practica a
notiunilor teoretice.

Asociatiile non-profit sau organizatiile non-guvernamentale au
acaparat ultimul deceniu segmentul acesta de protocoale de
colaborare cu unitatile de invatamant. Acestea se
responsabilizeaza pentru dezvoltarea unor programe de consiliere
si orientare vocationald, consiliere a parintilor sau se sensibilizare
a opiniei publice fata de probleme reale si actuale (de ordin politic,
social, ecologic etc.), precum si pentru atragerea de fonduri si
materiale pentru scoli.

Asadar, administratiile scolare impreuna cu autoritatile
locale nu pot avea responsabilitatea totala a educatiei.
Trebuie implicati multipli actanti, responsabili si constienti
de misiunea pe care o au in procesul educativ.
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Voluntariada - proiect pentru
dezvoltarea competentelor
civice la copii

De Luminita Tomuta

Scoala Gimnaziala Nr. 7 Sfanta Maria, Timisoara (Timis)

Parteneriatul educational devine o prioritate in dezvoltarea
educatiei romanésti, orientand copiii intr-un univers informational
dinamic si diversificat. Prin intermediul lor, se imbogateste aria
preocuparilor elevilor, li se ofera posibilitatea de a beneficia de o
mai completa si competenta informare in domeniul care 1i
intereseaza. Educatorul a fost si este cel care se gandeste si la
sensibilizarea comunitdtii in care traieste si isi desfagoara
activitatea, in legatura cu realitatile crude, uneori de neimaginat,
pe care le traiesc unii din semenii nostri, adulti si copii.

In ideea de a obisnui copiii s& traiasca in relatie cu cei din jur, sa-si
dezvolte stari afective pozitive, sa manifeste prietenie,
generozitate, altruism, né-am propus sa largim sfera noastra de
prietenie prin incheierea unui parteneriat educational. Astfel, copii
vor cunoaste aspecte din viata colegilor care s-au confruntat cu
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situatii speciale - cauzate de unele calamitati naturale -, care au
probleme financiare speciale si vor interveni in mod propriu la
ameliorarea starii lor emotionale si materiale, prin diverse
activitati.

O activitate cu un pronuntat caracter formativ trebuie sa se
deruleze in mod constant, pe o perioada mai indelungatad,
deoarece transformarea modului de gandire si, implicit,
modificarea comportamentului social, nu se realizeaza ,peste
noapte”.

Este nevoie de un plan bine pus la punct, pe cel putin un semestru,
cu provocari diverse, care sa ii antreneze pe copii si sa le insufle
ideea ca orice schimbare mare in afara, incepe cu o schimbare
mica inlauntru, in sistemul de credinte, atitudini si actiuni. Nu as
lasa pe nimeni pe dinafara, desi nu toti au aceleasi preocupari si
interese.

Mai intai, le-as cere copiilor sa vina cu propuneri de activitati si
impreuna le vom grupa pe trei domenii de actiune, potrivit cu
neajunsurile observate la copii: toleranta interetnica (activitati
care vizeaza ajutorarea refugiatilor), acceptarea copiilor din medii
defavorizate (activitati intr-un centru de plasament) si grija fata de
persoanele mai in varstd (activitati la un azil de batrani).

In continuare, elevii isi vor alege grupa (din cele trei, potrivit cu
fiecare directie de actiune) si impreund, vom gandi cel putin trei
activitati pentru fiecare domeniu. Pentru fiecare grupa, elevii vor
alege diferiti responsabili: capitanul (cel care convoaca adunarea,
se ingrijeste ca fiecare membru sa stie ce are de facut, tine
legatura cu ONG si intocmeste programul de actiune), casierul
(gestioneaza fondurile si bunurile necesare activitatii, precum si
materialele care vor fi donate), cronicarul (consemneaza intr-un
jurnal modul cum s-a derulat activitatea), fotograful (aduna dovezi
audio-video de la activitdti, cu pastrarea confidentialitdtii in
cazurile special, realizeaza pliante si diferite prezentari),
animatorul (prezinta, explica si coordoneaza derularea
activitatilor).

De asemenea, elevii sunt liberi sa infiinteze in grup si alte
responsabilitati, daca sunt alte propuneri, in functie de necesitdtile
fiecarui grup. Elevii, in functie de timp, posibilitati si dorinte, se
vor putea implica si In activitdtile altor grupuri, avand in vedere ca
frecventa lor va fi lunara.

Un astfel de proiect urmareste trezirea sentimentelor de toleranta
si generozitate fatd de unele persoane aflate intr-o situatie dificild
din cauza unor calamitati naturale, avand o situatie financiara
precard. Atat copii, cat si parintii invata sa fie mai buni, incercand
sa creeze momente de bucurie pentru persoanele sus amintite,
prin strangerea de ajutoare, prin actiuni de voluntariat la
amenajarea caselor afectate de inundatii, prin actiuni de recreere
comune.

Se pot formula cateva obiective:

1. Formarea si educarea spiritului de intrajutorare la varste
foarte mici, a deprinderii copiilor de a cunoaste si respecta
norme de comportare in societate, a abilitatii copiilor de a
intra in relatie cu cei din jur prin activitati
informative-educative;

2. Educarea dragostei si respectului fata de cei neajutorati, a
simtului civic, moral, a trasaturilor pozitive de vointa si
caracter, a unei atitudini pozitive fata de sine si fata de

ceilalti prin activitati comune;

3. Consolidarea capacitatii de a trai emotii pozitive, de
prietenie, in momentul relationarii cu copii din alta localitate
prin crearea unor momente de bucurie in viata celor care
primesc, dar si a celor care daruiesc;

4. Formarea deprinderilor practice si constientizarea faptului ca
munca poate fi rasplatita si prin gesturi si cuvinte.

Fondurile necesare vor fi asigurate prin colectarea si vanzarea
obiectelor confectionate de copii indrumati de cadre didactice si
parinti, din sponsorizari si donatii.

* 3k %k

O propunere completa de proiect Voluntariada puteti consulta aici:
Luminita Tomuta - Proiect pentru dezvoltarea competentelor
civice la elevi

Copilul meu special. Relatia
parinte-scoala

De Monica Petre

Centrul Scolar de Educatie Incluziva Sfanta Filofteia, Valea Mare,
Stefanésti (Arges)

Sandtatea, dezvoltarea fizica si psihica, precum si educatia
copilului trebuie sa fie In centrul preocuparilor familiei, scolii si a
comunitatii. Familia este mediul proxim esential si care poate
influenta dezvoltarea si destinul copilului prin dragoste, securitate
materiald, fizicd, afectiva, terapie si educatie. Familia trebuie sa
aiba un raport deschis cu scoala, mai ales in cazul elevilor cu
cerinte educationale speciale (CES), existand intre cele doud o
relatie de dubla determinare. Scoala constituie in primul rand un
spatiu social de transmitere si de asimilare de informatii, de
formare de abilitati, dar si de modelare de caractere si de
socializare. Copilul cu CES are Insusiri cognitive si socio-afective
diferite de cele ale altor copii si are in mod legitim dreptul de a
ocupa o pozitie in societate si de a se bucura de un ,tratament”
specific din partea noastra, ca formatori de caractere.

In contextul schimbarilor sociale, se constaté o diversificare a
modelelor familiale, astfel: frecventa crescutd a concubinajelor,
familii monoparentale, organizari de tip familial, care pot duce la o
alterare modelului ,clasic” al familiei conjugale in ochii copilului.

Intr-o erd in care toate tipurile de raporturi sociale se schimba in
ritm accelerat, familia nu poate raiméané neafectata si nu trebuie
absolutizat un model sau altul de organizare familiala. Toate
aceste schimbari nu trebuie interpretate ca o criza a familiei, ci
mai degraba ca o adaptare a individuald si institutionala la
schimbdrile demografice, economice si materiale care afecteaza
societatile in ansamblul lor.

Evolutia contemporana a familiei a condus la o mai larga
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deschidere fata de mediul social, asa incat dezvoltarea
personalitatii copilului este rezultatul unui ansamblu de factori:
familiali, scolari, comunitari.

Familia este cea mai in masura sa raspunda nevoilor copilului cu
CES. Afectiv, aceasta trebuie sa raspunda nevoilor copilului,
pentru ca numai relatiile afective si sentimentul de dragoste il fac
pe parinte s& inteleagd si sd intuiasca starea copilului. in familie,
copiii isi satisfac nevoile primare, isi manifesta frustrarile, isi
investesc resursele emotionale, pentru ca un mediu afectiv adecvat
este garantia unei dezvoltari armonioase, in special la copiii cu
nevoi speciale.

Specialistii in psihologia familiei recomanda parintilor copiilor cu
CES un set de 10 reguli in ceea ce priveste copilul:

Sa iubesti copilul;

Sa protejezi copilul, sa-1 aperi de pericole fizice si de traume
emotionale, la nevoie sacrificandu-ti propriile interese;

Sa fii un bun exemplu pentru copilul tau, astfel incat el sa
traiasca intr-un mediu cu valori sanatoase;

¢ Sa te joci cu copilul tau;
¢ Sa lucrezi cu copilul tau;

¢ Sa-l indrumi, dar sa-1 lasi sa dobandeasca singur experienta
de viatd, pentru ca un copil superprotejat este un invalid
social;

Sa 1i arati limitele libertatii umane;

Sa-1 inveti sa fie ascultdtor si respectuos;

L]

Sa nu astepti de la copil mai mult decat poate da potrivit
gradului sau de maturitate, sandtate si experientei dobandite;

e Sa-i oferi copilului trairi cu valoare de amintiri, serbari in
familie, calatorii, vacante, care 1i dau prilejul sa cunoasca
lumea.

Adeseori, noi dascalii consideram propria maturitate si
acumulare de experienta suficiente pentru a stabili modele
educationale pentru copii.

In invatdmantul special, copiii sunt mult mai sensibili la calitatile
umane-personale ale profesorului, personalului in general, si
solicita din partea noastra mai multa creativitate, imaginatie,
calitati de fin observator si... multa comunicare si empatie.

Este foarte important ca procesul instructiv-educativ sa fie
puternic sustinut terapeutic si cat mai individualizat, pentru ca
unii dintre acesti copiii sunt adevarate diamanté néslefuite, ce au
dovedit aptitudini sportive deosebite (campioni mondiali la ski;
medaliati si la alte discipline sportive: fotbal, tenis de masa,
baschet), au performat pe diverse scene, dovedind calitati
artistice, interpretative sau au inclinatii catre artele plastice.

Cooperarea reala dintre profesor si implicarea familiei, asigurarea
unui mediu securizant si relaxant care sa incurajeze si sa
valorizeze elevul cu deficiente, precum si interventia centrata pe
anumite aspecte ale dezvoltarii personale prin folosirea de
materiale si tehnici, cat mai eficiente si adecvate, au dus la
performante deosebite, chiar la depasirea propriilor limite de catre
acesti copii speciali.

Modalitati de dezvoltare a
limbajului in gradinita
De Mona Diana Asaftei

Gradinita cu Program Prelungit Nr. 33, Brasov (Brasov)

Mediul gradinitei trebuie sa ofere diferite contexte de comunicare
prin care prescolarul sa se exprime si sa utilizeze activ mijloacele
de comunicare. Comunicarea cu adultii si cu ceilalti copii conduce
spre modificari fundamentale in structura mentala. Initial, limbajul
exprima doar nevoile primare sau starea psihica a copilului, pentru
ca apoi sd ajunga, prin interiorizare, un instrument al gandirii.
Educatoarea reprezinta un model de exprimare, alaturi de familie
si de cei din mediul apropiat. Ofera copilului variate experiente de
invatare in stimularea capacitatii de a asculta si intelege limbajul,
in dezvoltarea capacitatii de a comunica eficient, de a vorbi corect
gramatical, de a-si dezvolta vocabularul. In gradinita, prin
intermediul povestilor, a poeziilor, a audierilor, convorbirilor si a
lecturilor dupa imagini, educatoarea poate sprijini prescolarul in
corectarea si dezvoltarea vorbirii.

Dezvoltarea limbajului este un proces de duratd, ce incepe odata
cu primele sunete ale ganguritului, ca expresie a bucuriei, pana la
Ljocul simbolic, care se bazeaza pe stapanirea limbajului, si se
prezintd ca un proces interactiv in care copilul invata sistemul de
sunete (fonologie), cuvinte (morfologie) si structuri gramaticale
(sintaxa), sensurile cuvintelor (semantica), folosirea adecvata a
acestora, in prezenta si asistat/ sustinut/ stimulat continuu de
apartinatori/ familie, de grupurile de joaca formale (in cadrul
institutiilor de educatie timpurie) sau informale, sau de catre
comunitate” (RFIDT, 2010, p.53).

Prin relationarea cu ceilalti copiii si cu adultii, viata copilului
incepe sa se incarce cu dialoguri, interogatii si asalturi asupra
adultilor datorate curiozitatii exprimate prin: de ce? pentru ce?
cum? Invatarea de poezii, citirea dupa imagini, spectacolele din
gradinita, cartile de povesti si vizionarea de emisiuni educative
stimuleaza conturarea sinelui cultural. La prescolari creste
interesul pentru povesti, cu precadere pentru cele cu aspecte
fantastice, personaje cu puteri supranaturale. Aceasta lume
creeaza copilului ideea de o lume enigmatica, plina de neprevazut.
Deorece i face pldcere sa asculte povesti, prescolarul traieste
povestea emotional, uneori voind sa i se citeasca de mai multe ori,
ceea ce face ca orice greseala sau omisiune sa fie sesizata de
acesta (Alexandru, J et. al., 1990).

Formarea unor deprinderi corecte de comunicare prin limbaj este
o0 actiune permanentad si continua in mediul gradinitei, astfel ca
existd activitati in care cultivarea si dezvoltarea limbajului este
principalul scop al educatoarei. Astfel de activitdti sunt:
povestirea, convorbirea, lectura dupa ilustratii, jocul didactic,
memorizarea s.a (Boca-Miron, E., 2002).
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La varsta prescolard, limbajul este un mijloc al relationarii copiilor
cu cei din jur, dar si de organizare a propriei vieti psihice. Potrivit
Ursulei Schiopu, la 3 ani prescolarul este la stadiul limbajului
situativ, alcatuit din propozitii simple, insotite de obicei de gesturi
Exprimarea lor este de obicei plind de exclamatii, interjectii,
repetitii, onomatopee etc. Cu timpul, aceasta forma de exprimare
se inlocuieste cu limbajul contextual, ambele forme evoluand pe
parcursul vietii. Limbajul interior incepe sa se dezvolte, ceea ce
face ca acesta sa se transmita limbajului exterior si astfel, cu
fiecare zi, in conditiile unei dezvoltari normale, sa creasca ritmul si
debitul din ce in ce mai mult. Acestia isi rezolva in gand diverse
situatii problema, reconstituie povestiri ori intamplari s.a.

O alta caracteristica a limbajului prescolarului este lipsa reticentei
in vorbire, astfel ca acesta iIsi va exprima opiniile si observatiile
fara retinere, Insa treptat, va dobandi capacitatea de a se exprima
reverentios, utilizand formule de adresare adecvate situatiei,
mediul gradinitei dar si modelul din familie realizand conturarea si
cizelarea exprimarii copilului (Schiopu, 1967).

Dezvoltarea exprimarii orale si utilizarea corecta a semnificatiilor
structurilor verbale orale se poate realiza la prescolari prin
intermediul jocului in diverse variante, a jocului de rol, a jocului de
constructii, povestirilor, repovestirilor, descrierilor, audierilor.
Jocul pentru dezvoltarea limbajului presupune indeplinirea unor
conditii pentru o buna desfasurare si anume: existenta unor
materiale potrivite cu subiectului jocului, spatiu adecvat
desfasurarii jocurilor, reguli care sa ofera securitate jocului, cadrul
unui comportament social, implicarea educatoarei prin initiere de
noi directii si interventii.

Jocul de rol constituie jocul cu cele mai multe valente in
dezvoltarea generald a copilului si in special, in dezvoltarea
limbajului. Prin intermediul jocurilor de rol, copiii, transpun in
realitate Intamplari prin care au trecut si pot transfera experienta
de viata acumulata despre oameni si situatii. Acestea sunt puternic
influentate de mediul familial, cutural, modul de exprimare al
parintilor si al comunitatii de origine. in cadrul acestor jocuri
copiii sunt lasati sa se exprime liber, dar educatoarea le va oferi si
alte forme de exprimare si comportament. Aceasta poate utiliza
papusi pentru redarea unor situatii concrete de viata. Jocurile de
rol sunt foarte indicate pentru introducerea in comportamentul
copiilor conduite sociale, formule de salut, prezentarea unor
persoane necunoscute. Prin jocul de rol, copilul capatd incredere
in el, pentru a vorbi intr-o situatie de grup, dar si invata sa asculte
cand vorbesc alti membrii ai grupului. Totodata rimele,
poezioarele scurte si cantecelele, care se potrivesc jocului,
contribuie la dezvoltarea limbajului.

Prin jocurile de constructii, educatoarea ofera sugestii,
instructiuni, dar se se poate stimula si discutia in grup, fiecare
avand prilejul de a-si exprima opinia.

O altd modalitate de stimulare a dezvoltdrii limbajului o constituie
si audierea unor descrieri si realizarea de descrieri de catre
copii. Educatoarea ofera un model de descriere. La inceput sunt
suficiente doua-trei caracteristici. Atunci cand se citeste textul,
copiii pot inchide ochii pentru a-si folosi imaginatia. Copiii pot
realiza descrieri ale unor obiecte, a unui coleg ori membru al
familiei. Descrierile sunt un bun prilej de a se introduce cuvinte
noi, Imbogatind astfel vocabularul copiilor.

Copiii au nevoie de a-si dezvolta capacitatea de a asculta pe
perioade din ce in ce mai indelungate, de a-si mentine atentia

treaza din ce in ce mai mult. Astfel ca educatoarea are rolul in
acest sens de a crea diverse situatii de audiere cum ar fi: povesti
spuse sau citite de ea, ori a unor colegi de grupa, emisiuni radio
sau TV, CD-uri cu povesti audio. Progresiv, atentia copiilor va fi
mai dezvoltatd, iar acestia vor putea sta un timp mai indelungat in
cadrul activitatilor de predare. La sfarsitul audierii, sunt utile
intrebrile de genul: ,Ce ai simtit cand am inceput povestea?”; ,Ce
credeai ca o sa se intample cu personajele?”; ,De ce credeai ca o
sa se intample asa?”; ,Ce crezi despre modul in care s-a incheiat
povestea?”; ,Cum ai fi vrut sa se termine”? Educatoarea poate
construi un program de audieri, la inceput de an scolar. Acesta
poate contine poezii-numaratori, framantari de limba, descrieri
scurte a unor fenomene meteorologice etc.

Prescolarii mai mici care nu au deprinderi de audiere pot asculta
poezioare scurte, ori un cantecel, vocea educatoarei sau a lor.
Ascultarea propriei voci este un stimul important pentru copil in
cresterea performantei in memorare, in dorinta de a se corecta, de
a fi mai constient de comportamentul sau. Treptat textele audiate
pot fi mai lungi, insa e nevoie de prelucrare pentru a putea fi
audiata de intreaga grupa.

Pe timpul audierii, educatoarea observa gesturile, mimica si
reactiile verbale ale copiilor. Ca un feed-back al audierii copilul ar
trebuie sa reactioneze prin ton, gesturi si limbaj corporal, sa puna
intrebari si sa emita o apreciere. Pentru a dovedi intelegerea
textului audiat, prescolarul trebuie sa repovesteasca textul pe baza
unor imagini suport ori numai din memorie, in ordinea cronologica
a desfasurarii actiunii, sa retina numele personajelor, sa reproduca
replici ale acestora, sa reformuleze ideile, sa aplice informatia
obtinuta prin audiere si sa isi exprime opinii.

Educarea auzului reprezinta o altd componenta esentiala in
dezvoltarea limbajului la prescolari. La inceput copiii trebuie sa
localizeze sunetele sau zgomotele, sa le diferentieze, sa
recunoasca vocile copiilor si ale adultilor, sa sesizeze diferenta
dintre vocea feminina si cea masculing, sa identifice sunete
muzicale etc., iar jocul constituie modalitatea principala de
insusire a acestor capacitati.

Povestirea este si ea un bun prilej de cunoastere a lumii sonore:
mormaitul ursului, zumzetul albinelor, picaturile de ploaie,
copitele calului, fosnetul frunzelor (Dumitrana, 1999). Povestirea
reprezintd atat o metoda de expunere si comunicare de cunostinte
pe cale orald, cat si o forma de cunoastere a mediului inconjurator
si educarii limbajului. Aceasta poate reprezenta un model de
vorbire corecta din punct de vedere gramatical sau stilistic, dar si
o modalitate de a cunoaste cuvinte si expresii noi, de a-si insusi
forme de exprimare a limbii populare, epitete artistice, formule
stereotipe care dezvolta vorbirea corecta a prescolarului. Eficienta
povestirilor depinde si de modul in care se realizeaza captarea
atentiei copiilor, de vocea blanda a educatoarei, de mimica si
gesturi.

Povestirile copilului sunt un mijloc important de educare a
vorbirii. Acestia trebuie deprinsi de mici sa-si exprime gandurile,
dorintele, sentimentele.(Boca-Miron, 2001) Unii prescolari
prezintd dificultati de pronuntie, pronuntie gresita ori omiterea
pronuntiei unor sunete. Aceasta poate avea ca principala cauza
lipsa unei stimulari verbale In mediul de viata sau educational al
copilului. Cu un program de interventie personalizat, educatoarea
poate corecta pronuntia prescolarilor, atata vreme cat nu necesita
terapie logopedica. Educatoarea poate desfasura activitati de



pregatire si sustinere a pronuntiei corecte a sunetelor prin
gimnastica aparatului fono-articulator (umflarea obrajilor, miscari
ale limbii), prin exercitii de respiratie, emiterea si corectarea unor
sunete In cadrul unor activitdti de limbaj, diferentierea sunetelor
care ridica probleme (Dumitrana, 1999).

Dintre tulburarile de vorbire cele mai frecvente se numara
dislaliile (defecte de pronuntare a sunetelor defecte si anume
omiterea, inversarea sau substituirea unor sunete din cadrul unui
cuvant), balbaiala, ce se manifesta prin intreruperea cursivitatii
exprimarii, declansata de repetitii ori prelungiri de sunete. S-a
constatat ca pe perioada prescolara aceste tulburari sunt instabile,
fie corectandu-se, ori agravandu-se. Procedeele necesare
ameliorarii sau corectarii limbajului depind de manifestarile
tulburarii si ale cauzei. in mod normal, in jurul varstei de cinci ani
un prescolar reuseste sa-si insuseasca sistemul fonetic al limbii,
dificultati aparand la unii copii in pronuntarea unor consoane mai
diferentiate.

Lecturile dupa imagini constituie un alt mod de dezvoltare a
limbajului prescolarilor. Aceasta forma de activitate solicita mult
reprezentarile si experienta de viata a copiilor. Aceste activitati
necesita ilustratii sau tablouri, care trebuie sa transmita un anumit
mesaj. ,Potrivit teoriei aborddrii integrale a limbajului, oamenii
achizitioneazd limbajul ca un intreg, nu in fragmente, mersul
natural fiind de la intreg la parte si nu invers. De asemenea,
achizitia limbajului apare ca o integrare a diferitelor sale aspecte:
vorbire, ascultare, scriere, citire. Copiii nu trec succesiv prin
fiecare din actele vorbirii, ci dimpotrivd, totul se petrece aproape
simultan, de la vdrste foarte mici” (Boca-Miron, 2002, p.15). Prin
lecturile dupa imagini, copiii sunt pusi in situatia de a relata verbal
ceea ce infatiseaza acestea, de e explica, de a le interpreta, iar
educatoarea are posibilitatea de a corecta pronuntia copiilor, de a
le imbunadtati modul de exprimare, de a-i ghida spre o exprimare
coerenta si logica.

Convorbirile au rolul de a activiza vocabularul, de a preciza si
fixa cuvintele, de a forma o vorbire corecta si expresiva. Metoda
conversatiei este cea care insoteste aceasta forma de activitate
care este una complexa si completa. In aceasta activitate, copilul
isi foloseste Intreaga sa zestre lingvisticd, isi prezinta
personalitatea, iar aceasta se exprima prin utilizarea cuvintelor si
sintagmelor potrivite. Prescolarul trebuie sa-si sistematizeze
cunostintele deja insusite, intr-o structurd noud. Aceasta activitate
ajuta la formarea unui complex de deprinderi de exprimare
corecta si totodatd va invata sa asculte intrebarea, sa rdspunda
cand este solicitat, sa asculte raspunsurile celorlalti, sa raspunda
cand este solicitat, sa-si ordoneze informatiile astfel incat sa
raspunda adecvat intrebarilor.

Prin activitatile de memorizare, se ofera un model de limbaj
poetic, bogat, nuantat, un mod de a cunoaste mediului
inconjurator, de a-si forma si consolida notiuni primare despre
familie si mediul social. Poeziile ofera prilejul de a dezvalui copiilor
bogatia limbii roméné, in polisemia si sensurile sale secundare sau
cele figurate. Poeziile pot fi si un mod de a corecta si exersa
pronuntia. Cele care contin onomatopee, aliteratii, paronime sunt
un material eficace in formarea auzului fonematic.

Recitarea este un mod eficient pentru formarea unor deprinderi
corecte de reglare a respiratiei, In timpul comunicarii, de a
pronunta corect, integral, toate silabele.

Un alt mod de dezvoltare a vorbirii prescolarului o reprezinta

jocul didactic. In esentd jocul este un mijloc intens de stimulare
si exercitarea a vorbirii. Jocul didactic este un mijloc de instruire si
educare utilizat pentru formarea sau consolidarea de cunostinte,
priceperi si deprinderi. Jocul didactic are rolul de a antrena intens
copilul in stimularea si exercitarea vorbirii (fara ca acesta sa
constientizeze efortul), de a activiza vocabularul, de a imbunatati
pronuntia, de a-i insusi constructii gramaticale. Imbogatirea
vocabularului se face cu substantive proprii, care sa denumeasca
obiecte, fenomene, principalele parti ale corpului, obiecte de
igiena personald, imbracaminte, incaltaminte, alimente, adjective
privind culoarea, raporturi dimensionale, insusiri gustative,
olfactive, termice sau anumite calitati morale.

Un alt rol al jocurilor didactice este acela de a urmari aspecte ale
structurii gramaticale: reprezentarea grafica a propozitiei,
discriminarea cuvintelor, despartirea cuvintelor in silabe si
precizarea sunetelor. ,Creierul nostru este astfel alcatuit incat la
un moment dat al dezvoltdrii sale are nevoie sd fabrice sau sa
asimileze cuvinte, asa cum are nevoie sd asimileze fosfor sau sd
fabrice neuroni. De aceea vedem cum copilul se straduieste sd
inmagazineze cuvinte, locutiuni, intorsdturi de fraze, chiar fara sd
le inteleagd” (Claparede., 1975, p.120).

Cuvintele au rolul justificarii, al explicatiei si 1i incanta invatarea
lor. Orice moment al zilei constituie un prilej de a repeta cuvinte, a
le lega, inlantuindu-le in inventii verbale. , Evolutia limbajului
presupune ea insdsi o serie intreagd de interese succesive: la
inceput copilul nu foloseste decdt substantive, indicand obiecte
concrete; pe urmd, in vocabularul sdu apar verbele, apoi
conjunctiile, adjectivele, numaralele si in sfdrsit pronumele”
(Claparede., 1975, p.120). Aceasta, spune autorul, arata
inlantuirea diferitelor faze ale dezvoltarii gandirii. Copiii cu
tulburari de vorbire pot manifesta teama si jena de a se exprima
datorate sentimentului de neincredere in capacitatea de
exprimare. Ca urmare a acestui fapt, persoanele care intra in
contact cu copilul si nu au rabdare sa-1 asculte, influenteaza in
mod negativ dezvoltarea limbajului acestuia.

Mediul educational si mediul familial sunt hotaratoare in
dezvoltarea limbajului prescolarului, iar colaborarea dintre cele
doua ambiante duc la o evolutie a limbajului copilului (Boscaiu,
1973).
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Dezvoltarea reprezentarilor
despre spatiu la copiii de
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Odata cu dezvoltarea accelerata a tehnologiei, a aparut si tendinta
cadrelor didactice de a integra la maxim tehnologiile
informationale in acul educational. Educatorul, de cele mai multe
ori, utilizeaza irational resursele digital-interactive, din motiv ca
aceste tehnologii captiveaza atentia copiilor si le asigura o
motivare in procesul instructiv-educativ. Cu toate acestea, se uita
de faptul ca tehnologiile informationale pot influenta negativ
dezvoltarea prescolarului, iar specialistii recomanda sa stea cat
mai putin in fata gadgeturilor. Din acest motiv, educatorului
trebuie sa se axeze In construirea actului educational mai mult pe
metode ce faciliteaza manipulare de obiecte, sa se bazeze pe
actiuni de cunoastere prin explorare-investigare.

In acest sens, metodele de explorare asigura realizarea traseului
copilului spre cunoastere, spre dobandirea a noi comportamente,
care 1i sporesc valoarea personalitatii, aratandu-i ce sa faca si cum
sd reactioneze, ii permite sa infeleaga esenta unor fenomene,
concepte, deoarece varsta prescolara mare este considerata
perioada redescoperirii teoriilor stiintifice prin efort propriu.

Metodele de explorare a realitatii sunt metodele care tind sa-1
puna pe copil intr-o situatie oarecum asemanatoare omului de
stiintd, cercetdtorului de profesie, ajutandu-l sa-si insuseasca noi
cunostinte si sa-si formeze calitati si comportamente apropiate
celor implicate In actul autentic al cercetarii stiintifice. Explorarea
realitatii se poate realiza direct, prin metodele de explorare
directa, nemijlocitd a realitatii, cat si pe cale indirectd, mijlocitd, in
cazul in care anumite aspecte nu sunt accesibile cunoasterii
directe [3].

Prin urmare, putem distinge doua categorii de metode de
explorare: metode de explorare directa si indirecta. Invatarea
axata pe metode de explorare directa constituie o modalitate de
lucru cu copiii, In care prescolarii sunt pusi in situatia de a
descoperi adevarul prin actiuni proprii, independente, iar
activitatile realizate de acestia capatd un caracter praxiologic si
euristic, pe cand metodele de explorare indirecta asigura
stimularea observarii directe a materialului factologic, prezinta
fenomene sau procese in dinamica lor spatio-temporala, usureaza
intelegerea si executarea corecta a unor operatii.

Cercetatorul R. Gagné afirma ca contactul nemijlocit cu lumea

inconjuratoare, sta la baza unei cunoasteri stiintifice progresive,
hotdratoare pentru formatia spirituala de ansamblu a fiecarui
copil. O buna parte din stiinte si matematica nu poate fi predata
fara a se recurge la stimularea care include obiectele reale si
evenimentele [2, p. 300].

Adeseori, incercarea de a aduce un extras din viata reala, un
fragment al realitatii sau, cum relateaza I.Cerghit, o mica particica
din lume in campul de cunoastere a copilului devine una dintre
cele mai dificile cerinte didactice, constituind intotdeauna o
preocupare a scolii [1, p. 215].

Astfel, cunoasterea nemijlocitd, senzoriald, a realitatii, perceperea
insusirilor caracteristice materialelor, manipularea lor prin
asezare, alaturare, asamblare, suprapunere, imbinare duc la
dezvoltarea unor reprezentari despre spatiu si a capacitatii de
orientare.

La varsta prescolara mare, reprezentdrile spatiale se formeaza in
procesul de dobandire de catre prescolari a experientei practice de
orientare spatiala asupra obiectelor reale. Reprezentarile spatiale
in diferite tipuri de activitati se formeaza in conditiile folosirii pe
larg a sistemelor de semne, unde sub forma anumitor coduri se da
si se prelucreaza toata informatia necesara. Sistemele de semne
sub forma reprezentarilor conditional grafice sunt folosite in
gradinita in calitate de material ilustrativ.

Procesul de formare a reprezentarilor despre spatiu la varsta
prescolara este tratat sub doua aspecte: aspectul general este
asociat cu rolul special al perceptiei spatiului, cu importanta
capacitatii de a naviga in spatiu in dezvoltarea activitatii cognitive
a copilului, in imbunatatirea abilitdtilor senzoriale, intelectuale,
creative si aspectul matematic ce este asociat cu dezvoltarea
capacitatii copiilor de a detine diverse moduri de orientare
spatiala in raport cu sine, in raport cu alte obiecte, fiinte si in
procesul de miscare.

In contextul celor evidentiate, constatdm ca rolul esential in
procesul de formare a reprezentdrilor spatiale la varsta prescolara
mare este distingerea metodelor oportune pentru dezvoltarea
capacitatii de orientare si miscare in spatiu a prescolarului. Drept
exemplu, né pot servi urmatoarele secvente:

- Metoda: observatia
1. Se propun copiilor imagini, in baza cdrora disting pozitia
obiectelor in spatiu prin intermediul observarii.

- Metoda: demonstratia

1. Se ia o foaie de hartie alba si abtibilduri ce reprezinta: copaci,
soare, curcubeu, nourasi, copii, flori, tufis, fluturi etc. Se
demonstra copiilor modalitatea de amplasare a acestor obiecte in
spatiul foii. De exemplu: soarele il plasam pe cer, langa soare un
nouras, la depdrtare un nouras cu fulger, peste soare, pe cer
plasam curcubeul, in mijlocul foii situdm casa, in dreapta casei
plasam pomul, iar in stanga ei bradul, langa copaci plasam florile
si tufisul, in fata casei cei doi copii, deasupra florii plasam
fluturasul etc. In acest context se va vorbi despre structura foii.
2. Se va demonstra copiilor cum pot identifica directia de miscare
a unor corpuri cu ajutorul sagetilor.

3. Se va demonstra modul de realizare a unor desene pe patratele
cu ajutorul sagetilor

- Metoda: studiu de caz
1. Se propune copiilor un joc in care se solicitd ca doi prescolari sa
se prezinte in fata lor. Un copil va fi pozitionat cu fata spre ei, iar
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altul cu spatele. Sarcina lor este sa ia in mana dreapta prosopul.
Dupa aceasta actiune copii sunt intrebati daca prescolarii au luat
corect prosopul. Unii din copii vor afirma ca nu si anume vor
spune ca prescolarul care sta cu fata la ei nu a realizat sarcina
corect. Pentru a demonstra ca copilul a realiza corect actiunea se
va face o rotatie in spatiu a copilului la 180 de grade, avand
prosopul in ména. Prin aceastd actiune se va realiza acel transfer
de informatie, demonstrandu-se faptul ca indiferent de pozitia
spatiald a corpului, mana nu se schimba cu locul.

- Metoda: modelarea

1. Copiii vor realiza un colaj comun in cadranul propus pe tema
Camera mea, utilizand abtibildurile si completand spatiul prin
desene.

2. Prescolarii vor reda un acvariu cu diferse animale acvatice
utilizand materialele propune. Dupa ce vor modela acest spatiu,
copiii vor evidentia pozitia spatiala a corpurilor.

Deci, metodele de explorare directa si indirecta ofera diverse
oportunitati de familiarizare a prescolarilor mari cu mediul
inconjurator, forméandu-le, astfel, competente de percepere a
spatiului, de orientare si miscare in spatiu.
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