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Valoarea formativa a
literaturii clasice

De Teodor Ferezan

Colegiul National Johannes Honterus, Brasov (Brasov)

Ca profesor de romand, observ de la o vreme tendinta de a se
scoate din manualele si din culegerile de exercitii operele
scriitorilor clasici ai literaturii romané si universale. Mai mult, mi
se pune deseori intrebarea de catre unii parinti sau de elevi, daca
nu chiar si de catre colegi: de ce nu se schimba programa si nu
sunt introdusi alti autori in locul celor pe care de atatia ani si de
atatea generatii 1i studiem? De ce se insista pe lectura unor texte
vechi a caror limba elevii abia daca o inteleg?

Fara a discuta justetea unor asemenea dileme si fara a contesta
valoarea literara, artistica, a unor scrieri mai recente, doresc sa
punctez céteva lucruri care sa sustina si sa motiveze necesitatea
de a lectura si a studia clasicii literaturii noastre.

Mai intdi de toate, este chiar ideea de clasic, adica de valoare a
unor texte pe care trecerea timpului a verificat-o. Timpul este cel
care consacra valoarea, iar o cultura solida, o personalitate deplin
formatd, se construieste cunoscand inaintasii, istoria, cultura
faurita de acestia si lasatd mostenire urmasilor. Invatand din
operele si din experienta lor de viatd, un tanar isi poate construi
treptat si apoi isi poate definitiva sistemul propriu de valori la care
ulterior se poate raporta si pe care se poate modela. Este un
sistem de valori care 1i va permite apoi sa faca fata exigentelor pe
care viata si societatea i le impun. Nu mai vorbim de cunoasterea
patrimoniului cultural national care contribuie la desavarsirea
culturala si intelectuala a tanarului.

Este apoi evidentd valoarea moralizatoare a acestor opere literare.

Sa luam ca exemplu , Amintiri din copilarie” de Ion Creanga. Ce
poate fi Smaranda Creanga altceva decat modelul mamei dedicate
familiei si care crede orbeste in steaua norocoasa a fiului ei? in
imaginatia copilului, mama este o zand buna facdtoare de minuni
sau un echivalent al sfintelor binevoitoare care apar in povesti si ii
ajuta pe eroi. Faptele mamei sunt incadrate intr-o poveste si
comportare exemplard. in Smaranda lui David sunt exprimate
ipostazele umane fundamentale: cdsnicie, iubire, maternitate,
fidelitate, prietenie si omenie.

Ilie Moromete, din romanul lui Marin Preda, este imaginea tatdlui
care se lupta sa salveze pamanturile familiei si sa tina familia unita
in ciuda dificultdtilor financiare si a opozitiei crescande din partea
celor trei bdieti mai mari.

In basmele populare gasim modele de intelepciune, bunatate si
omenie in personaje precum Sfanta Duminicd, Sfanta Vineri,
zanele bune sau chiar unii dintre imparati. Curajul, perseverenta si
istetimea sunt exemplificate de Praslea cel voinic cel care nu se
lasd pana nu prinde hotul ce fura merele tatalui sau. Craiul cu trei

feciori din , Povestea lui Harap-alb” este tatal care pune la
incercare veleitdtile de lider ale baietilor sai. Spre surprinderea
lui, cel mai mic dintre acestia se dovedeste si cel mai milostiv si
mai istet. Armele, hainele si calul sdau din tinerete simbolizeaza
invataturile pe care un parinte le da mai departe copilului sdu ca
sa-1 ajute in viata.

Din ,Moara cu noroc”, de Ioan Slavici, aflam ca patima banului
distruge cele mai inalte sentimente umane, duce la instrainare si
la ruinare sociala si emotionala, caci ,Iubirea de argint este
raddcina tuturor relelor si cei ce au poftit-o cu infocare au ratacit
de la credinta si s-au strdpuns cu multe dureri” (Timotei, 6,10).

In paginile despre razboi ale scriitorilor roméni contemporani cu
cele doua razboaie mondiale, descoperim nenumarate exemple de
eroism si de camaraderie la vremuri de restriste si de rezistentd in
fata vicisitudinilor istoriei. Astfel, despre eroismul soldatului
roman aflam, spre exemplu, din poezia lui George Cosbuc
»Scrisoare de la Muselim Selo”. Aflat pe campul de lupta si
alungand dusmanul din tara, ostasul se gandeste cu dor la cei
lasati acasa si lasa vorba ca dupa moartea lui sa li se trimita carte.

Ar fi multe lucruri de spus cu privire la valoarea formativa a
literaturii. Totusi, cum 1i putem atrage pe tinerii lectori spre
literatura noastra de altadata? Propun aici cateva elemente din
perspectiva celui care preda atat la nivel gimnazial, cat si la nivel
liceal.

Intai de toate trebuie depasitd aplecarea stramta spre intelegerea
fiecarui cuvant dintr-un text citit. Copilul trebuie sa inteleaga
ideea de ansamblu a fragmentului si nu trebuie sa caute in
dictionar toate cuvintele necunoscute care apar. Intr-un text pot
aparea multe arhaisme sau regionalisme, or cautarea lor in
dictionar este cronofaga, plictisitoare si alunga insasi placerea
lecturii. De aceea, se impunea realizarea unor editii adecvate
nivelului de lectura (incepator, avansat, experimentat) sau
nivelului de studiu, pe clase.

in al doilea rand, cred ca este important sa se coreleze studiul
literaturii cu cel al altor materii. Multor copii din zilele noastre le
lipseste referinta culturala. Tin minte ca la o clasd de liceu am fost
intrebat de ce Ilie Moromete isi face griji ca nu mai are caii. Atunci
mi-am dat seama cd un copil din zilele noastre, mai ales crescut la
oras si fara rude la tard, nu are cum sa priceapa framantarile,
grijile, unui om simplu de la sat si din alte vremuri. De aceea, se
impune o corelare a continuturilor de la disciplina literatura
romana cu cele de la istorie, istoria artei, desen, muzica in asa fel
incat elevului sa i se ofere un orizont cultural mai amplu.

In al treilea rand, alegerea textelor literare studiate la clasa ar
trebui sa se facd tindnd cont atat de programa scolard, cat si de
preferintele elevilor. Unii elevi prefera perioada interbelicd; altii
preferd literatura pasoptista; unii, romanele realiste; altii, nuvela
romantica. In definitiv, gusturile nu se discuta, dar pentru fiecare
poate fi gasita o opera literara care sa trezeascad interesul.

Si nu in ultimul rand, trebuie o foarte mare deschidere a
profesorului de romana spre interpretdrile pe care elevii le dau
operelor literare si care pot fi pe cét de originale, pe atat de
surprinzatoare. In definitiv, poezia , Plumb” este despre moarte
sau despre teama combatantului pe front, inconjurat de , plumbi”?
Perspectivele sunt relative la cunostinte, gust literar si grila de
lecturd aplicata, or o aplicare stramtd a unor grile de lecturd poate
sd indeparteze tanarul cititor de tot ceea ce inseamna literatura.
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Modalitati de dezvoltare a
competentelor de lectura la
clasa a IV-a

De Sabina-Adriana Presecan

Scoala Gimnaziala Nr. 3, Cugir (Alba)

Conceptul de competente reprezinta o structura complexa si
multidimensionala care imbina organic mai multe componente
esentiale ale procesului de invatare si dezvoltare. Acestea includ
nu doar cunostintele teoretice si deprinderile practice dobandite,
ci si aptitudinile native ale individului, precum si atitudinile
formate in timp fatd de procesul educational. Un aspect definitoriu
al competentelor il constituie caracterul lor dinamic si evolutiv,
manifestat prin capacitatea si dorinta continua de autodezvoltare.
Astfel, dincolo de dimensiunea procedurala a lui ,a sti cum”,
competentele Incorporeaza si o componenta motivationalda
esentiald - disponibilitatea de a invdta si de a progresa constant.
Aceasta abordare holistd transforma competentele intr-un
instrument fundamental al educatiei moderne, care faciliteaza
adaptarea individului la cerintele in continua schimbare ale
societatii contemporane.

Competentele cheie cuprind trei aspecte ale vietii:

» implinirea personala si dezvoltarea de-a lungul vietii (capital
cultural): competentele cheie trebuie sa dea posibilitatea
oamenilor sa-si urmeze obiectivele individuale in viata,
condusi de interesele personale, aspiratii si dorinta de a
continua invatarea pe tot parcursul vietii;

¢ cetdtenia activa si incluziunea (capital social): competentele
cheie trebuie sa le permita indivizilor s participe in societate
in calitate de cetateni activi;

¢ angajarea intr-un loc de munca ( capital uman): capacitatea
fiecdrei persoane de a obtine o slujba decentd pe piata fortei
de munca.

Competentele cheie reprezinta un pachet multifunctional,
transferabil de cunostinte, abilitati si atitudini de care au nevoie
toti indivizii pentru implinirea si dezvoltarea personald,
incluziunea sociala si gasirea unui loc de munca. Acestea trebuie
sa fie dezvoltate pana la sfarsitul educatiei obligatorii si trebuie sa
actioneze ca fundament pentru invatare ca parte a educatiei pe tot
parcursul vietii.

Dezvoltarea competentelor de lectura in cadrul ciclului primar
duc, implicit, la formarea unor indivizi cu o cultura
comunicationala si literara de baza, capabili sa inteleaga lumea din
jurul lor, sa comunice si sa interactioneze cu semenii,
exprimandu-si ganduri, stari, sentimente, opinii, sa fie sensibili la
frumosul din natura si la cel creat de om.

In cadrul orelor de limba si literatura roméana prevazute in orarul
clasei a IV-a, am incercat sa valorific procedeul ,muncii cu cartea”,
respectiv a muncii cu manualul sau cu alte materiale de acest gen,
destinate special invatarii. Am urmarit permanent consolidarea
deprinderii de citire corecta, fluentd, constienta si expresiva,
imbogatirea si activizarea vocabularului, dezvoltarea capacitatii de
exprimare, formarea si dezvoltarea gustului pentru lectura,
cultivarea sentimentelor, convingerilor, comportamentelor morale,
dezvoltarea gustului estetic. Un rol foarte important il are si
lectura din afara clasei, deoarece largeste orizontul cunostintelor
primite in clasa la orele de literatura romana. Este foarte
important ca noi sa cunoastem care sunt formele de indrumare a
lecturii in afara de clasa, pentru a atrage elevii, pentru a né atinge
obiectivele propuse in vederea dezvoltarii capacitatilor de lectura.

Voi prezenta, in acest sens, o activitate placuta elevilor din clasele
mici, indeosebi celor din clasa a IV-a, pe care am aplicat-o in
scopul dezvoltarii gustului pentru lectura, Atelierul de lecturd.

Am realizat saptamanal ateliere de lectura in cadrul activitatilor,
cu scopul de a genera forma anumite experiente de lectura, de a
fixa cunostintele elementare despre un text literar, de a forma un
mecanism de baza pentru intelegerea textelor. Elevii sunt pusi in
situatii problema din care invata cum sa relationeze cu textul.
Astfel ei reusesc sa depaseasca nivelul de lectura superficiala si sa
atinga un nivel la care cititul devine un instrument complex pe
care elevul il poate aplica pentru a-si stimula gandirea si a se
angaja in gandirea de nivel superior, inclusiv cea critica. Prin
atelierele de lectura, am incercat sa motivez elevii:

sa identifice titlul, autorul operei literare;

¢ sd caute sau sa prezinte informatii succinte despre autor;

sa delimiteze ideea textului literar prin enuntul , Textul mad
invatd...”;

sa exprime argumentat propria stare postlecturald cu
sprijinul enuntului ,Am trdit sentimente de...”;

¢ sa argumenteze virtutile personajului literar, ca pretext al
cunoasterii de sine si a cercului de amici pe care ii are elevul
prin ideea inceputa ,As vrea un prieten ca personajul,
intrucat...”;

sa selecteze cuvinte noi, sd-si imbogateasca vocabularul;

sa atribuie textului literar o maxima, un proverb.

In cadrul atelierelor de lectura, am inclus activitati variate:

perioade de citit in liniste, fara voce;

perioade de schimb de informatii;

discutii conduse de invatator:

momente de creatie (compuneri, poezii, ilustrarea lecturilor
citite, completarea unor fise de lectura etc.);

prezentarea unor carti/targuri de carte (in cadrul cdrora
elevii fac schimb de carti);

intocmirea si punerea in scend a unor dramatizari;

intocmirea si punerea in scend a unor procese literare etc.

Dramatizarile si procesele literare sunt activitatile care au placut
cel mai mult elevilor

din clasa a IV-a, deoarece fiecare a gasit momentul si modul
potrivit pentru a se implica activ.
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In cazul procesului literar, am incercat mereu s& dau forme
diferite activitatii, astfel incat elevii sa fie motivati sa citeasca
inainte lectura anuntata:

¢ proces sub forma de discutie contradictorie, fara un scenariu
précis care sa sustina sau sa combata un personaj, o
atitudine, felul in care se sfarseste o poveste etc. (activitate
care né duce cu gandul la metodele active);

¢ proces sub forma de spectacol cu aspect de proces judiciar.

Astfel, ei au fost antrenati fie in realizarea scenariilor, fie in
realizarea recuzitei si, bineinteles in interpretarea rolurilor.
Activitatea are un mare impact in formarea/ dezvoltarea la elevi
atat a competentelor de lectura cat si cele referitoare la
comportare in societate. Realizarea unui proces literar presupune
pe langa cunoasterea profunda a operei literare si o documentare
juridicd, familiarizarea cu terminologia specifica procedurii
judiciare. Elevii sunt incantati de formula conventionala pe care o
imbraca disputa, dupa modelul procesului juridic. Fiecare se
straduieste sa cunoasca opera literara pentru a putea interpreta
rolul preferat din cadrul completului de judecata (procuror,
apararea, acuzarea, inculpat, avocati si martori etc.). Activitatea
impresioneazd in mod placut elevii, incitd gandirea, capacitatea de
investigatie si da curaj elevilor sa gaseasca ipoteze proprii.
Intrebarea ,De partea cui este dreptatea?” da o notd competitiva
argumentelor celor doua tabere, infierbantand spiritele,
declansand puternice trairi in sufletul elevului.

Mereu am fost atenta ca procesul literar sa fie conceput ca
modalitate de indrumare a felului cum trebuie citita si inteleasa o
lecturd/opera literara si a modului in care elevii isi expun ceea ce
au inteles. Temele pe care am realizat procese literare au fost
variate: Greierele si furnica, La cirese, Fata babei si fata
mosneagului etc. Indiferent de tema aleasa sau forma data
activitatii, nu am uitat scopul acestor activitati si am urmarit
mereu:

¢ Cultivarea constienta a gustului estetic si a preferintelor
literare

e Exprimarea atitudinii personale fata de textele literare citite
etc.

¢ Stimularea interesului durabil pentru lectura.

Procesul de cultivare a competentelor de lectura se caracterizeaza
printr-o bogata paleta de strategii si oportunitati didactice. in
calitate de profesori pentru invatamantul primar, detinem
privilegiul si responsabilitatea unica de a insufla copiilor pasiunea
autentica pentru lectura. Prin abordari pedagogice personalizate si
contexte educationale stimulative, putem ghida fiecare elev sa
descopere magia cartilor si sa dezvolte o relatie personald cu
lectura. Mai mult decat simpla decodificare a textului, scopul
nostru este sa cultivdm o conexiune emotionald profunda intre
copil si universul cartilor, transformand actul lecturii intr-o sursa
genuind de bucurie si implinire intelectuald. Aceastd fundatie
solida, construitd in anii formatori ai scolaritatii mici, devine
catalizatorul care va alimenta curiozitatea intelectuald si setea de
cunoastere a elevilor pe tot parcursul vietii, contribuind decisiv la
dezvoltarea lor ca invatdtori autonomi si entuziasti.

Bibliografie
1. Serdean, Ioan: Metodica predarii limbii roméné la clasele I-1V,
Ed. Didactica si pedagogica, Bucuresti, 1993

2. Crdciun, Corneliu: Metodica predarii limbii roméané in
invataméantul primar, Ed. Emia, Deva, 2002

3. Serdean, Ioan: Didactica limbii si literaturii romané in
invatamantul primar, Ed. Corint, Bucuresti, 2005

Investigatie-experiment:
Calcul in minte

De Maria Parvu

Scoala Gimnaziala Nr. 309 (Bucuresti)

Ca profesor de matematica, am observat tendinta elevilor de a
calcula ,in minte”, adica fara a pune pe hartie numerele, fara a
face desene, fara a mai da pagina inapoi pentru a verifica inca
odata ce era scris anterior. Avem o generatie de elevi fara rabdare,
trebuie educati diferit fata de cei de dinainte. Asa ca am initiat o
micro-cercetare pentru a intelege realitatea, pentru a descoperi
avantajele si dezavantajele acestui obicei, pentru a ajuta elevii
sa-si constientizeze capacitatile cognitive si sa-si construiasca
propriile strategii de invdtare, precum si pentru a le atrage atentia
asupra unor capcane.

Obiectivele pe care mi le-am propus sunt:

1. Identificarea strategiilor utilizate de catre elevi: Observarea
si inregistrarea strategiilor si tehnicilor pe care elevii le
folosesc in timpul calculului in minte, pentru a intelege modul
in care abordeaza problemele matematice.

2. Examinarea impactului exercitiilor: Evaluarea eficientei
diferitelor tipuri de exercitii (de exemplu, estimarea,
descompunerea numerelor, jocuri de numere) asupra
imbunadtatirii abilitdtilor de calcul in minte.

3. Studiul factorilor motivationali: Investigarea impactului
motivatiei si atitudinii elevilor asupra performantei lor in
calculul in minte.

4. Recunoasterea dificultatilor intdmpinate: Identificarea
obstacolelor si provocarilor cu care se confrunta elevii in
timpul exercitiilor de calcul in minte, pentru a adapta
metodele de predare.

Am efectuat doua tipuri de experimente:

Experiment de tip observational: Observarea elevilor in timpul
activitatilor de calcul in minte, fard interventii sau modificdri in
metoda de lucru.

Experiment de tip grup controlat: Formarea a doua grupuri de
elevi: unul care va participa la exercitii de calcul in minte si altul
care va lucra pe foaie. Am ca scop compararea performantelor
celor doua grupuri pentru a evalua acuratetea rezultatelor
obtinute.

Grup tinta: elevi de gimnaziu, clasele a VI-a, a VII-a, a VIII-a.
Timp alocat: 2 minute
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Cerinta: ,Calculati in minte 48x73. Fard foi, fara pixuri, fara scris
pe tabld/pe bancd numerele. Aveti la dispozitie 2 minute.”

Rezultate si observatii facute

- Elevii au fost surprinsi de cerinta si multi au fost convinsi ca
realizarea ei este banala.

- Odata ce cronometrul a fost pornit, multi au uitat numerele, a
trebuit sa le repet de mai multe ori.

- Orice sunet a devenit o distragere de la ce aveau de facut: un pix
a cazut pe jos, un scaun a scartait, cineva a uitat numerele si eu
am vorbit, au repetat si altii numerele, cineva a inceput sa rada
(probabil concentrarea si tensiunea simtita a refulat), altcineva a
renuntat si a anuntat tare acest fapt, ceea ce a dus la freamat si
nemultumire din partea celor care se munceau sa duca la final
inmultirea.

- Unii au inchis ochii, incercand sa isi imagineze numerele puse pe
hartie; altii au fixat un punct pe perete/geam concentrandu-se.

- Unii au folosit mainile, scriind cu degetele numere imaginare pe
banca.

- Timpul alocat s-a scurs si doar cativa au declarat ca au reusit.
Totusi, rezultatele obtinute au fost corecte la 1-2 elevi/clasa.

- Grupul celor care a calculat direct pe foaie a terminat rapid,
maxim 30 secunde si apoi au avut probleme in a astepta scurgerea
timpului pentru cei ce lucrau in minte.

- Elevii au probleme in focalizarea asupra sarcinii de lucru -
trebuie imbunatatit acest aspect prin introducerea unor exercitii
rezolvate contra cronometru pentru crearea unui sentiment de
urgenta, ceea ce incurajeaza concentrarea.

Declaratii ale elevilor de la toate clasele la care am facut
experimentele

- E greu, doamna! Nu credeam ca e asa greu!

- Nu era liniste si nu am putut sa ma concentrez!

- Am uitat numerele.

- Cineva a vorbit si am uitat unde am ramas, a trebuit sa o iau de
la capat!

- Mi-au lipsit foaia si pixul.

- A fost intens!!!

Observatii metodice

Distragerile din jur duc la intreruperea fluxului de gandire, né
impiedica sa né concentram complet asupra sarcinilor de lucru,
ducand la reluarea procesului mental, ceea ce creste riscul de a
uita detalii sau de a face greseli. Creierul are o capacitate limitata
de a gestiona informatii simultane; distragerile il obliga sa
proceseze stimuli suplimentari, fapt care epuizeaza resursele mai
repede si favorizeaza aparitia greselilor.

Intelegerea felului in care functioneaza creierul nostru né poate
ajuta sa deprindem abilitati de calcul mai solide. Avem nevoie sa
vedem numerele pe hartie pentru a nu consuma imaginatie cu
lucruri inutile. Atunci cand creierul isi imagineaza ceea ce nu
vede, nu se poate concentra pe efectuarea calculelor propriu-zise.
Creierul lucreaza la formarea unor imagini mentale in loc sa
calculeze. Ca urmare, un calcul banal dureaza mult mai mult si
sansele ca rezultatul sa fie gresit sunt mult mai mari. Atunci cand
un simt né lipseste, creierul va munci sa compenseze acest fapt,
ceea ce duce la un consum rapid al energiei si atentiei.

Concentrarea elevilor este influentata de numerosi factori externi
care pot fi controlati sau ajustati in mediul de invatare. Educatorii
pot contribui la crearea unui mediu de invatare propice prin
gestionarea zgomotului, organizarea eficienta a lectiilor si

promovarea unui climat de clasa pozitiv. Constientizarea acestor
factori poate ajuta la imbunatatirea performantei academice si a
experientei de invatare a elevilor. De asemenea, poate fi exersat si
lucrul in prezenta constienta a distragerilor, pentru a imbunatati
puterea de concentrare a elevilor. Elevii trebuie invatati sa isi
controleze reactiile fata de stimulii externi pentru a nu se pierde
cu firea In momente critice.

Concluzie

Calculul in minte aduce o falsa rapiditate. Ce castigam in
rapiditate, pierdem in acuratete. Incurajez elevii sa lucreze
metodic, clasic, pe hartie sau pe tabld. Au avantajul de a putea
reveni asupra calculelor facute pentru a identifica sau corecta
eventuale greseli.

Cultura inteligentei
socio-emotionale in scoli, prin
proiecte Erasmus+

De Alina Marilena Buduleanu

Scoala Gimnaziala Nr. 29, Galati (Galati)

Intr-un context educational dinamic, caracterizat prin evolutii
rapide, numeroase descoperiri si flux urias de idei, n-a fost
nicicand mai clard nevoia stringenta a introducerii in scoli a unei
culturi bazate pe dezvoltarea precoce a inteligentei
socio-emotionale. Constientizand actuala stare a educatiei, echipa
cadrelor didactice din Scoala Gimnaziala Nr. 29 Galati a
implementat proiectul Erasmus+ STRIVE - Strengthen Teacher’s
Role in Innovative Valorization of Emotions, al carui scop
primordial a fost introducerea unui model educational eficient in
desavarsirea socio-emotionala a profesorilor, elevilor si parintilor
acestora.

Cu specific ancorat in Actiunea Cheie 1, proiectul s-a concentrat
pe fluxuri de mobilitati. Astfel, 12 profesori au urmat, in echipe de
4, trei programe de formare continua: Conflict Management,
Emotional Intelligence and Bullying prevention / Managementul
conflictului, inteligenta emotionala si prevenirea bullyingului
(fluxul 1, Barcelona); Soft Skills for Strong Teachers / Competente
soft pentru profesori puternici (fluxul 2, Praga); Social and
Emotional Learning for Successful Schools / invatare
socio-emotionala pentru scoli de succes (fluxul 3, Florenta). In
fluxul 4, 19 elevi si 2 profesori au beneficiat de o mobilitate de
grup, realizata sub forma unui schimb de experienta cu colegii lor
din Polonia, ceea ce le-a permis sa isi dezvolte competente pentru
viata si sa aplice notiuni noi de inteligenta socio-emotionala in
contexte reale. In ultimul flux, 2 profesori au urmat un program de
tip job shadowing, in urma céruia au colectat cele mai noi metode
de invatare de la colegii omologi din Polonia.

Stranse intr-un puzzle al competentelor, rezultatele mobilitatilor
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au sprijinit intreaga comunitate de invatare a scolii s aduca un
suflu inovativ in abordarea didactica a inteligentei
socio-emotionale. Pentru aceasta, echipa de proiect a fundamentat
propriul model CASEL - The Collaborative for Academic, Social
and Emotional Learning /Colaborare academica pentru invatarea
socio-emotionala.

CASEL este procesul prin care profesorii, elevii si parintii
dobandesc si aplica toate competentele necesare pentru a dezvolta
identitati sanatoase, pentru a gestiona emotiile si pentru a atinge
obiective personale si colective. Urmand principiile invatarii
socio-emotionale, copiii, tinerii si adultii construiesc si mentin
relatii de cooperare, comunica eficient, iau decizii responsabile,
tocmai pentru ca, la unison, simt grija si manifesta empatie fata de
ceilalti. CASEL presupune implementarea educatiei
socio-emotionale la diferite scale si perspective: de la constiinta de
sine si autogestionare, la constiinta sociala si abilitati de
relationare; de la clasa si scoala, pana la familie si comunitate; de
la climatul socio-afectiv al clasei, la cultura socio-emotionala a
scolii; de la oportunitati noi de invatare, la parteneriate autentice -
toate supuse unui proces decizional responsabil, in vederea
construirii unei comunitati de invatare sigure, sanatoase si
echitabile.

Cooperand in cadrul CASEL, profesorii au organizat echipe cu
scopul valorificarii perspectivelor multiple studiate, implementand
tehnici socio-emotionale in procesul de invatare la cel mai profund
nivel, cu ancore solide in comunitatea locala. Cadrele didactice au
integrat activitati socio-emotionale in curriculumul lor zilnic,
ajungand sa colaboreze Indeaproape cu elevii si parintii si sa isi
monitorizeze progresul in acest domeniu. Astfel, proiectul STRIVE
a facilitat colaborarea stransa dintre toti actorii implicati in
procesul educational, asigurand sustenabilitatea Invatarii
relevante, prin noi metode si tehnici didactice, resurse
educationale deschise, discipline optionale.

Pentru o scoala orientata spre performanta, cum este Scoala
Gimnaziala Nr. 29 - locul unde excelenta academica este dublata
de o preocupare constanta pentru starea de bine a elevilor,
abordarea CASEL facilitata prin proiectul Erasmus STRIVE né-a
oferit oportunitatea de a consolida o cultura organizationala
bazata pe inovatie, empatie si valorizare.

Elevii nostri cu potential ridicat sunt adesea supusi unui regim
intens de pregatire, cu ore suplimentare, participari la concursuri
si presiunea constanta a rezultatelor. Pentru ei, metoda CASEL a
fost revelatoare, aducand un suflu nou in gestionarea emotiilor,
constientizarea de sine si relatiile interpersonale. Datorita
proiectului STRIVE, un nou aparat metodico-strategic a fost
introdus atat in orele de curs, cat si in sesiunile de consiliere,
oferind elevilor instrumente practice pentru a face fata stresului si
pentru a-si pastra echilibrul emotional. Profesorii au invatat sa
creeze medii de invatare mai empatice si mai putin presante, in
care elevii sa se simta sprijiniti emotional. Parintii au primit
parghii noi in procesul de consiliere si sprijin, contribuind la
climatul de siguranta si suport. Aceasta schimbare a dus la o
crestere a motivatiei elevilor, care acum sunt mai bine echipati sa
faca fata provocarilor unui program academic intens.

In general, beneficiile proiectului STRIVE au fost multiple.

Profesorii si-au imbunatatit capacitatea de a intelege si gestiona
dinamica emotionald din clasa, creand un mediu de invatare mai
pozitiv si mai incluziv. Elevii au dobandit o mai buna intelegere a

diversitatii culturale, abilitati imbunatatite de colaborare si
adaptabilitate sporita, fiind mai bine pregatiti sa faca fata
provocarilor viitoare. Parintii privesc cu mai multa deschidere
programele scolii, oferind incredere si sprijin procesului
educational. La nivelul intregii scoli, valorificarea competentelor
socio-emotionale prin metoda CASEL a dus la consolidarea unei
culturi organizationale bazate pe inovatie, stare de bine si succes
academic.

* %k %k

Proiectul STRIVE - Strengthen Teacher’s Role in Innovative
Valorization of Emotions, nr. de referinta
2023-1-RO01-KA122-SCH-000124195, a fost implementat cu
sprijinul Uniunii Europene, prin programul Erasmus+, Actiunea
Cheie 1.

Ce-i strabun nu vrem sa
piara! Traditii, obiceiuri si
valori in educatia prescolara

De Anca Detesan

Gradinita cu Program Prelungt Licurici Tg Mures (Mures)

Traditiile si obiceiurile unui popor reprezinta identitatea si
unicitatea acelui popor in lume, de aceea acestea trebuie
cunoscute, conservate, protejate si transmise mai departe din
generatie in generatie. In ciuda trecerii timpului, ceea ce face un
popor a fi unic, statornic si nemuritor sunt traditiile, obiceiurile,
portul popular si folclorul, aceste comori inestimabile, pe care noi,
dascalii avem datoria morala de a le transmite mai departe. Sa-i
sprijinim pe copii sa invete sd pretuiasca si sa respecte obiceiurile
si traditiile in care s-au ndscut, sd le cultivam dragostea fata de
meleagurile natale, portul romanesc si de roméani. Sa le sadim in
suflet aceste elemente definitorii ale identitatii neamului
romanesc, fara de care nu am mai putea sti de unde venim si cine
suntem de fapt noi, romanii pe acest pamant.

In Invatdmantul prescolar, noi, educatorii transmitem mai departe
traditiile si obiceiurile, prin momente care marcheaza o anumita
sarbatoare - 1 Decembrie, 24 Ianuarie - prin activitati optionale
desfasurate cu copiii la grupad, prin serbari, proiecte educationale
etc. La aceste evenimente, copiii au posibilitatea sa imbrace
costumul popular, sa asculte diferite povesti istorice, cantece,
reusind prin acestea sa infrumusetam viata copiilor, ajutandu-i sa
cunoasca traditiile romanésti si rolul important pe care il au in
viata oamenilor inca din cele mai vechi timpuri, precum si modul
cum aceste traditii au dainuit peste timp. Prin serbarile si
sezatorile organizate cu prilejul diferitelor sarbatori, né propunem
ca prescolarii sd inteleaga mesajul si continutul acestor obiceiuri
populare, adaptandu-le bineinteles la particularitatile de varsta si
aptitudinile artistice individuale. Cu acest prilej, introducem copiii
in lumea frumoasa a cantecului, a dansului, a poeziei, a povestilor,
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a glumelor, a proverbelor, a zicatorilor si a strigaturilor, specifice
unor evenimente care se regasesc in calendar, copiii avand
posibilitatea sa cunoasca frumusetea si bogatia folclorului,
diversitatea traditiilor si obiceiurilor romanésti, armonia limbii
romané.

Obiceiurile de iarna sunt grupate cu precadere in preajma
Craciunului, mersul la colindat, sau umblatul la colindat. Colinda
reprezinta cea mai bogata si diversificata forma de manifestare
spirituald a locuitorilor de la sate, marturie a unei traditii culturale
de veacuri pe pamantul stramosesc. La colindat se umbla si astazi,
atat la sat cat si la oras. Fiecare zona are traditiile si obiceiurile ei
specifice de Craciun, de exemplu din zona de campie, de unde
provin eu, in Ajunul Craciunului copiii merg la colindat de-a randul
satului, pe la toate casele, primind ca si rasplata: covrigi, cornuri,
pupeze (facuti in cuptor), mere, nuci, bomboane, prajituri si chiar
si bani. Cand se lasa intunericul, copiii mici raman la casele lor si
pornesc cu colindul adolescentii. in noaptea de Créciun, se
obisnuia ca toti crestinii sa stea acasa si as astepte ,colinda
feciorilor”. Acestia erau impartiti pe zonele satului avand o colinda
specifica satului nostru, iar banii pe care ii adunau i foloseau
pentru a organiza un bal in ziua de Anul Nou. Acest obicei, din
pacate nu a mai fost dus mai departe din anumite motive. A doua
zi de Craciun veneau la colindat ,batranii satului”, iar banii pe
care ii adunau erau donati Bisericii. In noaptea dintre ani baietii
umbla cu plugusorul, iar a doua zi copiii prescolari si scolari umbla
cu sorcova, iar la fel ca si la colindat acestia sunt recompensati de
catre gazde.

Sunt convinsa ca fiecare educatoare este bucuroasa sa le
povesteasca micutilor cum era mai demult, sa ii invete colinde si
transmita obiceiuri si traditii.

Textele cantecelor si poeziilor, ale colindelor, plugusorului,
sorcovei transmit urdrile de bine in legatura cu unele indeletniciri
stravechi ale romanilor: uratul, semanatul, pastoritul. Cu aceste
ocazii copiii isi imbogatesc vocabularul cu expresii populare,
proverbe, zicatori, strigdturi, patrund in tainele limbii materne si
in comorile intelepciunii populare. Toate sarbatorile si praznicele
crestine né vorbesc despre unele evenimente sau fapte din viata
Mantuitorului sau despre viata celor drepti. Sarbatorile Nasterii
Domnului are o importanta deosebita fiind sarbatoarea familiei, a
parintilor, a bunicilor si in special a copiilor. La varsta prescolara
sunt greu de Inteles evenimentele petrecute de Craciun,
Boboteaza, Paste.

Noi, educatoarele, incercam sa transmitem din generatie in
generatie, portul popular, graiul, obiceiurile si datinile asa cum
le-am mostenit de la strabuni. In gradinitd aceste obiceiuri s-au
pastrat si transmis noii generatii printr-o suita de activitati
caracteristice varstei prescolare.

Prin intermediul proiectelor tematice corespunzatoare, care
abordeaza tema obiceiurilor si traditiilor locale si nu numai, prin
intermediul programelor artistice desfasurate de copii, prin
intermediul sezatorilor, al dansurilor populare derulate in
institutia de invatdmant reusim de fiecare data sa pastram vie
amintirea strdmosilor nostri si sa transmitem mai departe zestrea
popularg, traditiile pe care si noi le-am mostenit de la Inaintasii
nostri.

La noi, la romani, sarbatorile de iarng, in special Craciunul, sunt
sdrbatori de suflet. Amintirea copildriei né revine puternic in suflet
si in minte: zapezi bogate, oameni de omat, partii pentru sdniute,

colinde si clinchete de clopotei, miros proaspat de brad si de
cozonaci, nerabdarea asteptarii darurilor.

Toate acestea creeaza in sanul unei familii o atmosfera de liniste,
implinire, iubire, credintd, iar mostenirea pe care am primit-o
trebuie dusa mai departe de catre prescolarii pe care ii educam
pentru ca un popor traieste prin ceea ce lasa fiilor sai.
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Profesori si roboti. Cum si cat
ajuta agentii cu inteligenta
artificiala?

De Olimpius Istrate

Universitatea din Bucuresti, Facultatea de Psihologie si Stiintele
Educatiei (Bucuresti)

Intr-o lume in care ChatGPT scrie eseuri si rezolva probleme de
matematicd in cateva secunde, o intrebare importanta isi cauta
raspunsul: cine va modela caracterul si valorile generatiei viitoare
- algoritmii reci si precisi sau profesorii care inteleg nevoile,
potentialul si sensibilitatea fiintei umane?

Evolutia tehnologiilor digitale si emergenta inteligentei artificiale
(IA) au generat transformari semnificative in toate domeniile
societtii, inclusiv in educatie. In ultimii ani, dezvoltarea modelelor
lingvistice mari precum ChatGPT a intensificat dezbaterile privind
potentialul acestor tehnologii de a revolutiona procesul
educational. Agentii IA educationali, definiti ca sisteme software
capabile sa interactioneze autonom si sa ia decizii in medii
educationale dinamice, reprezintd una dintre cele mai
promitatoare directii de dezvoltare in acest domeniu.

Acest articol analizeaza potentialul si limitele utilizarii agentilor cu
inteligentad artificiala in educatie, cu accent pe potentialul acestora
de a prelua rolul profesorilor. Prin analiza literaturii recente si a
studiilor empirice, sunt trecute in revista cateva aspecte privind
agenti IA educationali, functionalitatile si impactul acestora asupra
procesului de invatare. Desi agentii IA demonstreaza capacitati
promitdtoare in anumite aspecte ale predarii, concluziile
(preliminare) indicd necesitatea unei abordari echilibrate, in care
tehnologia completeaza si sprijina profesorul, mai degraba decat
sd 1l Inlocuiasca.
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1. Introducere si context

Un agent cu inteligenta artificiala reprezinta o entitate
software care actioneaza similar unui om. Rolul sau este de a
indeplini (o0 mare parte dintre) sarcinile unui ,utilizator”,
actionand autonom. Are capacitatea de a invata, de a memora, de
a efectua independent sarcini specifice, de a lua decizii si de a
interactiona atat cu mediul sau, cat si cu alti agenti IA. Un agent
IA nu este programat sa urmeze simplu un set predefinit de reguli,
ci dispune de memorie si poate valorifica cunostintele unui model
lingvistic de mari dimensiuni, precum si diverse instrumente,
pentru a decide si a efectua sarcinilor care 1i sunt atribuite. Alte
definitii subliniaza ca agentii IA sunt sisteme care pot urmari
obiective dificile fara a fi instruite explicit, iar astfel pot opera in
medii complexe, pot fi ghidate prin limbaj natural si pot actiona
autonom fara supervizare, avand capacitatea de a utiliza
instrumente precum cautarea pe Internet sau programarea si
putand planifica actiuni.

Agentii IA se diferentiaza de chatboti prin faptul ca nu sunt limitati
la simpla interactiune conversationala, ci incorporeaza un spectru
mai larg de functionalitati, inclusiv luarea autonoma de decizii,
invatarea si planificarea. Aceasta distinctie este esentiala pentru
intelegerea potentialului lor in diverse domenii de aplicare,
inclusiv in educatie.

Agentii IA educationali reprezinta sisteme software care pot
interactiona cu elevii intr-un mod personalizat, oferind suport
pentru invatare, raspunzand la intrebari si facilitand activitati
educationale (Zawacki-Richter et al., 2019). Contextul pandemic
din perioada 2020-2022 a accelerat adoptarea tehnologiilor
digitale in educatie si a evidentiat atat oportunitatile, cat si
provocarile digitalizarii procesului educational. In acest context,
agentii IA au inceput sa fie implementati experimental in diverse
contexte educationale, de la sisteme de tutorat personalizat pana
la asistenti virtuali pentru profesori (Dziubaniuk et al., 2023).

Dezvoltarea acestor tehnologii ridica o serie de intrebari cheie
privind rolul profesorului in era digitala si potentialul inteligentei
artificiale de a prelua anumite functii, roluri si sarcini pedagogice.

« In ce masurd pot agentii Al sa substituie sau sa completeze
rolul profesorului in activitatea didactica? Aceasta intrebare
fundamentala vizeaza atat potentialul, cat si limitdrile
tehnologiei in raport cu dimensiunea umana a educatiei.

Care sunt efectele utilizarii agentilor Al asupra proceselor
cognitive si metacognitive ale elevilor? Pe termen lung,
aceastd tema este cea mai importantd, vizand impactul
asupra gandirii critice, creativitatii si capacitatii de
autoreflectie a generatiilor viitoare.

Cum poate fi optimizata interactiunea dintre profesori si
agentii IA pentru a maximiza beneficiile pedagogice?
Intrebarea vizeaza identificarea modelelor eficiente de
colaborare om-masina in context educational.

Cum poate fi asigurat echilibrul intre interactiunea umana si
asistenta IA in procesul educational? Intrebarea urmareste
identificarea unui model optimal de integrare a tehnologiei
care sa pastreze dimensiunea relationala a educatiei.

Care sunt implicatiile etice ale integrarii agentilor IA in
procesul educational, in special in ceea ce priveste echitatea
si accesul la educatie? Aceastd intrebare abordeaza aspectele
sociale si morale ale utilizarii tehnologiei in educatie.

« In ce masura pot agentii IA sa ofere feedback personalizat si
sa evalueze competentele elevilor respectand conditiile de
validitate si fidelitate? Se urmareste potentialul si limitele IA
in evaluarea educationala.

L]

Care sunt competentele necesare cadrelor didactice pentru a
utiliza eficient agentii IA in activitatea didactica? Intrebarea
vizeaza schimbarile necesare in parcursul de dezvoltare
profesionald continua a cadrelor didactice, in contextul
digitalizarii educatiei.

In ciuda potentialului, exist limitari semnificative in capacitatea
agentilor IA de a inlocui complet profesorii. Cercetarile indica
dificultati in dezvoltarea competentelor socio-emotionale, limitari
in adaptarea la situatii neprevazute si provocari in mentinerea
motivatiei pe termen lung (Rienties et al., 2023). Aspecte precum
acuratetea informatiilor generate, bias-urile potentiale si lipsa
empatiei (umane) reprezintd preocupari majore, care abia incep sa
se contureze explicit.

Analiza literaturii dedicate acestei teme si experientele de pana
acum sugereaza ca agentii IA reprezinta instrumente valoroase
pentru augmentarea si eficientizarea procesului educational, dar
nu pot inlocui complet rolul complex al profesorului.

2. Cadrul conceptual

Fundamentarea teoretica a utilizarii agentilor IA in educatie se
bazeaza pe mai multe cadre conceptuale. Modelul TPACK
(Technological Pedagogical Content Knowledge) ofera o
perspectiva utila pentru intelegerea modului in care tehnologia
poate fi integrata eficient in procesul educational. Acest model
evidentiaza necesitatea imbindrii cunostintelor de continut,
pedagogice si tehnologice pentru o predare eficienta (Koehler &
Mishra, 2008).

Taxonomia lui Bloom reprezinta un alt cadru teoretic relevant
pentru evaluarea potentialului agentilor IA in dezvoltarea
diferitelor nivele cognitive. Cercetdrile arata ca agentii IA pot
sprijini eficient dezvoltarea competentelor din primele niveluri ale
taxonomiei, reamintire, intelegere, aplicare, dar intampina
dificultati in facilitarea nivelurilor superioare - analizg,
sinteza/evaluare, creare (Al Ghazali et al., 2024).

Din perspectiva teoriilor invatarii, agentii IA pot fi analizati prin
prisma constructivismului si a teoriei Invatarii sociale. Capacitatea
acestora de a facilita invatarea personalizatd si de a oferi feedback
imediat se aliniaza cu principiile constructiviste, in timp ce
limitdrile in facilitarea interactiunilor sociale autentice reprezinta
o provocare din perspectiva teoriei Invatarii sociale (Dziubaniuk &
Nyholm, 2020).



3. Tipologia si functionalitatile agentilor IA in educatie

Literatura de specialitate contureaza mai multe categorii
principale de agenti IA utilizati in educatie, fiecare cu
functionalitati si aplicatii specifice. Modele precum ChatGPT
reprezinta o noud generatie de agenti conversationali care pot
interactiona natural cu utilizatorii si genera continut adaptat
contextului educational (MacNeil et al., 2022). Acestia pot oferi
suport non-stop, raspunzand la intrebarile elevilor in timp real
(ElSayary, 2024). Pot personaliza experienta de invatare in functie
de ritmul si stilul fiecarui elev. Studiile arata ca agentii IA pot
creste participarea elevilor si pot facilita dezvoltarea gandirii
critice prin interactiuni structurate (Al Ghazali et al., 2024).

General vorbind, agentii IA educationali pot fi clasificati in trei
categorii functionale, care pot avea zone de suprapunere:

o Sistemele de tutorat inteligent (sau chatbotii educationali)
ofera elevilor asistentd personalizata prin interactiuni
conversationale.

* Agentii specializati in evaluare sunt utili atat elevilor, cat si
profesorilor, urmarind progresul scolar.

¢ Asistentii virtuali pentru profesori pot ajuta cadrele didactice
in procesul de proiectare a activitatilor didactice si in
managementul clasei.

Prima categorie majora este reprezentata de sistemele de
tutorat inteligent. Acestea utilizeaza algoritmi avansati pentru a
oferi instruire personalizata si feedback adaptativ, putdnd
identifica lacunele in invatare si ajusta continutul educational in
timp real pentru a raspunde nevoilor individuale ale elevilor
(D’Mello & Graesser, 2023). Sunt foarte utili pentru a sprijini
intelegerea (pentru clarificarea conceptelor si relatiilor dintre
acestea) si pentru suport adaptiv in invatare.

A doua categorie include agentii specializati in evaluare si
feedback. Acestia pot analiza raspunsurile elevilor, oferi feedback
imediat si genera rapoarte detaliate privind progresul invatarii.
Cercetdrile aratd ca acesti agenti pot imbunatati semnificativ
eficienta procesului de evaluare, desi precizia si profunzimea
feedback-ului raman deocamdatd provocari importante
(Wilichowski & Cono, 2023).

A trei categorie este reprezentatd de asistentii virtuali pentru
planificarea si managementul activitatilor didactice, care pot
elabora planuri de lectie, materiale didactice si evaluari, reducand
semnificativ timpul pe care profesorii il petrec cu sarcinile
administrative. De exemplu, ChatGPT poate genera rapid resurse
educationale adaptate diferitelor niveluri de invatare si stiluri
cognitive (ElSayary, 2024). Un alt exemplu relevant este AIDA (Al
Digital Assistant), care poate elabora materiale didactice, evalua
raspunsurile elevilor si oferi feedback personalizat (Bond et al.,
2024b)

Aceste tipuri de agenti pot functiona independent sau integrat,
forméand ecosisteme educationale complexe care sustin atat
procesul de predare, cét si cel de invatare.

Pe baza analizei nevoilor si tendintelor din mediul educational
actual, putem preconiza dezvoltarea urmatoarelor tipuri principale
de agenti educationali cu inteligenta artificiala:

¢ Agenti tutoriali - oferd asistenta individualizatd elevilor sau

studentilor in procesul de invatare, explicand concepte,
raspunzand la intrebari si ghidand rezolvarea problemelor.
Un exemplu este sistemul Khanmigo, care poate dialoga cu
elevii si 1i poate ajuta sa inteleaga concepte matematice pas
cu pas. Similar, Character Al poate sustine dialoguri
specializate pe diverse teme stiintifice.

Agenti de evaluare - analizeaza performantele elevilor, ofera
feedback si genereaza evaludri personalizate. De exemplu,
sistemele care pot evalua automat eseuri sau care pot genera
intrebari de evaluare adaptate nivelului elevului.

Agenti de consiliere academica - sprijina elevii si studentii in
deciziile privind parcursul educational, oferind recomandari
privind alegerea cursurilor sau planificarea carierei. Un
exemplu este EASElective, care faciliteaza discutii despre
selectia cursurilor.

Agenti de colaborare - faciliteaza interactiunea si lucrul in
echipa intre elevi, moderand discutii si coordonand proiecte
de grup. Exemple relevante sunt chatbotii care pot modera
forumuri de discutii sau coordona activitati colaborative.

Agenti de proiectare/planificare didactica - asista profesorii
in proiectarea lectiilor, generarea de materiale didactice si
organizarea continutului. De exemplu, ChatGPT poate genera
planuri de lectie personalizate si poate sugera activitati
diferentiate pentru diverse stiluri de invatare.

Agenti asistenti pentru profesori - preiau sarcini
administrative si organizatorice, permitand profesorilor sa se
concentreze pe predare. De exemplu, sistemele cu IA pot
automatiza notarea prezentei sau intocmirea rapoartelor de
progres scolar.

Agenti specializati pe discipline - ofera suport specific pentru
anumite materii, cum ar fi stiinte, limbi strdine sau
programare. Un exemplu este sistemul MineDojo pentru
invatarea programarii prin jocul Minecraft.

Probabil cd ultima categorie este cea mai susceptibila de a inlocui
intr-o mare masura cadrul didactic, mai ales la ciclul gimnazial si
liceal:

Pentru matematica si stiinte exacte - agenti care pot explica
pas cu pas rezolvarea problemelor, demonstra teoreme,
genera exercitii personalizate si vizualiza concepte abstracte.
De exemplu, sistemul ELLA-V care ofera explicatii detaliate
pentru fiecare etapa de calcul si poate adapta nivelul
explicatiilor.

Pentru chimie - agenti specializati in modelarea moleculara,
simularea reactiilor chimice si explicarea proprietatilor
substantelor. Un exemplu concret este agentul IA care poate
genera si analiza structuri moleculare 3D, permitand elevilor
sa inteleaga mai bine legaturile chimice.

Pentru limbi straine - agenti conversationali care pot practica
dialoguri, corecta pronuntia, oferi exercitii gramaticale si
facilita invatarea vocabularului. Sistemele pot adapta
conversatiile la nivelul lingvistic al elevului si pot oferi
feedback contextualizat (de exemplu, Duolingo Video Call si
Duolingo Max).

Pentru programare - agenti care pot asista in scrierea
codului, depanarea erorilor si invatarea conceptelor de
programare. MineDojo reprezinta un exemplu care foloseste
mediul Minecraft pentru a preda programarea intr-un mod



interactiv.

¢ Pentru discipline umaniste - agenti specializati in analiza
textuala, generarea de modele de eseuri si facilitarea
discutiilor critice. Acesti agenti pot ajuta la dezvoltarea
abilitatilor de argumentare si analiza literara.

Pentru arte - agenti care pot demonstra tehnici artistice,
analiza compozitii si oferi feedback asupra lucrarilor elevilor.
Sistemele pot genera exemple de arta in diferite stiluri si pot
explica principiile de design.

Pentru educatie fizica si sport - agenti care pot analiza
miscarile si tehnicile sportive, oferind feedback pentru
imbunatdtirea performantei. Acestia pot utiliza procesarea
video pentru a identifica si corecta greselile de tehnica.

¢ Pentru muzica - agenti care pot preda teoria muzicala, pot
analiza compozitii si pot fi asistenti eficienti in exersarea
interpretarii cu instrumente muzicale. Sistemele pot
descompune piese muzicale in elemente componente pentru o
mai buna intelegere, pot ,asculta” interpretari si pot indica
erori de ritm sau de tonalitate.

4. Impactul si eficacitatea agentilor IA in procesul
educational. Limite si provocari

Putinele studii empirice existente care privesc impactul agentilor
IA in educatie releva atat beneficii semnificative, cat si limitari
importante.

Un studiu recent realizat la nivelul secundar superior a
demonstrat ca utilizarea unui agent IA pentru predarea chimiei a
condus la rezultate comparabile cu metodele traditionale in
domeniile cunoasterii si aplicarii, dar cu diferente semnificative in
domeniul rationamentului, in favoarea grupului experimental care
a utilizat IA pentru invatare (Al Ghazali et al., 2024).

In ceea ce priveste participarea elevilor, cercetarile indica faptul
ca agentii IA pot creste motivatia, pe termen scurt, prin
interactiuni personalizate si feedback imediat. Totusi, mentinerea
acestui nivel de activism pe termen lung reprezinta o provocare, in
special in absenta interactiunii umane directe (Hong, 2023; Al
Ghazali et al., 2024).

Aspectul personalizarii invatarii reprezintd unul dintre cele mai
promitdtoare beneficii ale agentilor IA. Capacitatea acestora de a
adapta continutul si ritmul invatarii la nevoile individuale ale
elevilor poate contribui semnificativ la imbunatatirea rezultatelor
educationale. Studiile arata ca elevii cu nevoi educationale
speciale pot beneficia in mod deosebit de aceasta personalizare
(Iniesto & Bossu, 2023).

Una dintre cele mai semnificative provocari este dezvoltarea
competentelor socio-emotionale. Desi agentii IA pot simula
empatie si suport emotional, elevii percep aceste interactiuni ca
fiind artificiale si insuficiente pentru dezvoltarea lor
socio-emotionala completa (Rienties et al., 2023).

O alta provocare majora este legata de acuratetea si fiabilitatea
informatiilor generate de agentii IA. Fenomenul ,halucinatiilor IA”,
in care sistemele genereaza informatii incorecte sau inconsistente,
reprezintd o preocupare serioasa in contextul educational.
Cercetarile indica necesitatea unei supervizari umane continue
pentru a asigura calitatea si corectitudinea continutului
educational (Lee & Soylu, 2023).

In ceea ce priveste evaluarea si feedback-ul, agentii IA prezintd
limitari in capacitatea de a evalua raspunsuri complexe care
necesita gandire critica si creativitate. Un studiu recent a aratat
ca, desi pot evalua eficient raspunsuri factuale si aplicatii simple,
agentii IA Intampina dificultdti in evaluarea argumentarii si a
gandirii originale (Halaweh, 2023).

Perspectivele de viitor sugereaza o evolutie catre modele hibride
de educatie, in care agentii IA complementarizeaza si
augmenteaza rolul profesorilor. Cercetarile viitoare ar trebui sa se
concentreze pe:

dezvoltarea unor modele mai robuste de integrare a agentilor
IA in procesul educational;

imbunatatirea capacitatilor de evaluare si feedback pentru
capacitati cognitive de ordin superior;

explorarea modalitatilor de utilizare a agentilor IA pentru
sprijinirea dezvoltarii socio-emotionale;

investigarea impactului pe termen lung al utilizarii agentilor
IA in educatie.

Concluzii

Analiza literaturii de specialitate releva o unanimitate in a aprecia
ca, in prezent, agentii IA nu pot inlocui complet rolul complex al
profesorilor in procesul educational. Cu toate acestea, ei
reprezintd instrumente valoroase care pot eficientiza semnificativ
anumite aspecte ale predarii si invatarii.

Desi agentii IA demonstreaza capacitdti impresionante in anumite
aspecte ale procesului educational, complexitatea actului
pedagogic necesita o abordare nuantata a integrarii acestor
tehnologii. Viitorul educatiei pare sa se indrepte catre un model
hibrid, in care tehnologia si factorul uman se completeaza reciproc
pentru a optimiza experienta educationala. O abordare optima
implica integrarea acestor tehnologii ca instrumente
complementare, care sa permitd profesorilor sa se concentreze pe
aspectele calitative si pe cele care necesita interactiune umana
directa.

[embedded content]
Meet Captcha, the Al robot teacher at a German school.
REUTERS, 20 dec. 2024 (youtube.com/watch?v=ISyVwPbCQUU)
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* 3k %k

In procesul de elaborare a textului au fost consultati asistenti
digitali cu IA (Sharly, Claude, ResearchRabbit, Elicit) pentru
gasirea surselor suplimentare de informare, pentru completari,
pentru imbunatatirea coerentei, claritatii si acuratetei. Toate
sugestiile TA au fost evaluate si selectate de autor, caruia ii apartin
in Intregime ideile si contributia intelectuald din acest text.
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