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Intre Internet si viata reala

De Iuliana Gales

In epoca vitezei si a eficientei prescurtérile si simbolurile incep
sd Inlocuiasca un cuvant, o fraza, o propozitie. Pretindem ca
socializam, cd avem prieteni numerosi, dovada diferitele retele
de socializare de tip Facebook in care mai ales cei tineri
comunica si 1si gasesc prieteni. ,Messengerul” a devenit

0 ocupatie devoratoare de timp care le dd multora iluzia unei
comunicari autentice. Dar in viata reala? In scrierile tinerilor
intalnesti tot mai des prescurtarile folosite in conversatiile
on-line. Regulile minimale ale scrierii corecte sunt uitate in
favoarea acestor prescurtdri. Sau, ca o compensatie, se renunta
in discursul public, oficial, la simplitate, in favoarea unor
exprimari pretioase. in aceste conditii ce va face profesorul de
limba romanad pentru a putea cultiva exprimarea corecta, dar in
acelasi timp de a fi in ,spiritul timpului”? Exercitiile de
exprimare, modelele de scriere a unor texte, corectarea eseurilor
nu doar din punctul de vedere al ortografiei si punctuatiei,
evitarea pretiozitatii exprimarii dascalului sunt cateve solutii
aplicabile la clasd pentru a diminua diferenta tot mai mare dintre
limba utilizatad de tineri in situatiile nonformale si ceea ce cred ei
ca este o exprimare ,oficiala”.

Suntem ,toti k1”, ,4 You” e in reguld sa incheiem mesajul cu
,XXX"”, sau cu un smile. Daca suntem nervosi transmitem

prin emoticoane si prin alte simboluri grafice. Discursul oral cu
numeroase defecte se instaleaza si in domeniul scrisului.
Interjectii precum ,bai”, ,ma”, formulari populare de tipul ,0 sa
fac”, o” fost”, ,casi” etc sunt folosite ca semn al ,,democratizarii”
limbajului, al libertatii de opinie si exprimare, uitandu-se faptul
ca stapanirea libii si utilizarea ei sunt si semnele exterioare ale
modului in care gandim. Tehnologia noud a invadat de asemenea
spatiul limbii cu neologisme si elemente argotice si de jargon
precum: ,comp”, ,Ipod”, ,mp3”, ,mes”, ,cool”, ,smiley” etc De
la neologismele inevitabile s-a ajuns la un limbaj codificat care
separd generatiile sau grupurile sociale, astfel incat reteaua de
comunicare se reduce doar la aceia cu care esti in acelasi univers
lingvistic si mental.

Ca o compensatie, in discursul public, oficial, se renunta la
simplitate, in favoarea unor exprimari pretioase. Se incepe cu
acel pretios ,deci”, o concluzie la ceva nespus inca, se
construiesc fraze enorme, uitandu-se in final subiectul initial sau
se prefera neologismul, uneori chiar tehnic, pentru a transmite
ceva simplu. Astfel, profesorul nu mai creeaza material didactic,
ci ,soft educational”, care nu e decat o transpunere in noua
tehnologie a planselor de altd data, el da ,imputuri” pentru ca
elevul sd ,abordeze ulterior problema in mod multidimensional.”
LItemii” de evaluare trebuie s fie si ei in ,trend” pentru

o evaluare obiectiva a ,competentelor intra- si interdisciplinare”.

In aceste conditii, ce va face profesorul de limba romana pentru
a putea cultiva exprimarea corectd, dar in acelasi timp de a fi in
»spiritul timpului”? Pentru a fi ,cool”, discursul oral poate utiliza
elemente din limbajul tinerilor, dar acest lucru nu va face decat
sd intdreasca obisnuintele gresite in folosirea limbajului. Din
dorinta de a ardta pregatirea academica si elevarea, profesorul
poate utiliza in comunicare o exprimare pretioasa care sa-l faca
pe elev sa creada ca exista o ruptura intre spatiul lingvistic

scolar/oficial si cel privat. Manualele scolare, ramase oarecum in
sfera traditiei, propun lectii de dezvolatare a vocabularului
bazate pe explicarea unor cuvinte si gasirea de sinonime, dar de
multe ori aceste cuvinte se repetd de-a lungul claselor, devenind
doar un exercitiu de memorie. Incadrarea in contexte ramané
deficitara, propozitia gasita fiind izolata de actul vorbirii.

O solutie ar putea fi exercitiile care sa impuna folosirea
cuvintelor in context. Decat o listd de sinonime, mai bine
alcdtuirea unui text de cateva randuri in care sa se utilizeze
cuvintele respective. Pentru elevii mai mici, exercitiile de
completare a propozitiilor pot fi o forma de a le arata sensul si
contextul in care se poate utiliza un cuvant. Insé este de dorit ca
modelele oferite sa aiba structuri diferite pentru a nu deveni
clisee.

Si in trecut construirea unui text era o problemad, dar astdzi, si
din cauza comunicarii prin internet, formularea unor fraze
corecte si construirea unui text coerent a devenit o adevarata
provocare. Solutia simpld oferita de examenele scolare a fost
sablonul. Eseul argumentativ, ca parte a examenului de
bacalaureat, a impus structurile: ,In opinia mea...”, ,in primul
rand”, ,in concluzie”. Aceste elemente sunt punctate generos, in
detrimentul originalitatii si al argumentadrii veritabile. Doar
folosirea lor asigura un numar de puncte, independent de
continut. De asemenea, pand deunazi, subiectele de examen la
sfarsitul clasei a VIII-a erau legate de ilustrarea unei specii
literare. De aceea, toate eseurile incepeau de definitia speciei
respective, urmata de un comentariu oarecare, fara legatura cu
definitia respectiva, care functiona mai degraba ca antet, dar
aducea puncte. O astfel de obisnuintd a facut ca si in clasa a XII-a
unii elevi sa-si inceapa eseul cu definirea speciei literare.
Invatatd de timpuriu, fraza incércata cu figuri de stil, lunga de
cateva randuri, devine un semn al pretiozitatii. Frazele imense au
devenit ,semnul” inteligentei. De aceea exercitiile de construire
a enunturilor, corectarea eseurilor elevilor nu doar din punctul
de vedere al ortografiei si punctuatiei sunt forme de atentionare
si corectare ale unor greseli de exprimare. Un plan corect al
compunerii i exersarea aplicdrii lui pe texte mai scurte poate de
asemenea fi un punct de plecare pentru construirea unor eseuri
mai ample.

In concluzie, aparitia mijloacelor de comunicare on-line a dus
intr-o oarecare masura la modificarea limbajului si a structurilor
de comunicare traditionale. Tinerilor le este tot mai reu sa
construiasca enunturi si texte, astfel incat cerintele unei
comunicari oficiale par sa nu aiba legatura cu deprinderile de
vorbire cotidiene. Totusi, asa cum spunea Wittgenstein :
,Limitele lumii mele sunt limitele limbajului meu.”, modul de a
intelege lumea, de a reflecta asupra ei si de a se dezvolta in lume
este dependent de nuna stdapanire a limbajului, de aceea
profesorul are un rol major in cultivarea limbii corecte.

Bibliografie: Ferreol, Gilles & Flageul, Noél. Metode si tehnici
de exprimare scrisd si orald. Iasi: Polirom, 2007.
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Draga doamna profesoara!

De Adina-Ilioara Chereches

Multumesc, Bianca! Multumim, dragii nostrii elevi, pentru
amintirile nepretuite pe care ni le-ati lasat de-a lungul frumoasei
noastre colaborari, amintiri care né dau si noud, profesorilor,
putere sd mergem inainte si sa mentinem vie dragostea pentru
meseria de dascal.

Dragd doamnd profesoard,

Vreau sd vd spun in cdteva randuri cdt de mult vd apreciez. Desi
eram timidd in legdturd cu engleza, dumneavoastrd m-ati
incurajat sd indrdznesc in a vorbi limba; chiar dacd uneori
greseam, gdseam ingdduintd de la dumneavoastrd.

Nu stiu dacd vd mai amintiti de mine, dar ceea ce ati facut anul
acesta a fost un lucru extraordinar care pe mine m-a ajutat sd
cresc ca om, dar si la limba englezd . Sd stiti c@ munca
dumneavoastrd nu a fost in zadar, iar roadele le-am vazut cand
am fost plecatd luna aceasta, in Olanda, la un turneu
international de volei. A trebuit sd vorbim in engleza, iar eu am
fost foarte speriatd la inceput , dar apoi mi-am dat drumul si
multe lucruri pe care le-am invdtat anul acesta m-au ajutat foarte
mult.

Asa cd apreciez rdbdarea si dragostea cu care v-ati purtat cu noi,
care pe mine m-au afectat in mod pozitiv.

Vroiam sd vd mai spun cd v-am visat de doud ori, unde apdreati
ca o incurajare pentru mine, unde gdseam intelegere

si incredere. Desi am avut putini profesori care puneau suflet in
ceea ce fac, vd sunt recunoscdtoare pentru tot ceea ce ati fdacut.

V-am scris aceste randuri pentru cd am auzit cd sunteti
insarcinata si o sd stati acasd. M-am bucurat enorm de mult
pentru dumneavoastrd, dar m-a si intristat pentru cd nu mai
facem engleza cu dumneavoastrd. Eu doresc ca Domnul sd vd
dea intelepciune, rabdare pentru a creste copilul si sd aveti

o viatd de familie minunatd! Va multumesc pentru
extraordinarele lucruri pe care le-ati facut! Domnul sd vd
binecuvanteze!

Bianca S., Cls a X-a C aprilie 2009

Mentionez ca, in prealabil, am cerut permisiunea Biancai de

a publica scrisoarea sa, si din motive personale, doresc sa nu-i
afisez in articol numele de familie in intregime. Scrisoarea a fost
tehnoredactata de mine, dar pastrez si originalul scris de mana
de catre Bianca, 1n anul 2009.
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La ce sunt bune listele de
lectura?

De Gabriela Ariton

Acest articol are rolul de a oferi sugestii profesorilor care lupta
cu elevii in deschiderea orizonturilor catre lectura (in special
lectura de placere) intr-o lume guvernata intru totul de
tehnologie. Prezint o micd parte din proiectul pe care il derulez
la doud dintre clasele mele incepand cu anul scolar 2010-2011 si
pe care incerc sa-1 promovez si pe viitor deoarece a adus plus
valoare in activitatea mea la catedra. Este o experientd didactica
ce m-a facut sa ma aplec tot mai mult inspre promovarea lecturii
de placere in randul adolescentilor de liceu si. de la un an la
altul, incerc sd o perfectez pentru a atrage cat mai multi adepti
ai acestui tip de lectura.

La ce sunt bune listele? La aproape nimic... ar spune unii! Poate
asa spuneam si eu cu ani in urma. Insa nu méa pot situa pe
aceeasi pozitie si in prezent. in incercarea mea de a “face un loc”
in inima copiilor listei de lectura (cu lecturi “de placere”) am
propus la clasa o activitate pe care o derulez de doi ani de zile,
activitate intitulata "Magistru pentru 10 minute” .

Ce inseamna “Magistru pentru 10 minute”? Nimic mai simplu:
am realizat o lista cu titluri de carti specifice varstei elevilor de
liceu si am precizat ca sunt doar lecturi de placere, cd nu se afla
in categoria celor obligatorii pentru pregatirea examenului de
bacalaureat. Norocul meu (si al lor, apoi) a fost faptul ca am
specificat ca acele lecturi nu sunt obligatorii. Probabil, expresii
de genul : "de citit obligatoriu pana sdptdmana viitoare”,
“termenul de realizare este...”, “trebuie citit neaparat”, “cine nu
citeste primeste nota 3” etc. 1i sperie pe multi dintre ei si ii tin la
distanta de carte.

Dupa ce am realizat lista cu aproximativ 30 de titluri, am facut
biletele si fiecare a extras titlul cartii pe care o avea de citit "din
placere” si de prezentat in fata colegilor in primele 10 minute din
ord. Apoi, impreuna cu elevii, am convenit sa stabilim “timpul de
de 3-4 saptamani iar dupa acest timp, tot impreuna cu
elevii, am stabilit ca prezentdrile sa se realizeze in ordine
alfabetica de catre elevi. Le-am sugerat sa vina in clasa cu
cartea, sa o prezinte intai din punct de vedere extern (coperta,

<

lectura

cromatism, imagini etc.) dupa care sa realizeze prezentarea
continutului intr-o maniera cat mai sugestiva. La finalul
prezentdrii elevul care era “magistru” citea colegilor un pasaj
care l-a fascinat din cuprinsul cartii iar elevii aveau posibilitatea
de a-i adresa intrebari cu privire la actiune, personaje etc.
Desigur, elevii (magistri) nu dezvaluiau toate elementele din
carte, ci prezentatu in asa fel incat elementul surpriza sa fie
"gustat” de catre cei din clasa care se aratau curiosi in a dezlega
misterele cartii.

A trecut un an iar elevii pe care "am testat” acest gen de
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activitate, ajunsi in clasa a X-a, mi-au solicitat, inca de la
inceputul anului scolar in curs, o noua listd de lecturi, dar au
specificat: “sa fie tot din categoria lecturilor de placere!”. Am
inteles mesajul lor si in acest an scolar desfasor aceasta
activitate la doua clase: la cei din clasa a X-a (cu care am lucrat
si anul trecut) si la o clasa de-a IX-a (la care elevii au primit cu
placere propunerea de a citi din lista lecturilor “de placere”).

Anul acesta, listele de lecturi de placere cuprind, in mare parte,
titluri de carti despre care colegii mei din tara au vorbit cu
pasiune in cadrul Atelierelor de lectura/Ateliere de scriere
desfasurate pe parcursul anului scolar trecut dar si titluri despre
care am auzit vorbindu-se in cele trei zile cu activitdti dense din
cadrul Cursului de formare Ateliere de lectura/Ateliere de scriere
din octombrie 2012.

O reala problema am avut la aceste doua clase, cu aceste liste,
deoarece printre titluri si autori se afla carti care nu sunt de
gasit In biblioteca scolii (deocamdata). Eu mi le-am procurat prin
comanda online si spunandu-le lor acest lucru, au considerat ca
nu ar strica sa-si imbogateasca biblioteca personald (sau
minibiblioteca din clasa) rugandu-ma sa le indic sursa pentru

a urma aceiasi pasi. Astfel, am cautat ofertele editurilor si am
gasit unele carti la preturi promotionale, mult mai mici decat
pretul pe care eu l-am platit pentru aceleasi carti, iar acest lucru
m-a bucurat si pe mine pentru ca nu i-am pus in situatia de

a cheltui prea mult cu "lectura de placere”.

In acest caz am certitudinea ca fiecare elev de la clasa citeste
madcar o carte in timpul anului scolar iar aceasta carte este
inclusa in categoria lecturilor de placere. Aproximativ

aceiasi pasi am Inceput sa-i urmez si la clasele mai mari unde am
de predat textul liric care a devenit o “povara” pentru multi
adolescenti. Astfel, la clasa a XII-a, la capitolul dedicat poeziei
interbelice, dupa ce realizez impreuna cu elevii o schitd privind
aspecte esentiale din universul poetic al unui scriitor, apelez la
volumele de versuri ale acestuia si citesc in clasa din poeziile
semnificative. La finalul acestei activitati le solicit elevilor sa
deschida un volum de versuri si sa selecteze o poezie (dupa ce
criterii doresc ei) pe care sa o prezinte in fata celorlalti elevi si
sa-i convinga pe acestia ca merita citita. Dupa acest tip de
exercitiu, formulez cerinte valabile pentru toti elevii si fiecare
raspunde in functie de textul selectat. Cerintele sunt in legatura
cu competentele pe care ei trebuie sa le dovedeasca in
pregatirea pentru examenul de bacalaureat si astfel, imbin
lectura de placere cu necesitatea lucrului bine facut. Printre
itemii pe care 1i formulez pentru a observa comprehensiunea
textului liric in randul elevilor se afla: 1. Prezinta impresia
produsa de lectura textului! 2. Precizeaza tema texului ales! 3.
Identifica doua motive literare! 4. Selecteaza trei cuvinte/expresii
care te-au atras (in coloana din stanga) iar in coloana din dreapta
scrie ce crezi tu ca sugereaza acele cuvinte/expresii (acest
exercitiu am Inceput sa-1 aplic cu un real succes din momentul in
care m-am intors de la cursul de formare organizat de ANPRO)!
5. Prezinta relatia dintre titlu si continutul textului ales de tine!

Bucuria mea cea mai mare, ca dascal de limba si literatura
romana este de fapt aceea ca elevii valorifica realmente cu folos
o parte din timpul lor liber, dedicandu-1 lecturii de placere. Sper
ca acesta activitate sa fie flacara de la care se vor aprinde noi si
noi luminite in randul generatiilor viitoare de elevi!
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Rolul si responsabilitatile
dascalului

De Elisabeta-Edit Naghi

Imi place sa cred ca noi, dascélii avem iubire pentru copii in
special si pentru om in general, dar si talent. “Spre a creste
oameni Inainte de orice stiintd si de orice metodd, trebuie sa ai
inimd” spunea Pestalozzi. Dragostea fata de copii reprezinta
cerinta esentiala, conditia de nelipsit in asigurarea eficentei,
calitatii si progresului in intregul si complicatul demers
instructiv-educativ, in realizarea optimului pedagogic. Reusita si
esecul scolar al elevului, indiferent de mediul de provenienta al
acestora sunt asociate in majoritatea cazurilor cu
profesionalismul cadrelor didactice. Problematica tactului si
maiestriei pedagogice capata o valoare mult mai mare atunci
cand in randul elevilor se gasesc copii cu dificultati de invatare,
iar in scoald nu exista specialisti.

Asa cum este cunoscut, scoala este aceea care trebuie sa se
adapteze necesitatilor de instruire si educare a copilului,astfel
incat sa nu fie depasit de eforturile depuse pentru a se adapta
unor cerinte unice si rigide formulate de scoala. Invatatorul
zilelor noastre trebuie sa aiba calitatea de a se adapta la nevoile
copilului. Legislatia din Romania precizeaza nevoia de a integra
fiecare copil in scoala cea mai potrivitd pentru el si pe cat posibil
in comunitatea din care face parte. Deci fiecare copil cu
dificultati de invatare are dreptul de a fi considerat un copil cu
sanse egale la dezvoltare. In acest context este absolut necesar
sa se schimbe conceptia de proiectare si desfasurare a actului
didactic, in care tratarea diferentiata si individuala sa ocupe un
rol esential.

O rasturnare de conceptie vizeaza si rolul elevului in clasa. El nu
mai poate fi “acel ascultator obligat sa spuna pe de rost ce a
invatat” ci va trebui sa se implice direct in activitdtile concrete.
Daca valoarea copilului este inteleasa si potentatd, problema lui
nu devine o eticheta, ci o provocare la schimbare si actiune.

E important si necesar ca invatatorul sa stie sa creeze un mediu
incurajator in clasa. Astfel se va organiza spatiul si locul de
activitate al elevilor printr-o aranjare a mobilierului, astfel incat
sa faciliteze cooperarea, comunicarea si actiunea in grup, prin
care elevii sa-si manifeste libertatea de actiune. Apoi, se creeaza
o atmosfera stimulativa de exprimare libera a opiniilor si
confruntdrilor de idei atunci cand apar. Pentru aceasta
invatatorul trebuie sa ofere permanent incurajari nonverbale, sa
trateze elevii ca pe niste adulti, mentinand permanent asteptari
inalte de la ei, iar mai apoi trebuie sa sadeasca incredere in
fiecare dintre ei.
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Invatatorul trebuie sa fie permanent disponibil pentru elev, s&
nu-l eticheteze, sa nu- | umileasca niciodata si sa mentina
permanent un mediu pozitiv, stimulativ pentru educatie.

O reforma autentica a invatamantului este centrata pe
autonomie, inteligenta, sensibilitate, vointa si creativitatea
copilului. Elevul trebuie ascultat cu rabdare, lasat sa se exprime
liber, sa se dezvaluie, sa-si manifeste opinia, sa actioneze. Elevul
cu dificultati de invatare trebuie acceptat asa cum este, ajutat sa
fie el insusi, sd-si manifeste personalitatea si propria valoare,
sa-si gaseasca propriul drum, dezvoltandu-i-se inclinatiile,
preocuparile si interesele, deoarece principiile de lucru ale
invatatorului trebuie sa plece de la ipoteza ca toti elevii au
drepturi egale la scolarizare.

Caile si pasii de urmat sunt urmatoarele: cunoasterea propriilor
resurse si a viziunii pe care o avem cu privire la copiii cu
dificultati de invatare, acceptarea si promovarea lucrului in
echipa, alegerea celei mai bune metode pentru copil
valorizandu-i pe fiecare in parte. Inconjurdnd permanent
(oriunde si oricand) intr-o ambianta de dragoste, de caldurd, de
intelegere si bunatate, de incredere si respect, copiii de varsta
scolara mica vor da masura intregii lor personalitati, dobandind
cunostinte, priceperi, deprinderi si atitudini.

Secretul bucuriei educatiei este dat de darul de a convinge, de
a se adresa inimii nu numai mintii. Dascalul care se apropie de
copii cu iubire si cu simtul dreptatii, care ii asculta cu
bunavointa, care glumeste cu ei, care cauta sa ajute, care le
insufla sentimente morale, este cel carui autoritate rezistd in
timp. Asemenea dascali isi fac simtitd influenta in intreaga viata
ulterioard a copiilor deoarece EDUCATIA COPIILOR, CAND
DUCE LA REZULTATE BUNE, N-A FOST DECAT O LUPTA , IAR
CAND NU REUSESTE, DUREREA NU MAI CUNOASTE
MARGINTI spunea Democrit.
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Perspectiva interculturala -
parte integranta
a demersului didactic

De Ana-Maria Mitroi

Perspectiva interculturald este descrisa in competentele
generale, definite de Cadrul European Comun de Referinta
pentru Limbi (CECRL), si vizeaza Insusirea aspectelor culturale
in cadrul procesului de predare/invatare al unei limbi straine, ca
demers indispensabil, nu numai din perspectiva unei comunicari
eficiente, dar si a unei Invatari active si constructive care sa aiba
aplicabiliate in plan social, profesional si cultural.

Perspectiva interculturald este descrisa in competentele
generale, definite de Cadrul European Comun de Referinta
pentru Limbi (CECRL), si vizeaza Insusirea aspectelor culturale
in cadrul procesului de predare/invatare al unei limbi straine, ca
demers indispensabil, nu numai din perspectiva unei comunicari
eficiente, dar si a unei Invatari active si constructive care sa aiba
aplicabiliate in plan social, profesional si cultural. ,Ora de limbd
straind reprezintd un moment privilegiat care permite elevului sd
descopere alte perceptii si clasificdri ale realitatii, alte valori,
moduri de viatd si mentalitdti”, afirma Myriam Denis, in
Dialoguri culturale, asadar, a invata o limba straina inseamna

a intra in contact cu o noua cultura.

Competenta comunicativa, asa cum este descrisa ea de CECRL,
constituie obiectivul primordial al invatarii unei limbi straine,
surmontand ideea ca numai insusirea competentei lingvistice
este esentiala in acest proces de invatare. Pornind de la acesta
noud abordare pedagogicd, elevul trebuie sa invete sa foloseasca
corect elementele etno-socio-culturale si sa adopte atitudini si
comportamente socio-lingvistice menite sa medieze o comunicare
reala si adecvata cu interlocutorul sau. Din punct de vedere al
intelegerii, elevul trebuie sa poata identifica, recunoaste si
interpreta in mod corect atitudinile si comportamentele puse in
scend de interlocutorul sdu in actele de comunicare, fie ca este
vorba despre gestica sau referinte istorice ori culturale.

Limba nu reprezinta numai un simplu instrument de comunicare,
care permite transmiterea factuala de informatii, ci ea constituie
un tezaur cultural ce reflecta istoria si evolutia unui popor care

a adunat de-a lungului existentei sale, comportamente, atitudini,
valori si mentalitdti, o intreaga filosofie existentiala. Astfel,
istoria unui popor, normele sociale si fundamentele unei societati
sunt factori esentiali in intelegerea culturii si civilizatiei acelui
popor si deci, este foarte important pentru cei care invata limba
acelui popor sa poata intelege si interpreta corect elementele
etno-socio-culturale specifice acestuia.

Se impune deci, o noud abordare didactica in predarea/invatarea
limbilor moderne, in care profesorul trebuie sa integreze in mod
firesc, armonios elemente culturale in procesul de predare
indiferent de continutul tematic abordat si structurarea acestuia
in ore de gramatica/de vocabular, depdsind astfel ideea ca numai
ora de cultura si civilizatie este destinata descoperirii si invatarii
acestor elemente. In perpectiva interculturala, competenta de
comunicare se bazeaza pe capacitatea interlocutorilor de

a repera si folosi corect aspectele culturale in interactiunile
lingvistice. Astfel, remarcam in analizarea metodelor fle
(manuale de limba franceza editate pentru non-nativi)

o0 prezentare a elementelor culturale care nu se delimiteza numai
la un capitol de cultura si civilizatie care sa prezinte aspecte ale
cunosterii enciclopedice (patrimoniul cultural, arhitectural,
artistic, turistic.... al Frantei), ci si elemente ale unei abordari
antropologice ,culture partagée” prezentand practici ale vietii
cotidiene, obiceiuri si traditii, organizarea relatiilor familiale,
sociale, etc. Aceste din urma reprezentari culturale au o valoare
esentiald In procesul de invatare al unei limbi straine caci ele né
ofera informatii pretioase legate de atitudini, valori si
comportamente sociale pe care trebuie sa le adoptam intr-o
interactiune cu un nativ.

A invata o limba straind, afirma Louis Porcher, inseamna a fi
capabil sa percepi sistemele de clasificare cu ajutorul carora
functioneaza comunitatea sociala si, in consecintd, sd anticipeze
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intr-o situatie data ce se va intampla (adica ce comportament ar
trebui adoptat pentru a intretine o comunicare adecvata cu
protagonistii situatiei). Louis Porcher, Studii de lingvistica
aplicata, nr. 69, 1988. Asadar, invatarea unei limbi strdine
trebuie sa pregateasca elevul pentru situatii reale de viata,
experiente si schimburi interculturale, nu doar sa simuleze
situatii de comunicare sau sa limiteze actul invatarii la

o dimensine abstracta, conceptuala. In acest sens, abordarea
didactica trebuie sa permita elevului sa gestioneze si sa
impartdseasca responsabilitatea actului de invatare devenind
astfel,”un actor social”. Acest concept, introdus in ultimii ani
in CECRL sub denumirea de ,Perspectiva actionala”, explica in
contextul unei pedagogii interculturale, ca elevii devin actori
sociali, capabili sa indeplineasca sarcini concrete, care nu sunt
numai de natura lingvistica, obiectivul principal fiind de

a dezvolta autonomia personala a acestora si de a-i pregati
pentru viata profesionala pe de o parte, dar si de a-i
responsabiliza ca cetateni activi, pe de alta parte.

In concluzie, pedagogia interculturald permite elevului o mai
buna dezvoltare a personalitatii si a capacitatilor de a invata alte
limbi straine si de a fi deschis catre noi experiente culturale,
aducand o noua viziune asupra pregatirii in scoala ca institutie
de formare si educare. In acest sens, este foarte importanta
proiectarea unor activitati, experiente interculturale,
interdisciplinare si extrascolare valorizand astfel, conceptul de
invatare prin descoperire sau receptiva.

Bibliografie 1. Dassen P., Educatia interculturald, editura
Polirom, Iagi, 1999 2. Louis Porcher, Studii de lingvistica aplicatd
, nr. 69, 1988 3. Myriam Denis, Dialoguri culturale, nr.44, 2000,
p.62 4. Windmuller Florence, Pour une réelle competence
culturelle, Le Francais dans le monde, nr. 348, 2007.
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Proiectul educativ - un
stimulent al activitatii
elevilor

De Elena-Claudia Pricop

In aceasta lucrare, m-am oprit la prezentarea unui proiect
educational bazat pe creativitatea si inventivitatea elevilor. Prin
acest lucru as dori sa punctez faptul ca orice proiect educativ are
rolul de a cultiva spiritul de echipa al elevilor, dar si al cadrelor
didactice. Prin formarea si dezvoltarea competentelor sociale si
comunicative, elevii pot sa socializeze, dar si sa rdmana ei insisi
fara a deveni inadaptati. Consider astfel ca orice proiect
educational are un rol important in cresterea calitatii

invatamantului.

Sunt profesor de limba si literatura roméana si am observat de-a
lungul timpului ca orice tip de comunicare sta la baza unei
societati moderne, ea fiind cea care asigura progresul omenirii.
Principala misiune a acestui proiect educativ a fost nu de a-i
indoctrina pe elevi, ci de a-i pregati pentru integrarea in
comunitate, fapt imposibil in absenta abilitatilor sociale si de
comunicare, abilitati pe care aceste concursuri sau simple
activitati le-au dezvoltat.

Un proiect de mare valoare pentru liceul nostru a fost
Interculturalitate Roméania-Japonia. Acum cativa ani, la
propunerea unei doamne profesoare, am decis, in numele
colegilor si elevilor mei, sa incheiem un parteneriat cu Societatea
de Haiku din Constanta, in cadrul proiectului educativ
Interculturalitate Roméania-Japonia: 50 de ani de la reluarea
relatiilor diplomatice romano-japoneze, pe durata noiembrie
2008 — decembrie 2009. Nu am stat prea mult pe ganduri,
deoarece la auzul numelui Japonia, am stiut ca elevii vor fi
receptivi si se vor implica. Si nu m-am inselat!

Astfel, in cadrul scolii noastre s-au realizat activitati care au
abordat traditiile si civilizatiile romanésti si japoneze, cultura si
arta acestora, propunandu-si sa promoveze, in randul elevilor,
elemente de culturd, arta si civilizatie romano — japoneze.
Inainte de a hotari data primei activitati, m-am gandit oare cum
as defini eu termenul de interculturalitate. Cautand prin DEX si
prin alte carti de specialitate, am descoperit ca
interculturalitatea este termenul ce denumeste contactul dintre
culturi, existenta unui dialog intre acestea si nu in ultimul rand
interactiunea si influenta pe care o primesc reciproc. Pentru
evitarea oricarei confuzii si pentru a raimané intr-o perspectiva
antropologica, se prefera sa se recurga la termenii de cultura si
la relatii interculturale decat la relatii interetnice, atunci cand se
descriu relatiile dintre diferitele grupuri de populatie.

Ambasada Japoniei de la Bucuresti a aniversat in septembrie
2009, 50 de ani de la reluarea relatiilor

diplomatice: Romania-Japonia, precum si Anul prieteniei dintre
Japonia si tarile danubiene: Austria, Bulgaria, Romania si
Ungaria (Japan — Danube Friendship Year 2009) si de aceea s-a
considerat ca este o deosebita ocazie in a desfasura evenimente,
printr-un efort comun cu factori de raspundere din toate
domeniile: cultura, arta, educatie. Asa cum afirma doamna
profesoara Aurica Vaceanu, coordonatorul proiectului la nivel
judetean si presedintele Societatii de Haiku, obiectivul major il
constituie promovarea imaginii Japoniei si a Romaniei,
comparativ, deoarece cultura are un rol esential in dezvoltarea
unei comunitati tolerante si creative, contribuind la dezvoltarea
unui mediu socio-cultural armonios.

In cadrul acestui proiect se vor valorifica experienta si pasiunea
unor profesori care au Incercat prin diverse activitati sa
introduca haiku-ul in sistemul educational roméanesc. Scopul este
de a promova speciile lirice japoneze (haiku, haiga, haishin,
haibun, renga/renku rengay, tanrenga), precum si origami,
ikebana, teatru japonez, in vederea realizarii unui suport de curs,
ca optional sau utilizarea la cercul literar, precum si
interrelationarea disciplinelor de referinta: literaturd, desen,
muzica, artd fotografica, arta dramaticd, limbi moderne.

Incepand cu luna martie 2009 si pana in decembrie 2009, in
liceul nostru, Colegiul Tehnic de Marina ,Al. I. Cuza”, s-a
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desfasurat proiectul educativ Interculturalitate romano —
japoneza. Coordonatorul proiectului este doamna profesoara
Elena — Claudia Pricop. Elevii implicati sunt in numar de 25, iar
parinti, 5. Toate activitatile se realizeaza insa sub aripa
protectoare a doamnei director, prof. Iuliana Negret.

Prima activitate pe care am sustinut-o in scoala noastra a avut
loc in luna mai si s-a intitulat Pagoda - simbol al inaltarii
gandului. Aceasta a constat intr-o serie de prezentari in
PowerPoint, demonstratii de arte martiale japoneze, expozitii de
origami, precum si panoul Japonia in imagini. Dintre prezentarile
in PowerPoint mentionam: Satele nipone, Pagoda si gandurile
inalte, Arta culinara japoneza. Panourile cu origami si cel cu
Japonia au incantat privirile invitatilor, dar i-au captat si fascinat
definitiv parada costumelor traditionale japoneze si demonstratia
de arte martiale. Fiecare elev participant a purtat in piept un
haiku, mai exact cateva versuri care sa-1 caracterizeze, compuse
de doamna profesoara Claudia Pricop:

Ploud incet - Iar din picdturi Iata - M-am nascut!

Alerg spre soare, Cu aripi de nori Sunt eu - O visdtoare!

Un colt dintr-o stea, O raza de soare Si viata nu moare.

Langd un val, Langa un mal, Peste pamant Stau eu - UN IDEAL!

Cea de-a doua activitate pe care am sustinut-o in scoala noastra
a avut loc in decembrie si s-a intitulat Japonia - Traditie si
Modernitate. Aceasta a constat intr-o serie de prezentari
PowerPoint, sustineri de referate in limba franceza si creatii
proprii de haiku-uri in limbile roméana si engleza. Dintre
prezentarile in PowerPoint mentiondm: Ceremonialul ceaiului,
Hiroshima - ieri si azi, Japonia modernd, Gradini superbe
japoneze, Japonia - Luxul design-ului, Geisha, Arta culinara si
bauturile japoneze, Educatia - incotro? (deosebirile dintre
sistemele de invdtaméant din Japonia si Roméania). Sebastian
Ichim din clasa a XII-a A a compus cateva haiku-uri in limba
engleza:

Frozen rain The winter cries I'm sad.

Dark sky White stripe Something died.

Ca urmare a implementarii proiectului in institutia noastra, am
descoperit un interes sporit din partea elevilor si a cadrelor
didactice, datorita, in special, interrelationarii disciplinelor:
literatura, desen, muzica, arta fotografica, artd dramatica, limbi
moderne. Elevii reactioneaza pozitiv, fiind stimulati de
responsabilitdtile pe care le au, creste astfel motivatia pentru
invatare si creste participarea unor elevi mai timizi la activitatea
scolara. Tot acum mi-am dat seama ca relatia profesor — elev nu
mai este una traditionald, elevii sunt mai deschisi si mai
,relaxati” in discutii.

Atmosfera este una destinsa, elevii sunt mandri de ceea ce
realizeaza. Ei sunt Incurajati de ceilalti profesori, iar acest fapt ii
determina sa se implice si mai mult in astfel de activitati. Munca
depusa nu a fost in zadar, ci a constituit un prilej de bucurie, de
distractie deosebita din care a emanat rafinament, eleganta, gust
si romantism.

Aceste doud proiecte nu au facut decat sa deschidd minunatul
drum pe care am plecat noi, dascalii, alaturi de niste elevi
deosebiti si a fost 0 adevdrata incantare sa descoperim idei
interesante, perspective noi, spirit critic si simt artistic.

Datorita lucrului/muncii in echipe, elevii au dovedit multa
sensibilitate, umor, apropiere atat fata de colegii pe care nu-i
stiau, cat mai ales fatd de profesori. Pentru noi, profesorii, este
o multumire sa constatam ca inca mai existd interes pentru
culturd si pentru petrecerea timpului liber intr-un mod educativ,
prin pregatirea sarguincioasa a materialelor pentru aceste
proiecte.

Participarea elevilor la competitii sau manifestari artistice
(aceste proiecte au fost elocvente) constituie o dovada in acest
sens. Plini de emotie, dar si de mandrie, elevii si-au prezentat in
fata asistentei gandurile si sentimentele asternute in chip poetic
si né-au uimit prin luciditatea si profunzimea ideilor din
prezentarile facute.

Concluzionand, imi metin opinia initiala cu privire la faptul ca
proiectele educative au un important rol in cresterea calitatii
invatdamantului roméanesc. Datorita acestora, elevii si profesorii
colaboreaza mult mai profund, dand la iveala comori de talent,
indemanare si simt artistic, pe care, in orele de curs obisnuite,
poate nu reusim sa le descoperim.
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Evolutia notiunilor de teoria
numerelor in cadrul orelor
de matematica

De Costica Voinea-Axinte

In scoala, notiunea de numar, notiune fundamentala in
matematica, se dezvolta treptat in diferiti ani de studiu,
urmadrindu-se atingerea jaloanelor fixate pentru insusirea
continutului acestei notiuni in ultimii ani ai liceului. in fiecare
treapta a acestui proces, elevul trebuie sa inteleaga principiile de
baza care conduc la largirea notiunii de numar; trebuie de
asemenea insistat pe cunoasterea si folosirea relatiei de ordine
pe fiecare din aceste multimi si intelegerea logica de catre elevi
a incluziunilor N Z Q R.

Elevul trebuie sa inteleaga in primul rand principiile de baza care
conduc la largirea notiunii de numar si anume: 1) Ce problema,
ce necesitate impune aceasta largire; 2) Noua largire conduce la
o multime de numere care o include pe cea precedenta,
cunoscutd; 3) Odata cu definitia ce se da noilor numere trebuie
sa se dea noi definitii si pentru operatii: aceste noi definitii se
dau in asa fel incat sa largeascd, fara a le contrazice pe cele date
anterior; trebuie aratat, de asemenea, ca proprietatile se mentin.

Deprinderea de a utiliza teorema impartirii cu rest in exercitii si
probleme, dezvoltarea capacitatii de a folosi cunostintele de la
divizibilitate in N si Z in rezolvarea problemelor si in studiul
numerelor rationale, intelegerea notiunilor de divizibilitate

a polinoamelor si de polinoame reductibile, aflarea c.m.m.d.c si
c.m.m.m.c al doud polinoame (inclusiv prin folosirea algoritmului
lui Euclid, in primul caz) constituie tot atdtea puncte de reper
necesare In atingerea obiectivelor specifice si generale ale
invatarii matematicii.

Astfel, importanta notiunilor de teoria numerelor cuprinde in
manualele scolare, incepand chiar cu clasa a-V-a este cu atat mai
doveditd, deoarece apare fiecare obiectiv din cele enuntate se
poate realiza si prin abordarea acestui cerc de probleme.
Importanta subiectului tratat in aceasta lucrare poate rezulta din
consideratiile care urmeaza. In literatura de specialitate s-a
cristalizat teoria ca notiunile si cunostintele se pot ordona,
pentru predare-invatare in doua sisteme: sistemul linear si
sistemul concentric (cantitativ si calitativ). Dupa cum se stie,
sistemul lineat desemneaza modul de organizare a cunostintelor
cu notiuni care de insusesc in forma definitiva si in intr-o sferd de
curprindere, fara reluari succesive.

Sistemul concentric cantitativ desemneaza forma de organizare
a notiunilor care au sfera larga de componenta si care se predau
prin reluari, largindu-se complementar cu fiecare reluare aria
cunostintelor, fara restructurari ale conceptelor si ale modelelor
logice stabilite anterior.

Problemele legate de teoria numerelor ofera un model de
organizare a cunostintelor, notiunilor intr-un sistem concentric
cantitativ.

Astfel, notiunea de divizibilitate este introdusa in clasele mici,
definitd in clasa a-V-a si dezvoltatd in clasele urmatoare pana la
teoria divizibilitatii polinoamelor. Chiar din clasele II-IV prin
exercitiile cu Impartiri fara rest se intuieste notiunea de
divizibilitate. In clasa a V-a, definitia divizibilitatii este
urmatoarea: ,Fie a si b doua numere naturale. Spunem ca b/a
daca exista un numar natural c astfel incat a=b*c”. Consideram
necesara o precizare. Este stiut faptul ca formularile ambigue
sau cele care nu respecta algoritmii sau codurile consacrate,
perturba procesul invatarii logice. In memorie exista, astfel,
asociatii In utilizarea formulei cod a divizibilitatii. Se foloseste si
,b divide a” si ,a este divizibil cu b”

Consideratiile care urmeaza dovedesc faptul ca teoria numerelor
ofera un cadru adecvat organizarii cunostintelor intr-un sistem
concentric calitativ, acestea fiind insusite prin reludri succesive,
restructurari si reinterpretari ale informatiilor si ale modelului
logic anterior pana la intelegerea notiunilor in sfera deplin
elaborata.

In clasa a-V-a este un capitol bine structurat contindnd notiunile
de Divizor, multiplu. Divizibilitatea cu 10, 2, 5. Numere pare si
numere impare.

In clasa a-VI-a se revine conform modelului de organizare

a cunostintelor, notiunilor intr-un sistem concentric cantitativ si
se prezinta notiunile de Divizor, multiplu, Criteriile de
divizibilitate cu 10, 2, 5, 3, Proprietati ale relatiei de divizibilitate
in N, Numere prime si numere compuse, Descompunerea
numerelor naturale in produs de puteri de numere prime,
Divizori comuni a doud sau mai multor numere naturale;
c.m.m.d.c. Numere prime intre ele, Multipli comuni a doua sau
mai multor numere naturale; c.m.m.m.c. Dupa cum se poate
lesne observa se acumuleaza notiuni fundamentale legate de
teoria numerelor. Se trece apoi la prezentarea multimii
numerelor intregi, unde se prezinta Divizorii unui numar intreg.

Obiective de referinta precum ,sa utilizeze de teoria multimilor si
de divizibilitate, pentru a justifica valoarea de adevar a unor
enunturi” sunt realizate prin activitati de invatare de tipul:
exercitii de identificare a numerelor divizibile cu 2,3,5,10 dintr

o multime de numere intregi;exercitii de calcul al c.m.m.d.c. si al
c.m.m.m.c.; verificarea corectitudinii unor calcule, folosind:
ultima cifra, criterii de divizibilitate etc.; exercitii ce folosesc
proprietatile rela-tiei de divizibilitate; exercitii de identificare

a numerelor pri-me si a perechilor de numere prime intre ele;

De remarcat este faptul ca inca din clasa a VI-a se urmareste la
elevi dezvoltarea capacitatilor de explorare/investigare

a modalitatilor de descompunere a numerelor intregi si rationale,
folosind operatiile studiate prin:

e exercitii de scriere a unui numar ca o suma, diferenta,
produs, cat, putere de doua sau mai multe numere, in cat
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mai multe moduri diferite;

o descompunerea numerelor, respectand criterii suplimentare
date; cazuri speciale de descompunere: descompunerea in
produs de puteri de numere prime; descompunerea in baza
10; “proba impartirii” (teorema impartirii cu rest);

¢ utilizarea descompunerilor pentru a calcula rapid.

In clasa a VII-a, sunt reluate notiuni ca divizibilitate, divizor,
multiplu in multimea Z; prezentandu-se Multimea numerelor
rationale Q, Incluziunile N inclus in Z inclus in Q, Numere reale,
Aproximari, reprezentare pe axa prin aproximari. Se revine astfel
la notiuni studiate deja in clasele anterioare, addugandu-se
cantitativ noi notiuni, insistdnd continuu pe compararea cu
notiunile deja cunoscute. Spre exemplu:

¢ construirea unor exemple de multimi finite si de multimi
infinite (de exemplu: multimea divizorilor naturali ai unui
numar natural; multimea multiplilor naturali ai unui numar
natural);

¢ analiza unor exemple de multimi intalnite in studiul altor
discipline;

¢ scrierea multimii divizorilor intregi ai unui numar intreg;
compararea cu multimea divizorilor naturali;

¢ scrierea multimii multiplilor intregi ai unui numar intreg;
compararea cu multimea multiplilor naturali.

Un “castig” remarcabil a studiului notiunilor de teoria numerelor
il reprezinta determinarea practica a unei aproximari

a numarului m precum si descompuneri in factori, utilizand
regulile de calcul in R

In clasa a VIII-a, se se urmareste la elevi cunoasterea si
intelegerea notiunii de numar real si relatiile dintre multimile de
numere studiate, remarcabile fiind:

» reprezentarea numerelor pe axa, recurgand, acolo unde este
cazul, la aproximari sau folosind relatii metrice in triunghiul
dreptunghic

¢ descompunerea unui numadr real in: suma, produs, diferentd,

cat, pute-re de doua sau mai multe numere reale

e compararea unor modalitati diferite de a organiza
efectuarea unui calcul; folosirea formulelor de calcul
prescurtat, inclusiv pentru calcule numerice

utilizarea aproximarilor prin lipsa sau adaos pentru
a compara numere intregi, rationale sau reale

rotunjirea pana la cea mai apropiatd zece, sutd etc., sau
zecime, sutime, miime.

Incepand cu clasa a IX-a, ciclul inferior al liceului, programa de
matematicd este structurata pe formarea de competente. Acest
tip de proiectare curriculara isi propune focalizarea pe achizitiile
finale ale invatarii, accentuarea dimensiunii actionale in
formarea personalitatii elevului, se studiaza astfel la un alt nivel
multimea numerelor reale, aproximari prin lipsa sau prin adaos.

In clasa a X-a, aplicarea prin analogie a metodelor de lucru din
aritmetica numerelor in calculul cu polinoame, compararea
proprietatilor operatiilor cu numere reale si aplicarea acestor
proprietati in rezolvarea ecuatiilor se studiaza astfel impartirea
polinoamelor, teorema impartirii cu rest a polinoamelor, studiul

divizibilitatii polinoamelor. Notiunile legate de

divizibilitate predate in clasa a-X-a se aliniaza sistemului
referential al elementelor si se deosebesc de acestea doar prin
modul de informatie si prin gradul de generalitate al lor, dar
urmaresc aceeasi structura logica stabilitd in clasa a V-a.

“Spirala” se completeaza in clasa a XII-a studiind notiunile de
grup, inel (Z, Zn, inele de functii, polinoame), corp.

Sintetizand, problema unicitatii descompunerii in factori primi
parcurge prin acumulari succesive urmatorii pasi:

In clasa a V-a teorema unicitatii descompunerii unui numar
natural in factori primi a fost admisa fara demonstratie, ba chiar
fara a fi fost enuntata explicit. Totusi ea este esentiala deoarece
regulile de aflare a c.m.m.d.c. si c.m.m.m.c. al doua numere
descompuse in factori primi etc. devin riguros stabilite numai pe
baza unicitatii descompunerii unui numar natural in factori
primi.

Fie 4= 7 -5, Multiplii lui A sunt numerele care contin factorii 23 5; de hilda
3

2% .5 4.5.13=4-26

sau 2*.5.13 etc. intradevar acestia sunt multipli, depilda 2

Problema inversa fiind dat B=ppap este el multiplu de A?

Réaspundem: daca in descompunerea lui B nu existd 2 si 5, B nu este
multiplu de A_ Acest raspuns este valabil pe baza teoremei unicitatii; daca ea nu ar fi

5k

oy
valabila s-ar putea ca #172P: =< faraca ¥t P1sau P3safie2sau s

Si marii matematicieni dinaintea lui Gauss au promovat
unicitatea evidenta. Necesitatea demonstratiei a aparut atunci
cand s-au gasit inele In care descompunerea in factori primi nu
este unica.

Daca frecem de la N la Z, doud descompuneri in factori primi pat diferi nu
numai prin ordinea factorilor ci si prin faptul cé unii factori au fost inmulfiti cu -1, de
exemplu: ~ 30=2-C3-5=(5-2- 3

Teoria divizibilitatii in inelul polinoamelor este in esenta aceeasi
ca si in inelul intregilor; ea primeste numai adnotari provenite
din faptul ca exista o infinitate de divizori improprii.

Teorema unicitatii se exprima in forma: un polinom nu poate
avea doua descompunerii in factori ireductibili distincte decat cel
mult: a) prin ordinea factorilor; b) prin faptul ca unii factori au
fost iInmultiti cu constante.
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Metode creative de
predare-evaluare pentru
clasele de liceu la limba si
literatura romana

De Maria Craciun

La clasele de liceu, cu precadere cele din cadrul Grupurilor
Scolare sau Colegiile Tehnice, eficienta instruirii presupune nu
atat un volum mai mare de munca dar mai ales determinarea
elevilor in a invata. Profesorul trebuie sa puna accent si pe
identificarea strategiilor de predare corespunzatoare stilurilor
individuale de invatare (vizual, practic, auditiv). Indiferent de
anul de studiu, competentele nu mai vizeaza insusirea unor
cunostinte teoretice ci capacitatea elevilor de aplica pe text
notiuni insusite. La limba roméana se dezvolta competentele de
comunicare, pregatindu-i pe elevi pentru sustinerea interviurilor
de angajare, motiv pentru care metodele enuntate devin un
preambul pentru viitorii competitori ai unui loc de munca.
Utilizarea cabinetelor AEL, brainstorming-ul, studiile de caz,
Jocul de rol, Jurnalul cu dubla integrare, ciorchinele, cubul sunt
metode de lucru compatibile cerintelor didacticii moderne, in
actualul sistem educational.

Procesul instructiv-educativ constituie cel mai important factor al
educatiei, in care atat profesorii cat si elevii trebuie sa gaseasca
vectorii de convergenta cu privire la responsabilitatea instruirii,
astfel incat primul sa intrevada resursele si strategiile de
invatare iar cel de-al doilea sa intuiasca scopurile,
responsabilitatea si finalitatea acestui proces complex, menit sa
il ajute ca pe viitor sa se integreze intr-un colectiv.

Un rol important in didactica moderng, ca factor al modernitatii,
in procesul instructiv-educativ, revine invatarii centrate pe elev,
bazate pe creativitatea si stimularea participativa a acestuia, cu
scopul definirii si implementarii potentialului sau creativ.

Pentru a sprijini instruirea centrata pe elev, este necesara
folosirea adecvata atat a mijloacelor traditionale cat si asocierea
acestora cu metodele moderne, ceea ce inseamna ca profesorul
trebuie sa punad accent si pe identificarea strategiilor de predare
corespunzatoare stilurilor individuale de invatare (vizual, practic,
auditiv). Totul trebuie intreprins in functie de etapa de varsta,
anul de studiu, performantele clasei, interes, pentru a stimula
capacitatea de instruire pe durata intregii vieti, “cu deprinderea
disponibilitatilor afective si a abilitatilor practice, prin asimilarea
de cunostinte umaniste, stiintifice, tehnice si estetice.”

Utilizarea cabinetelor AEL la diferite discipline, in cazul
nostru, limba si literatura roména, combate monotonia la orele
de curs. Obisnuiti sa utilizeze calculatorul, elevii nu au mai primit
informatia direct, ora va fi una interactiva si ei nu se vor mai
plictisi, gestiondnd timpul de lucru. Cele cateva ore efectuate
né-au dat speranta si né-au incurajat in a intreprinde si pe viitor
astfel de lectii.

"Stimularea creativitatii de grup” necesita metode intuitive,
respectiv creativitatea elevilor, brainstorming-ul fiind una
dintre cel mai utilizate. Impartirea clasei pe grupe faciliteaza, in
primul rand, comunicarea dintre elevi, socializarea, fiecare avand
sansa de a-si expune opinia, se respecta ordinea si timpul de

lucru, se fac asociatii de idei, ceea ce duce la rezolvarea
problemei propuse de profesor. La literatura, studiile de caz
(clasa a XI-a si a XII-a), (Formarea constiintei istorice,
Dimensiunea religioasa a existentei, Fronda in literatura
interbelica, etc.) sau dezbaterile, (Specificul national. Identitate
in context european, etc.), ca metode de interactiune verbala
printr-o tematica si bibliografie anuntate din timp ca si stabilirea
grupelor, dau posibilitatea utilizarii mijloacelor active de lucru
(discutia, controversa, demonstratia, argumentarea, interpelarea,
expunerea unor modele de rationament inductiv-deductiv,
schimb de idei, judecati cu valoare personala, etc.).

Documentarea elevului, investigatia, proiectarea materialului
sunt etape ce permit atat desfasurarea unor ore active cat si
posibilitatea profesorului de a compara obiectiv nivelul claselor
pe acelasi an de studiu, in vederea gasirii unor solutii cat mai
convenabile la clasele cu un potential creativ, intelectiv sau
interes mai scazut.

Feed-back-ul se poate obtine, indiferent de tipul orei, printr-o
concluzie la care s-a ajuns la finalul lectiei. Profesorul si elevii
vor intocmi un tabel cu privire la ceea ce s-a discutat, au inteles
si trebuie sa isi fixeze, respectiv: stiu/vreau sa stiu/am invatat/,
formulandu-se, pe grupe, sau cu intreaga clasa, ceea ce se stia,
ceea ce s-a insusit, fiind o oportunitate pentru studiul elevilor
dornici de a cunoaste mai mult despre o tema deja finalizata.

La aceiasi ani de studiu sau chiar la clasele de liceu-ruta
progresiva este util Jocul de rol, indeosebi la predarea-
evaluarea interviului de angajare. Elevii pot fi pusi in postura de
candidat sau angajator, motiv ce va determina luarea in serios

a unui posibil pretendent al unui loc de munca si va trebui sa
respecte conditiile impuse intr-o astfel de situatie. O alta metoda
utila pentru stilurile de invatare este Jurnalul cu dubla
integrare, prin care se stabileste relatia dintre text si propria
curiozitate, asociata experientei dobandite cu lucrul pe text.
Metoda este utila si la efectuarea exercitiilor de pe Fisele de
lucru, atunci cand, spre exemplu, dupa predarea unui roman, la
clasa a X-a sau a unei unitati la clasa a IX-a (Joc-joaca), pe baza
unui text, elevii au de ales prin intrebari cu alegere multipla sau,
pornind de la o cerinta, raspunsul corect, argumentat.

In acest caz este binevenitd si metoda ciorchinelui, compatibild
indeosebi brainstorming-ului, prin care elevilor li se cere sa
realizeze conexiuni intre ei, pornind de la un termen dat.

O alta metoda eficienta care imbina practica traditionala cu
metodele moderne, mai ales vizual si practic, este aceea a
cubului. Profesorul deseneaza un cub la tabla, pe fetele caruia
se vor regasi cuvinte rezultate din obiectivele operationale
propuse la inceputul orei: descrie, compara, analizeaza, asociazd,
argumenteaza. Aceste tipuri de exercitii se utilizeazd, cu succes,
mai ales la clasele a XII-a, la orele de recapitulare pentru
examenul de bacalaureat, proba scrisd, fiind un mijloc util de
recapitulare a cunostintelor.

Cu sigurantd ca practica pedagogica a demonstrat utilitatea si
eficienta metodelor traditionale (comunicarea catehetica,
euristica, prelegerea, exercitiul, problematizarea) prin adaptarea
lor la cerintele didacticii moderne. Odata cu aparitia,
implementarea si utilizarea calculatorului sau

a videoproiectorului, s-au diversificat si imbunatatit mijloacele de
lucru, facilitand accesul deopotriva al elevilor si al profesorului la
tehnici de performanta.
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Activitatea celor doi parteneri de dialog, profesor-elev, va deveni
eficienta in masura in care ambii vor constientiza necesitatea
efortului conjugat, cu scopul de a face din ora de curs, indiferent
de discipling, telul si scopul sdu pentru administrarea timpului in
colectiv.
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Analiza produselor
activitatii, ca metoda de
descriere si evaluare

a personalitatii elevului

De Corneliu Dragomir

Analiza produselor activitatii este o metoda de explorare

a profilului psihopedagogic al elevului accesibld, complexa si
completa. Putem astfel evidentia aspecte ce privesc inteligenta,
creativitatea, echilibrul emotional, sensibilitatea, sociabilitatea,
temperamentul, autonomia, gradul de maturitate afectiva si
atitudinala. Dincolo de simpla evaluare a produsului realizat de
elev pentru notarea sa, bazatd pe indicatori de performanta
didactici, analiza activitatii produselor ofera un itinerariu
suprinzator de apropiere a dascalului de elev.

Creatiile materiale si nonmateriale ale fiecaruia dintre noi
dezvaluie structuri si dimensiuni ale personalitdtii. Analiza
produselor activitatii ofera informatii despre lumea interioara

a unei persoane. Concret, nu oferd un tablou clinic al profilului
psihologic, dar pentru un specialist in domeniul psihopedagogiei
confera perspectiva unor seturi privind experientele anterioare
ale elevului, ale persoanei, expectantele sale, interesele,
structurile de personalitate.

In practicd, analizez desenele copiilor din ciclurile prescolar si
primar si consider ca putem evidentia aspecte ce privesc
inteligenta, creativitatea, echilibrul emotional, sensibilitatea,
sociabilitatea, temperamentul, autonomia, gradul de maturitate
afectiva si atitudinala, etc.

In cazul elevilor de gimnaziu, o analiza atenta asupra produselor
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realizate ofera informatii despre atitudinea fata de educatie si
performantele scolare, fraimantarile copilariei si adolescentei,
pubertatea si imaginea de sine.

Personal, am experimentat analiza produselor activitatii unui
elev de clasa a VIII-a. Astfel, analizand temele predilecte
abordate, simbolurile literar stilistice utilizate, am considerat ca
elevul P.V. este extrovertit, cu o ridicata stima de sine, cu
dificultati privind comunicarea interpersonala, dar fara dificultati
de comunicare frontald, cu un grup mai mare de persoane. Am
experimentat, spre a verifica ipotezele mele, creand un context in
care elevul sa fie pus in situatia de comunicare frontald, iar
ipoteza s-a confirmat, in sensul cad acesta a emis continutul
informational fara dificultati. Sociograma clasei a aratat ca
elevul, desi este extrovertit si se bucura de popularitate formala
in randul colegilor, nu comunica eficient, el insusi recunoscand
ca prefera munca individuala si nu cea de grup ca urmare

a faptului ca , gdndesc altfel decat ceilalti si nu md inteleg cu ei”.
In textele analizate, propuse de elev spre publicare in revista
scolii, elevul nu recurge la concret ci la abstract, la generalizari,
considera ca cei din jurul sau il ignora. Pornind de la lectura
acestui text, am presupus ca familia sa 1i ofera confort material,
dar nu si emotional. Elevul afiseaza o vestimentatie conforma
regulamentului scolar, moderna, specifica unei clase mijlocii spre
superior, este alimentat corespunzator, iar dezvoltarea fizica este
specifica varstei. D.M.V. confirma faptul ca interactioneaza
,bine” cu membrii familiei sale, are tata vitreg, iar mama sa
lucreaza in Timisoara si vine seara acasa, preocupandu-se, pe
langa treburile edilitar-gospodaresti, de dezvoltarea cognitiva si
performantele scolare ale elevului.
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Centrifuga - observatie
in noi

De Elena Gui

n

Né place sa evidentiem ca ,lucrurile se schimba” pentru ca este
comod. Noi né schimbam, sau mai bine zis, né plictisim. Trist
este cd, In realitate, né plictisim cu noi ingine. Cu cat imaginatia
este mai putin dezvoltatd, cu atat mai mult riscam monotonia si
plictiseala. O forma a plictiselii este si nemultumirea.
Nemultumirea de sine, mai précis. Lucrurile se schimbd, noi nu
mai gasim perspective - si asta tine de vointa.

Lipsa de interes este, de cele mai multe ori, hranita de aparitia
unei noi figuri. Acum, afectul este cel care dicteaza. Ratiunea,
doar, gaseste noi motive (de cele mai multe ori, false dar
argumentate) pro sau contra. Si de aici (de la aparitia unei noi
figuri), hotdaram de ramanem, sau nu, constanti in relatii. Cu cat
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sentimentele sunt mai profunde, cu atat suntem mai constanti.
Fie ,fideli” sau nu, inceputurile sunt coplesitoare. Vapaia exista
datorita dorintei de a cuceri, si invers. Vanatoarea este acerba si
uneori lipsitd de ratiune (lucru lesne de inteles de consideram
aportul mare al sentimentelor). Si de profunzime. Exista doar
dorinta de a cuceri (a céastiga). Si ca in orice vanatoare, ,vanatul”
este delicios. Si ca in orice vanatore, va fi avut loc o observatie
atentd, o analiza si o strategie de atac (aici intervine ratiunea).
Cu cat suntem mai vanatori, cu atat mai mult suntem infideli. Cu
cat suntem mai infideli, cu atat mai mult né zbatem sa
demonstram ca ,lucrurile s-au schimbat”. Si cu cat se schimba
mai mult lucrurile, cu atat suntem mai superficiali si evazivi si
interesati de ,laurii olimpiadei”. Lucrurile rdman aceleasi:
gesturile - aceleasi, atitudinea - aceeasi, rezultatul - acelasi.

Repetitia isi face loc ca un vartej. Cucerirea se manifesta
aproape identic: aceeasi voce suava, aceeasi strangere de mana,
privire galesa insotita de acelasi zambet la comanda, acelasi ras
ingaduitor la ,nimicuri”, aceeasi cdautare iscoditoare a privirii de
parca ar dori sa patrundd mintea pana in cele mai adanci si
intime lacasuri cu nadejdea descoperirii de dorinte similare;
aceeasi zbatere de pleoape ca un cod morse cunoscut doar de
viitorul vanat. Sentimentul celui din urma este de ,unicat”.

Cu cat nemultumirea de sine este mai mare, cu atat mai mult se
doreste demonstratia ca aceasta (nemultumirea de sine) nu ar
trebui sa existe. Si ca in reclamele cu pantofi sport, cineva din
launtrul tdu iti sopteste: ,hai ca poti”. Si astfel, interesul in
,aurii olimpiadei” este la fel de mare ca si dorinta de afirmare,
iar combaterea nemultumirii de sine creste direct proportional.

Competitia are loc intre persoana si personalitatea acesteia, fapt
pentru care, ,aprofundarea victimei” pe termen lung nu-si mai
are rostul, interesul se pierde si dorinta de a mentine relatia se
voaleaza si ea. Pionul din linia intai este cea mai sensibila
,Dojghita” a afectului. Ea se va fi dizolvat la aparitia unei alte
lupte. Aceasta ,pojghita” este placerea. Placerea de a cuceri si
de a sti ca esti dorit. Placerea de a fi adulat la finalul luptei
precum un gladiator victorios in arena bogat populatad de

o multime insetatd de sange.

Reversul medaliei: ,nimicurile” admirate la inceput devin iritante
acum. Odata cunoscute, ele isi pierd din savoare. Nu mai trezesc
interes, nu pentru ca ele ar fi modificate, ci pentru simplul fapt
ca ,laurii” au fost primiti.

Este fascinant cd ,in vremurile de valvataie” actul de curaj se
manifesta continuu si fara ezitari ca o incercare de demonstrare
a sinelui inaintea obiectivului de sedus. Si parca nu-mi este clar:
lucrurile se schimba?
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