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Rolul familiei in integrarea
copilului in relatiile cu cei din
jurul sau

De Valentina Stancu Feb 1, 2018

Y

b

Un aspect pe care il au in vedere parintii in educarea copilului de
varstd mica pana la trei ani si ulterior se refera la problemele de
integrare ale acestuia in relatiile cu cei din jur. Lipsa integrarii are
ca rezultat un copil izolat, cu usoare tendinte de egoism. Asa se
explica faptul cd, atunci cand copilul ajunge pentru prima data la
gradinita, cerintele noi si diferite ale mediului gradinitei fata de
familie il solicita la o continud adaptare a comportamentului.

Adaptarea, dupa cum este stiut, reprezinta conditia vietii. J. Piaget
(1980) explica adaptarea ca un schimb permanent intre organism
si mediul inconjurator in scopul ramanerii in acord cu acesta si
pentru mentinerea echilibrului interior. Adaptarea de tip
psihologic presupune atat acumularea de cunostinte si valori noi
dar si renuntarea la acele valori si atitudini personale care nu sunt
acceptate de societate. Esential pentru adaptarea scolara este
ajustarea procesului de educatie si a caracteristicilor de
personalitate ale copilului in acelasi timp.

Un copil este adaptat atunci cand realizeaza in mod egal atét
adaptarea pedagogica sau instructionald, cat si adaptarea
relationala. Adaptarea relationala presupune capacitatea copilului
de a relationa cu cadrele didactice si colegii, de a interioriza
normele scolare si valorile sociale acceptate.

Inadaptarea - potrivit perspectivei piagetiene se refera la
incapacitatea persoanei de a realiza echilibrat procesele de
asimilare si acomodare. Comportamentul inadaptat are
intotdeauna caracter individualizat din perspectiva psihologica. in
sfera activitatii institutionalizate a gradinitei, devierile de
comportament sunt recunoscute ca atitudini de inadaptare la
mediul acesteia, constituind o latura al inadaptarii sociale.

Starea care se instaleazd vizeaza atat conflictul elevului cu sine cat
si cu mediul institutionalizat al gradinitei. Acesta prezintd un
deficit in plan relational-actional prin care ignord in conduita sa,
cerintele impuse de statutul sdu. Izolarea este grea pentru copiii
care nu pot stabili legdturi cu colegii lor din lipsa abilitatilor
sociale.

Pentru ca integrarea in grup a copilului sa se faca cat mai bine
este necesar ca acesta sa aiba abilitati relationale de baza.
Competentele sociale de baza la prescolari care sunt descrise in
literatura de specialitate se referd la initierea si mentinerea unei
relatii si integrarea intr-un grup care se dovedesc a fi benefice
copilului atat pe termen lung si scurt. Ele se referd la: prieteni mai
multi, relatii interpersonale sanatoase, incredere in sine, sanatate
emotionald, rezultate bune in activitatile de invatare.

Comportamentele sociale se exerseaza in cadrul relatiilor pe care
copilul le stabileste cu persoanele importante din viata lui. Acestea
se pot dobandi in cea mai mare parte in familie prin intermediul
interactiunilor zilnice. Copiii invata de la parinti cum sa-si
gestioneze emotiile intense, cum sa adopte un comportament
adecvat in diverse situatii contextuale. Rolul principal al familiei
este acela de a oferi modele si de a modela comportamentele
copiilor. ,Un copil crescut in respect, va fi respectat de ceilalti.Un
copil crescut in rdbdare va sti sd se arate rabddtor, un copil
crescut in empatie va sti sa se pund in locul altuia” (Beliveanu M.,
2005, p. 90). In cadrul mediului institutionalizat al gradinitei sunt
cunoscute si necesare urmatoarele abilitati relationale si sociale,
dupa cum mentioneaza autorul citat:

Partajul - consta in a da si a cere inainte de a lua;

Empatia - presupune capacitatea de a se pune in locul
altcuiva;

* Cooperarea - reprezinta abilitatea de a lucra impreuna cu
altii;

Colaborarea - se referd la ajutorul reciproc in urmarirea unui
scop;

Respectul de sine si pentru altii - presupune capacitatea de
exprimare a propriilor pareri concomitent cu ascultarea
parerilor celorlalti;

Dialogul - duce la rezolvarea conflictelor pe cale amiabila
prin cuvinte si nu prin bataie.

Activitatea in grup trebuie inteleasa de catre copil ca antrenare si
oprire atunci cand este necesar, in sensul cd libertatea personala
se opreste acolo unde incepe libertatea celuilalt. Lipsa acestor
abilitati relationale conduc la distantarea de grup. Dobandirea lor
in timp necesita refacerea imaginii in grup. Astfel, socializarea
constd Intr-un proces complex de devenire a omului ca fiinta
sociala, de insusire a unor norme, valori si roluri sociale. In cadrul
acestui proces el este pregatit pentru viata sociala, pentru
asumarea unor roluri si responsabilitati sociale. Copilul ia
cunostinta, prin intermediul diferitelor roluri pe care este chemat
sa le exercite, de principiile de organizare ale societatii.

Deficiente de invatare

De Madalina-Ionela Vardianu Feb 2, 2018

-

Pentru copiii care au dificultdti severe de invatare, deci o forma de
cerinte speciale legate de invatare in general, este firesc sa
cautam si sa oferim alternative scolare inclusiv scolarizarea in
unitati speciale. Metodele de predare-invatare sunt adaptate si
este de dorit ca acesti elevi sa participe impreund cu colegii din
clasele obisnuite la anumite ore. In toate aceste cazuri trebuie
consultati parintii si, in masura posibilitatii, si elevii.

Ar fi bine sa nu uitam ca a creste un copil sub un pahar protector,
fie el si din cristal, nu 1i este de folos in momentul in care ii dai
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drumul in lume.

Existd o preocupare enorma in lume pentru a rezolva problemele
de invatare ale copiilor, fie ca sunt simple dificultati, fie ca sunt
dizabilitati sau dificultati specifice. Ca forme de scolarizare, copiii
cu dificultati de invatare se gasesc fie in scolile obisnuite fie in
structuri speciale.

Existd, si forme de combinare intre participarea lor partial la
programul scolii obisnuite si partial la cel al scolii speciale, prin
combinarea unui orar flexibil. Sa nu uitam ca scolile speciale sunt
unitati de invatamant si parte integranta a sistemului. La nivelul
acestora este firesc sa gasim mereu caile si solutiile cele mai
adecvate pentru invatare. Nici o scoala nu este perfecta ci
perfectibild, adica si in aceste scoli profesorii se pregatesc
continuu si invata cum sa rezolve probleme diferite. Scolarizarea
in scoli obisnuite a copiilor cu dificultati de invatare presupune si o
colaborare intre acestea si scolile speciale pentru ca fiecare scoala
trebuie sa aiba asigurat sprijinul necesar pentru a aborda
dificultatile de invatare a elevilor sai.

Legislatia din Romania precizeaza nevoia de a integra fiecare copil
in scoala cea mai potrivita pentru el si pe cat posibil in
comunitatea din care face parte. De aici e nevoie sa gasim
impreuna cdile de actiune si colaborarile pentru a stabili sprijinul.

in intreaga lume existd o preocupare pentru a scolariza toti copiii
si a raspunde adecvat problemelor cu care se confrunta copiii care
au dificultati de invatare. De exemplu. in Marea Britanie, Legea
Invatamantului (Educational Act) din 1981 preciza dreptul tuturor
copiilor de a fi integrati in scoli obisnuite iIn mdsura in care se
indeplinesc urmatoarele conditii :

¢ Parintii cunosc si accepta acest lucru.
¢ Educatia este eficientd pentru toti copiii scolii.

* Resursele existente se folosesc cat mai eficient posibil.

Istoric vorbind, asistenta elevilor in dificultate s-a realizat la
inceput in clase specializate. Aceastd alegere de servicii se realiza
pornind de la teza conform careia educatia copiilor este mai
eficienta intr-un mediu acceptant, care ofera un invatamant
specializat, promovat de specialisti pregatiti anume (Epps si
Tindal, 1988). Aceste clase se gasesc atat in institutii speciale
denumite scoli speciale, cat si ca forme specifice de sprijin, in
interiorul unor scoli obisnuite prin specialisti pregatiti pentru
interventie. In ambele cazuri este vorba de clase specializate.

Clasele cu elevi in dificultate sunt organizate pentru copiii cu
dificultati de invatare pentru un numar mai mic de elevi. In aceste
clase numarul elevilor este de 8-12 si exista posibilitatea unui
profesor de sprijin.

La finele anilor ‘60, acest model de interventie a fost tot mai mult
discutat si pus la indoiala. S-a pornit de la teza conform careia
relatiile din clasd, in special relatiile cu egalii (ceilalti copii), sunt
importante in invdtarea scolard, legat de stimularea dezvoltarii
sociale si cognitive a copiilor. Principiul Normalizarii specifica
nevoia de o viata cat mai aproape de normal, nu in afara acesteia.
Orientarea catre integrarea scolara a realizat si o critica a
inconvenientelor claselor speciale, in special referitor la
segregarea elevilor.

Sustinatorii integrarii scolare au demonstrat inconvenientele
clasei specializate in principal datorita segregarii elevilor si

excluderii lor din mediul original. Ca reprosuri la acest tip de
servicii, se exprima faptul ca ca invatamantul specializat
stigmatizeaza, eticheteaza elevii si contribuie la dezvoltarea slaba
a respectului de sine precum si a unui sentiment de inferioritate.
Practic, cresterea intr-un “mediu paralel” vietii obisnuite, oricat ar
fi de bun acesta, construieste persoane care traiesc intr-o lume
“paralela”.

Unii copii pot face fata in clasa obisnuitd daca invatatorii/
profesorii fac apel la metode alese cu grija. Alegerea si
organizarea materialului didactic in functie de nevoile de invatare
specifice fiecarui elev, la inceputul procesului si pe parcursul
activitatilor didactice poate fi sprijinita in acest caz de un consilier
pedagog sau un profesor consilier. Activitatea in clasele obisnuite
se organizeaza pornind de la o pedagogie mai flexibila, deschisa,
incluziva care antreneaza resursele tuturor actorilor actului
didactic pentru a sprijini invatarea copiilor. Folosirea unor
strategii de invatare adecvate si a individualizarii actului didactic
sunt primele cerinte ale acestui model.

In general, in lume, se face distinctia intre douad modalitati de
interventie in dificultdtile de invatare la nivelul clasei obisnuite:

1. Dezvoltare interna: prin perfectionarea si orientarea strategiilor
didactice in interiorul clasei;

2. Prin activitati suplimentare de sprijin, in afara clasei.

Pentru a inldtura efectele negative mentionate si a realiza un
cadru cat mai aproape de normalitate, au fost dezvoltate clasele
(unitatile) flexibile /resursd. In cadrul acestora, elevii (care
frecventeaza o clasa obisnuitd) primesc un serviciu suplimentar
specializat, in afara orelor obisnuite. Acest lucru se realizeaza de
cateva ori pe zi, sau de doua-trei ori pe saptamana.

Activitatile se desfasoara individualizat: pe grupe mici sau
personalizat. Acest model de interventie este utilizat, cu
precadere, la elevii invatdmantului primar, pentru elevii cu
dificultati de invatare. Prin acest model, se considera ca au nevoie
de sprijin partial in afara clasei de elevi. Acesta se realizeaza in
grupuri mici sau individual. La acest nivel poate interveni un
consilier scolar sau un cadru didactic de sprijin sau chiar un ajutor
de invatator/ profesor.

Modalitati de invatare, la 20
de ani distanta

De Alina Curcan Feb 3, 2018

Elevul din zilele noastre este din ce in ce mai putin motivat sa
invete. Informatia este la indemana oricui, numai la un clic
distantd. Cu siguranta, notiunea de invatare si mai ales
acumularea de noi cunostinte si-au schimbat semnificatiile fata de
acum 20 de ani. Parca este vorba mai putin de motivatie intrinseca
pentru cunoastere, de curiozitate si de bucuria descoperirii, ci de
un cu totul alt traseu al celui care este pus in fata invatarii.
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Ce aveam de facut in calitate de elevi cand trebuia sa gasim
informatii despre un subiect dat?

Mergeam la biblioteca, incercam sa gasim in reviste de
specialitate sau in anumite carti date despre subiectul dat. Sa nu
mai vorbim de xeroxat, printat, o adevarata aventura!

Eram in anul I de facultate, in 2001, cand parintii mi-au
achizitionat (prin rate, cum faceau toti roméanii) primul computer.
A urmat lungul si inutilul drum al conectarii dispozitivului la o
retea de Internet. A durat ceva timp pana am reusit sa am internet
acasa. Dar nu la anii 2000 vreau sa fac referire, ci la 1995, cand
trebuia sa fac un eseu literar sau un proiect la fizica, istorie,
biologie, istorie. Atunci puneam in miscare prieteni, parintii
prietenilor, apelam la vechile reviste ale parintilor, gaseam, nu
gdseam, plangeam ca nu pot sa ma duc la scoala fara tema facuta.
Luam drumul bibliotecii comunale, apoi judetene, unde cu
sigurantd aveam sa gasesc tot ce imi trebuia. Urma realizarea
proiectului, coli mari de scris, carioci, culori, rigla, creioane
ascutite meticulos, stilou cu cerneala neagra - si lupta incepea.
Xerox dupa imagini reprezentative si succesul era garantat. Ziua
cea mare de la scoald, emotiile prezentarii. Cautai licarirea din
ochii doamnei sau domnului profesor si stiai ca zecele e al tau!
Veneai acasa plutind si povesteai parintilor ore in sir despre cum a
fost. Ei te priveau admirativ, stiau cd esti deja specialist in
oxigenul de la chimie, pe care l-ai prezentat cum nu se putea mai
bine, si mai stiau un lucru: ca nu te lasi si oricand ai ceva de
realizat o sa reusesti!

2017 si o fetitd de 8 ani in fata laptopului. Are nevoie de informatii
despre Delta Dunadrii si Marea Neagra.Este in clasa a II-a.Nu ma
intreaba nimic.Cauta pe Google informatii, le duce cu copy/paste
in word , adauga fotografii si print.E multumita de rezultat!Ma
intreaba daca vreau sa imi citeasca ce a gasit despre subiectele
date, o aprob si dupa scurta lectura foaia merge in ghiozdan.Nu
stiu daca a retinut mare lucru, stiu doar ca mi-a spus ca stie ce
inseamna biosfera si cd nu e nevoie sa ii explic.

Clasa de elevi, 1990. Eu, eleva in clasa a IlI-a. Preocupata in mod
asumat de scoala. Doamna bibliotecara vine si né anunta ca putem
imprumuta carti noi de la bibliotecd, intr-un anumit interval orar.
Merg acasd panicatd sa nu cumva sd ratez ora cand puteam lua
carti de la biblioteca. Ajung In curtea scolii. Zarva mare. Multi
copii venisera sa ia carti de la bibliotecd. Mai erau si cativa veniti
sd joace fotbal in curtea scolii, dar, cand né-a chemat doamna, cu
totii am intrat fascinati in biblioteca. Mirosea a carte noua, a
hartie proaspat iesitd din tipar. Aveam voie sa ludm maxim doua
carti si sd le aducem in doud saptamani. Eu aranjasem afara cu
Alin (coleg venit la fotbal) sa ia carti si pentru el si sa mi le dea
mie. Zis si facut! Afacerea a mers ca pe roate si am ajuns acasa cu
patru carti in loc de doua si cu o sete nebuna de lectura. Asa am
descoperit lumea fascinanta a lui Jules Verne, a lui Constantin
Chirita si multe altele si ma incadram la timp fara a face rabat de
la temele zilnice!

2017, fetita mea de clasa a II-a isi cumpard romane pentru pusti
de varsta ei ba de la standul de ziare, ba de la anumite librarii.
Citeste carti despre pisici si catei, devenite personaje verosimile in
lumi inchipuite. Imi citeste si mie, adesea, din ele si ma pune la
curent cu ce s-a mai petrecut pe acolo. Citeste cand vrea, nu o
obliga nimeni sa o facd, citeste, poate, pentru ca a crescut printre
carti. Sunt sigura ca si alti copii de varsta ei citesc din pasiune. Da
clic pe net, cautd urmatoarea carte din serie si ma roaga sa i-o

comand. Nu spun niciodatad ca nu o comand, pentru ca imi e drag
sa o vad citind.

Desi nu am iubit niciodata stiintele exacte, m-am bucurat enorm
cand am primit o culegere de exercitii si probleme, fiind in clasa a
II-a. Datoria mea era sa lucrez in plus. Si o faceam, docil si serios.
In ritmul meu, dar o faceam. Imi plicea sau nu... incercam sa fac
fata provocarilor propuse.

Acum exista atat de multe materiale suplimentare, pe arii si
domenii, dar, de cele mai multe ori, nu exista dorinta de a face
ceva in plus. Lipseste motivatia, curiozitatea, pentru ca orice se
poate afla extrem de usor. Dar ce nu intelege elevul din 2018 este
ca sunt momente cand va trebuie sa dovedeasca ca stie fara a face
apel la niciun alt dispozitiv. Stii sau nu... Dincolo de timp si de
timpuri, In fata foii de examen, trebuie sa dovedim ca putem face
fata!

Rolul educatiei in dezvoltarea
personalitatii

De Nicoleta-Mariana Balan Feb 4, 2018

Scoala contemporana este centratd pe elev. in procesul
instructiv-educativ, nu se urmareste doar atingerea unor obiective,
ci si dezvoltarea personalitatii elevului.

non

Etimologic, educatie (lat. educo, -are) inseamna “a creste”, "a
instrui”, “a forma”, “a scoate din”, “a aduce” etc. Despre rolul
educatiei si ponderea ei in dezvoltarea psihica a omului s-au

formulat, in curgerea vremii, diverse conceptii si teorii.

Pedagogia abordeaza problema personalitatii sub aspectul
dezvoltarii si al educatiei, cu scopul de a identifica, pe aceasta
baza, cele mai eficace cai, metode, mijloace si procedee de
orientare si formare a personalitatii.

Dezvoltarea este un proces complex care se realizeaza printr-o
succesiune de etape, de stadii, fiecare etapa reprezentand o
unitate functionala mai mult sau mai putin inchegatd, cu un
specific calitativ propriu. Trecerea de la o etapa la alta implica atat
acumulari cantitative, cat si salturi calitative, aceasta aflandu-se
intr-o conditionare reciproca. Dezvoltarea personalitatii se
manifesta prin incorporarea si constituirea de noi conduite si
atitudini care permit adaptarea activa la cerintele mediului natural
si social-cultural. Dezvoltarea permite si faciliteaza constituirea
unor relatii umane cu mediul in care traieste si se formeaza.

Scoala, ca institutie specifica, destinata formarii tinerelor
generatii, si justifica existenta si rolul prin procesele pe care le
conduce si al caror rezultat - omul format ca personalitate -
devine factorul primordial al progresului social.

Educatia, ca notiune specifica domeniului pedagogiei, a fost
definitd in termeni diferiti, in indelungata istorie a gandirii
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pedagogice, intotdeauna insa asociata notiunii de om. Definitd, in
ultima vreme, fie din perspectiva sociometrica, fie din perspectiva
antropocentrica (I. Nicola, p. 18) educatia ca notiune, pastreaza
anumite note care 1i dezvaluie continutul:

a. esenta sociala a procesului;

b. caracterul constient al actiunii;

c. caracterul sistematic, progresiv si organizat;

d. existenta obiectului - elev/grupa - asupra caruia se exercita
influenta;

e. subordonarea unor finalitati constient proiectate.

Esenta sociala a procesului de educatie rezulta din specificul celor
doua entitdti implicate: educatorul si educatul. Atat educatorul, cat
si educatul sunt existente sociale. Educatorul, ca factor ascedent,
este format intr-atat incat este capabil sa-1 formeze pe cel supus
procesului, in scopul de a-l integra in societate, in acord cu
cerintele acesteia, dar si ca personalitate independenta, creatoare,
satisfacut la inaltimea aspiratiilor, a vocatiei sale.

Educatia realizata prin intermediul scolii il transforma pe elev din
obiect In subiect al acesteia. Odata cu formarea constiintei de sine,
feedback-urile sistematice determina atitudinea de cooperare a
elevului cu educatorul sau.

Scoala ii educa pe elevi. In fapt, ea continua opera inceputa in
familie. Ideea ca Invatamantul primar este “prima treaptda” de
scolaritate este de mult depasitd. Copilul pe care il preia scoala,
vine deja cu o “zestre”, pe langa cea biologicd, cu una culturala, cu
o suma de comportamente mai mult sau mai putin elaborate. ,,
Individul are un statut actual, dar si numeroase altele latente.” (R.
Linton, p.19).

In primii doi-trei ani de scoald, invatitorul mai mult corecteaza,
remodeleaza, concomitent cu realizarea programului sau
prestabilit. Rezultatele scolare ale elevilor din clasele primare, dar
si din urmatoarele trepte de scolaritate vor depinde in masura
hotératoare de educatia copiilor din primii ani de viatd si, in buna
masura, de educarea/reeducarea parintilor. ,Punctul de pornire il
constituie efectele mediului familial.” (B.S.Bloom, p.103).

Instructia ca proces scolar este strans corelatd cu educatia. Ea
sustine dezvoltarea si modelarea elevului, urmarind aceleasi
finalitati socialmente determinate. Esenta instructiei deriva din
nivelul cunoasterii umane, intr-o anumitd etapa istorica si din
nevoia societdtii de a folosi omul, pe masura capacitatilor sale
profesionale si a profilului sau moral-spiritual. Corpul de
cunostinte si capacitati profesionale, necesare individului uman ca
adult se dobandeste de cdtre acesta in mod organizat, dupa un
program stabilit pe etape de asimilare, in cadrul procesului de
invatamant. Caracterul organizat al instructiei scolare este
reglementat de instrumentele specifice, numite generic
curriculum. Acesta reflecta interdependenta dintre competente,
continuturile propuse si strategiile de predare-invatare, inclusiv
metodele si tehnicile de evaluare. In fapt, curriculum-ul reprezinta
planurile de invatamant, programele analitice, manualele si alte
materiale auxiliare, pe care cadrul didactic le transpune in actiune
pedagogica dupa normele ce decurg din logica invatarii de tip
uman.

Planificarea instructiei pe nivele de scolaritate intra in atributiile
organismelor. Transpunerea continuturilor informationale in
actiune pedagogica intra in sarcina educatorului si ia forma unui
proces global, bipolar, dinamic, caracterizat intre cel care dirijeaza
procesul si cel care asimileaza continutul propus. Competenta

cadrului didactic, maiestria sa pedagogica sunt exprimate in
capacitatea de a converti informatia stiintifica in stimuli care sa
declanseze energia biopshica a elevului, necesara invatarii. In felul
acesta, obiectivele educationale se intersecteaza cu cele
instructionale, concretizate in diferitele tipuri de strategii sau
deprinderi intelectuale, motorii, atitudini si trasaturi de
personalitate.

Instructia scolara nu vizeaza numai atingerea unor obiective din
domeniul cognitiv sau psihomotor. Activitatea umana este de o
vasta complexitate. Actualul elev este profesionistul si cetateanul
de maine. Ca adult, el va desfasura o activitate profesionala, de
presupus In raport cu aspiratiile si vocatia sa. Dar, orice profesie si
orice personalitate care se doreste implinita, se desfasoara pe
fundalul unei culturi generale imbinata armonios cu cea
profesionala trairii satisfactiilor estetice, morale, fizice etc. Toate
aceste valori spirituale si insusiri de ordin superior ale
personalitatii sunt, in ultima instanta, produsul instructiei ale carei
baze sunt puse in scoald.

Factorul principal de dezvoltare a societatii contemporane
orientata spre democratizare, economie de piata si informatizare il
constituie resursele umane. Idealul educational al invatdmantului
romanesc, ce decurge din idealul social, consta in formarea
integrala si armonioasa a unei personalitati creative si autonome.
Aceste finalitdti educationale, integrate in formarea armonioasa a
personalitatii, presupun educatie intelectuala, estetica,
tehnologica, profesionald, moral-civica, religioasa.

Educatia intelectuald ocupa un loc central in formarea integrala a
personalitatii elevului. Obiectivele educatiei intelectuale se
realizeaza prin procesul de invatdmant, activitatile didactice
optionale si in afara clasei (cercuri de elevi, concursuri scolare,
olimpiade), mass-media si practica productiva din institutii.

Educatia religioasa este o componenta a formarii spirituale a
omului, cu rezonante in plan intelectual, afectiv si actional.
Aceasta se realizeaza diferentiat, in functie de particularitdtile
pshihologice, de varsta si individuale ale elevilor.

Educatia estetica este o componentd a educatiei integrale si
armonioase cu ajutorul careia realizam formarea personalitatii
prin frumosul existent in naturd, arta si societate, pentru a deveni
consumator si creator de frumos. Educatia estetica a elevilor
trebuie sa inceapa cu sensibilizarea acestora fatd de frumos, cu
formarea simtului si a gustului estetic. Cultura estetica largeste
sfera culturii generale si, deschizand orizonturi noi, inaripeaza
gandirea si imaginatia creatoare, contribuind la formarea idealului
estetic.

Educatia moral-civica a elevilor este o dimensiune importantd a
personalitatii omului societdtii democratice, intrucat progresul
economic si spiritual depinde de gradul de angajare al fiecaruia in
efortul comun de crestere a calitatii vietii. Morala cuprinde
valorile, principiile, normele si regulile determinate de cerintele
societatii pentru a reglementa relatiile comportamentale dintre
oameni.

Umanizarea copilului si personalitatea sa sunt hotdrate de
conditiile de mediu socio-cultural, iar din cadrul acestuia educatia
are rolul deteminant. Copilul devine om social prin educatie, cu
ajutorul careia isi insuseste limbajul social, cultura generala si
comportamentul moral-cetdtenesc, isi formeaza conceptia despre
lume, isi dezvoltd potentialul creator si se pregateste pentru



integrarea socio-profesionala.

Scopul educatiei este “de a indlta pe culmi mai nobile de viatd
omul, comunitatea etnicd si umanitatea, prin cultivarea valorilor
spiritului”. (Gentile, G. "The Reform of Education”).

In concluzie, intreaga personalitate, toata formatia profesionala si
stilul de viata sunt produsul invatarii, in cadrul celor doud procese
la fel de importante educatia si instructia, realizate prin
intermediul scolii si al competentelor de profil.
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Copilaria si scoala

De Mihaela-Liana Alexandru Feb 5, 2018

Copilaria si scoala merg impreuna pana la terminarea copilariei,
chiar daca unii sunt copii toatd viata. In acest articol, voi incerca
sa evidentiez legatura dintre ele.

Motto: ,Scoala nu poate avea decdt doud scopuri. Primul e sa ddm
copilului cunostintele generale de care, bineinteles, va avea nevoie
sd se serveascd: aceasta este instructia. Cealaltd e sd pregatim
copilul de azi pentru omul de mdine, si aceasta este educatia.”
Gaston Berger

Copilaria si scoala sunt doud taramuri al caror stapan este copilul.
Copilaria este timpul in care copilul descopera lumea in primul
rand sub aspectul ei material. El este curios, atinge totul, desface,
sparge nu cu un scop prestabilit ci dintr-o imensa si pura
curiozitate. Este astfel curiozitatea un mijloc de progres, un vector
ce aduce cunoastere, evolutie. Copilul exploreaza, minunea lumii
din jur care ii provoaca simturile. Intr-o nostalgie a perfectiunii,a
frumusetii,el vede perfectiunea si frumusetea lumii in care a pasit.

Frumusetea varstei este evocata de mintile lumii: Imensa nevoie
de mirare (Victor Hugo). De unde sunt eu? Sunt din copilaria mea.
Sunt din copilaria mea ca dintr-o tara (Antoine De Saint-Exupery).
Hai mai bine despre copildrie sa povestim, caci ea este vesela si
nevinovata si, drept vorbind, acesta-i adevarul (Ion Creanga). Un
copil poate sa invete oricand un adult trei lucruri: cum sa fie
multumit fara motiv, cum sa nu stai locului niciodata si cum sa
ceara cu insistentd ceea ce isi doreste (Paulo Coelho).

Copilaria - taramul in care mama vibreaza la fiecare achizitie a
vlastarului ei, tresalta la fiecare miscare ezitanta a puiului de om,
taramul in care tata priveste protector fiecare unduire a firavului
corp. O lume in care uimiti toti de puritatea din om se implica,
sprijind, protejeaza.

Copilul are o singura sarcing, sa creasca frumos. Dobandeste
treptat cele doua achizitii fundamentale care il vor ajuta sa
cucereasca lumea - mersul si vorbirea. Camera, casa si curtea nu
mai sunt suficiente si astfel copilul intra tot mai mult in lumea
sociala, influentele asupra sa se diversifica, felul de a fi privi
devine tot mai diferit si el invata o altfel de adaptare - adaptarea la
om, la aspectul social, spiritual al lumii. Aceasta descoperire este
mult mai complexa in timp si spatiu.

Cei sapte ani de acasa, care au inspirat prin farmecul lor numerosi
scriitori, vor ramané temelia unei viitoare influente ce se va
diversifica. Educatia Inceputa se va desavarsi mai departe formal
si informal.

Scoala, taramul in care copilul paseste firesc, trebuie sa inteleaga
prin oamenii ei ca Maria-Sa omul, stapanul taramului, i-a trecut
pragul. Curiozitatea lui, dorinta lui de cunoastere inteleasa si
sustinuta asigura reusita scolara. Contrar acesteia, insuccesul
scolar vine dintr-o tratare necorespunzatoare. Nativ, copilul este
cautator, doritor de cucerire.

Este adevarat, scoala este condusa spre finalitati impuse prin legi:
ideal educational, competente generale si specifice, strategii,
evaludri, iar dascalul trebuie sa-si dirijeze activitatea in functie de
acestea. De-a lungul timpului, sistemele au cautat forma perfecta a
scolii, a planurilor ei, au inventat si notiunea de reforma, si in
paralel au facut statistici ale abandonului scolar, ale
analfabetismului sau ale analfabetismului functional.

Poate lumea moderna, teoreticienii educatiei, noi ca adulti ar
trebui s& urmam natura umana care are in ea germenii evolutiei si
doar sa o urmam, sa avem puterea doar de a conserva, de a pastra
curiozitatea si setea copilului de cunoastere. incorsetandu-1 cu
interdictii, cu multe ,nu-uri”, cu teorii abstracte, ajungem de multe
ori la realitati negative.

Scoala se transforma uneori intr-o realitate rece, straind si nu de
putine ori se Intampla ca in povestirea Otiliei Cazimir, copiii fiind
ca si personajul acesteia nevoiti sa afirme , A murit Luchi...”

Prima conditie pentru a nu gresi in intelegerea fata de copii este
sa nu pierdem raportul dintre ceea ce trebuie si ceea ce poate el
sa facd. Trebuie sa avem in vedere ca de multe ori copiii pot auzi o
cerintd, dar o pricep foarte putin, nu pot merge cu procesul
rational pana la intelegerea sensurilor majore ale cerintei.
Superficialitatea intelegerii, dublatd de slaba sa vointa si
consecventa in sustinerea efortului pot fi piedici in parcursul sau
scolar.

Copilul nu are la debutul scolaritdtii vointa atat de puternica incat
sd trezeasca in el o rezistentd emotionala in fata jucdriilor, a
placerilor copildresti, a jocului. De aici se impune adoptarea
jocului mai ales in clasele de debut al scolaritatii, ca principald
metoda de abordare a lectiei. Jocul este esenta copildriei, este
miscare, explorare, socializare, exercitiu, observare, imitare
disciplinare, apropiere.

Blaga scria ,Copilul rade:/ intelepciunea si iubirea mea e jocul.” In
joacd, el descopera totul si totul i se descopera mai usor.

Aparitia sanctiunii fata de copil trebuie sd fie intotdeauna asociata
cu explicarea acesteia. Copilul nu intelege in ce consta greseala si
gravitatea ei si, in ciuda sanctiunii, in absenta explicatiei, o va
repeta, considerand ca are dreptate, dar se va ascunde de adult.

O altd fatetd a intelegerii fata de copil este acordarea cu
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generozitate a afectiunii, a caldurii sufletesti si a incurajarii.
Astfel, copilaria si scoala intra intr-o relatie sinergica, iar noi avem
deschis drumul catre sufletul copilului si, astfel, cuvintele Regelui
Carol II devin concrete ,Scoala nu este un institut de invdtatura, ci
un templu ai cdrui preoti sunt profesorii”.

Calitatile liderilor in scoli de
succes

De Bianca Baloi Feb 6, 2018

Profesorul, in rolul sau de lider, este unul dintre elementele cheie
in scoald, rolul sau fiind de prima importanta in cresterea
standardelor si promovarea imaginii de scoala eficienta. Liderii
educationali joaca un rol esential in influentarea climatului, a
atitudinii si a reputatiei scolii in care isi desfdsoara activitatea.
Scolile bune sunt conduse de lideri de succes.

In mediul educational, liderul detine cheia succesului. Se discuta
tot mai mult despre schimbarile majore care se impun in sistemul
educational, incepand cu organizarea si conducerea scolilor. Nu
este usor sa fii profesor eficient intr-o scoald prost condusa. in
schimb, o buna cooperare intre profesori si liderul educational
ajutd la construirea imaginii unei scoli bune. De calitdtile liderului
depinde, in cea mai mare parte, eficienta organizatiei. Liderul
trebuie sa conduca manifestand intelegere si consideratie pentru
profesori, scoald, elevi si parinti. El este cel care stabileste
scopuri, ia decizii si propune planuri de remediere. El este cel care
implica toate resursele necesare pentru un viitor mai bun al scolii.
El este cel care poate motiva atunci cand din punct de vedere
material profesorii nu mai sunt motivati. El este cel care stinge
conflicte si gaseste solutii pentru problemele scolii. Este sprijin si
calduza pentru oamenii scolii, personal, elevi, parinti. Stilul sau de
a conduce este hotarator pentru bunul mers al unitatii conduse.
Cel care conduce trebuie sa aiba abilitatea de a inspira incredere,
suport moral si material oamenilor care au nevoie de acesta in
vederea realizdrii scopurilor majore ale unitatii in care isi
desfasoara activitatea.

JArta de a conduce se invata zilnic, nu intr-o singurd zi". Este
necesar ca un bun lider sa aiba perseverenta, sa fie determinat,
cooperant si sa aiba o strategie de a-si construi, in timp, o
personalitate de conducator.

O caracteristica definitorie a liderului educational, necesara
pentru a conduce, o constituie empatia, dezvoltarea unei bune
comunicari cu ceilalti, puterea de a influenta. Acesta trebuie sa fie
intelegator cu cei din jurul sau, sa asculte intotdeauna ce au
ceilalti de spus, sa incurajeze libera exprimare, sa recunoasca
anumite performante si sa le stimuleze, sa ofere raspunsurile la
timp, sa punad intrebari atunci cand este cazul si sa fie mereu
echidistant. Echilibrul in activitatea de management este garantia
succesului. Liderul are atat dreptul, puterea, autoritatea, cat si

abilitatea de a impune si de a influenta. Capacitatea sa de a
influenta este determinata de trasaturi precum inteligenta,
temperamentul, caracterul si cunostintele liderului. Un lider este
persoana centrala, cea mai influentd, adaptabila, realista, care isi
asuma riscuri, are o gandire logica si clard, fiind capabil sa i
motiveze pe cei langa care lucreaza. Dealtfel, liderul eficient
manifesta responsabilitate pentru trei domenii de interes: sarcina,
echipa si individualitate. El are o atitudine smerita, nu este nici
mandru, nici autoritar, atrage loialitatea si entuziasmul celorlalti
prin carisma si curajul sau, ofera incredere si exemplu personal.
Motto-ul liderului eficient poate fi: , A sti sa conduci nu inseamna a
sti sa domini, ci a sti sa convingi oamenii sa munceasca pentru un
scop comun.” Conducerea eficientd implica in primul rand
abilitatea liderului de a transmite echipei, entuziasmul, viziunea si
intentiile sale, si o buna comunicare si relationare a acestuia cu
membrii organizatiei.

Liderul modern nu este un lider autoritar, care se bazeaza pe
puterea si autoritatea de care dispune, ci este un lider care
respectd oamenii, care 1i incurajeaza, 1i ajuta sa se dezvolte si sa
progreseze. ,Partizan al muncii in echipa”, liderul educational
scoate la lumina calitati pe care ceilalti (elevi, colegi) nu le cunosc.
El ,le arata ca sunt capabili sa realizeze scopul; el le arata drumul
fara a-1 face in locul lor. El stie sa discearna momentele in care
trebuie sa se arate tolerant si permisiv, sau, dimpotriva, sa
intervind cu autoritate atunci cand percepe o amenintare de
dezordine ce trebuie inlaturatd numaidecat. El alterneaza
ascultarea, toleranta si autoritatea fara compromis. El conjuga
participarea, consensul si deciziile autoritare asupra problemelor
importante.”

In concluzie, se impune o schimbare de mentalitate si e nevoie de
lideri veritabili, lideri angajati fata de scoala, fata de organizatie.
Cunoasterea si reprezentarea unui profil deziderabil al liderului
educational devine un imperativ in scoald, azi. Profesorii trebuie sa
fie perceputi ca lideri ai propriei activitati, lideri ai clasei de elevi,
lideri ai procesului de dezvoltare personala si organizationala, fara
axare pe o ierarhie de pozitii. Orice profesor interesat de
schimbare si dezvoltare poate fi lider, fara deosebire daca are sau
nu o functie ierarhica.

Om, specialist si educator, liderul educational este persoana cea
mai influenta dintr-un colectiv, este "polul” in jurul caruia
graviteaza intreaga colectivitate. El este cel care reuseste sa
insufle si celorlalti entuziasmul de a munci pentru a obtine cele
mai bune rezultate, de a face lucrurile bine, dand dovada de
principii morale solide si comportament etic pe masura. Liderii
veritabili sunt cei care inteleg ce inseamna munca din greu,
sacrificiul pentru indeplinirea unui obiectiv, integritatea si
dedicarea totala. Daca vorbim despre educatie la standarde inalte,
atunci fiecare profesor trebuie sa devina un lider veritabil, atat in
cadrul colectivului didactic, cat si in fata grupului de elevi.
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Studiu privind motivatia
cadrelor didactice la Scoala
Gimnaziala Vulcana Pandele

De Izabela Toader Feb 7, 2018

Acest articol este extras din Studiul privind motivatia cadrelor
didactice de la Scoala Gimnaziala Vulcana Pandele, judetul
Dambovita, realizat in perioada 5-15 martie 2014, prin
intervievarea pe baza de chestionar a cadrelor didactice din
aceasta scoala.

Scoala are un colectiv care depune efort continuu pentru a
imbunatdti calitatea educatiei si pentru a realiza ceva valoros.

Obiectivul acestui studiu este cunoasterea gradului de motivare al
personalului didactic la Scoala Gimnaziala Vulcana Pandele,
judetul Dambovita. Studiul s-a realizat in perioada 05 martie - 15
martie 2014 pe baza de chestionar prin intervievarea cadrelor
didactice (titulare si suplinitoare), in numar de 24. Astfel, din
analiza raspunsurilor pe care le-am obtinut, am constat ca acestea
si-au ales meseria de dascal in functie de urmatoarele motivatii:

Locul I: Pentru a avea un salariu sigur (21,05%), aceasta fiind o
trebuinta pentru 43% din personalul scolii.

Locul II: Pentru a-si folosi integral capacitatile si aptitudinile
(26,31%), aceasta fiind o dorinta a 31% dintre profesori.

Locul IIT : Pentru a fi in pas cu cerintele actuale ale reformei
(26,31%), aceasta fiind o dorinta pentru 25%.

Rezultatele obtinute dovedesc faptul ca in Scoala Gimnaziala
Vulcana Pandele este un colectiv care se straduieste sa depuna
efort continuu, indiferent de varstd, pentru a imbunatdti calitatea
invatdmantului si pentru a realiza ceva valoros (31,25%).

Asa cum arata si ierarhia din tabelul 1 de mai jos, se constata ca
pe primul loc ca importantd pentru angajat se situeaza realizarea
profesionald, in concordanta cu continutul muncii, urmate de
conditiile de munca, posibilitatile de promovare la locul de munca,
salariul ce li se acordad pentru munca prestata.

Realizarea profesionald este cea mai buna recompensad, acest lucru
fiind evidentiat prin faptul cd la baza realizarii profesionale sta
autorealizarea care este unul dintre cele mai importante motive
ale motivarii angajatilor.

Recunoasterea meritelor este factorul care satisface nevoile de
motivatie si pe cele de mentinere. Recunoasterea meritelor este o
manifestare a legalitatii, un act de aprobare ce confirma realizarile
de succes individuale. Platirea cresterilor de salarii si a primelor
sunt acte tangibile, fiind considerate ca cei mai importanti factori
motivatori pentru cei care sunt interesati in mod deosebit doar de
remuneratie.

Recunoasterea meritelor facute pe alte cai, cum ar fi relatii de
prietenie, conversatie si interes personal, servesc la satisfacerea
securitatii, statutului si nevoilor sociale. Acest tip de recunoastere
a nevoilor nu este substituit pentru recunoasterea meritelor pe cai
legale, dar este esential ca factor mentinere mai ales in lipsa
oportunitatilor de a castiga recunoasterea meritelor prin
performantele obtinute la locul de munca, acestea avand o mica
valoare in ansamblu. Obiectivul institutiei este considerat a fi un
factor relativ de mica importantd, ocupand penultimul loc in
optiunea cadrelor didactice, doar 2,85% dintre acestia considerand
ca fiind importanta pentru desfasurarea muncii lor, pe ultimul loc
situdndu-se siguranta muncii, un loc important il ocupa si relatiile
interpersonale (8,33%), acestea creand un mediu propice pentru
ca angajatii institutiei sa se simta motivati in munca lor, dar nu
atat de importantd ca sa surclaseze factori ca conditiile de lucru,
posibilitatea de promovare sau salariu.

Tabeld 1-Elemente ce motiveaza angajatii

Elemente procete  |persoane |locul coupat
Continutul muncii 11.45% 3 2
Relatile interpersonale 7.14% 2 6
Promovarea 8.57% 2 5
Recunoasterea meritelor 7.14% 2 7]
Realizarea profesionala 34.29% 6 1
Conditile de munca 11.43% 3 3
Siguranta muncii 1.42% 1 10
Salariul 10% 3 4
Competenta conducatorului 571% 1 i
Oaobiectivele institutiei 2.85% 1 9
total 100.00% 24
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In continuare, se poate observa ci cel mai insatisficator factor
pentru angajati este nerealizarea profesionald, acesta fiind opinia
a 4 persoane reprezentand un procent de 18,57% din persoanele
intervievate. De asemenea, continutul este un factor generator de
insatisfactie in cazul in care nu coincide cu asteptarile angajatilor.
Se poate observa ca salariul in sine are un procent mai mare
considerat ca factor nesatisfacator (12,85%) si mai mic ca factor
motivator .

Nerecunoagsterea meritelor, nepromovarea sau natura relatiile
interpersonale ce exista intre colegi sunt factori ce il pot demotiva
pe angajat. Avand in vedere competenta conducatorului, este unul
dintre factorii care pot genera atat satisfactie, cat si insatisfactie.
Daca managerul este competent si {i recunoaste meritele
angajatului aflat in subordinea sa, il va motiva pe angajat sa-si
indeplineasca in mod superior sarcinile ce 1i revin.
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Tabelul 2-Elemente ce duc la demotivarea angajatilor

Elemente / note procente persoane |locul ocupat
Continutul muncii 17.14% 4 2
Relatiile interpersonale tensionate 7.16% 2 6
|Mepromovarea 13% 3 4
Merecunoasterea meritelor 11.43% 3 5
Merealizarea profesionald 18.57% 4 1
Conditile de munca 7.15% 2 7
Mesiguranta muncii 4.28% 1 9
Salariul 12.85% 3 3
Incompetenta conducatorului 5.72% 1 g
Obiectivele institutiei 2.85% 1 10
TOTAL 100.00% 24
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Astfel, in acest context, majoritatea de 48,58% dintre cei
intervievati au considerat ca relatiile cu managerul sunt bune, 29%
considerandu-le foarte bune si doar 2,85% considerand aceste
relatii ca fiind nesatisfacatoare, de aceea se poate spune ca sunt
foarte putine persoane care se considera demotivate din aceasta
cauza (cum se poate observa si in tabelul 3).

Tabelhl 3. - Caracterizarea relafiilor dintre angajafi 5i superiorii lor

variant procente |persoans
relagii arte bune 28.57% 8
relafil bune 48.58% 10
relafii satisficitoars | 20.00% 4
nesatiisficitoare 2.835% 2
total 100.00% 24
2 85% Brelatii foare bune
20 .00% 28 57% Orelatii bune
Orelatii
saticfacotoara
48.58%

De asemenea, trebuie precizat ca toti factorii motivatori au fost
interpretati si in functie de personalitatea individului. Pentru
majoritatea acestora, cea mai mare satisfactie si puternica
motivarea sunt acelea legate de atingerea scopurilor propuse,
responsabilitatilor asumate, posibilitatilor de avansari, promovari,
munca in sine si recunoasterea meritelor.

Oamenii de acest fel (cautatorii de motivatie) sunt motivati, in
primul rand, de natura muncii pe care o presteaza si au o mare
toleranta pentru factorii de mediu saraci.

,Cautatorii de intretinere” sunt motivati, mai ales de natura
mediului §i tind sa evite oportunitatile motivatoare, ei fiind foarte
preocupati si nesatisfacuti de factorii de intretinere din cadrul
locului de munca, cum ar fi: plata, beneficiile suplimentare,
conditiile de munca, statutul, securitatea, politica institutiei,
colegii de lucru. Ei au o mica satisfactie din realizari si exprima
cinism privind caracterizarea pozitiva a locului de munca si fata de
viata in general. In contrast cu acestia ,cautatorii de motivatie” (ci
care doresc sa fie motivati) au o satisfactie mare fata de realizarile

lor si au o atitudine pozitiva.

,Cautatorii de intretinere” arata un interes minim fata de tipul si
calitatea muncii pe care o presteaza, pot avea succes datorita
talentului, dar un profit scazut din punct de vedere profesional, ei
fiind de obicei conservatori valorilor lor, tind sa-i imite pe cei din
jurul lor, mai ales pe cei din conducere, in schimb cautatorii de
motivatie iubesc munca, cauta calitatea, tind spre suprarealizare si
inregistreaza beneficii profesionale din punct de vedere al
experientei, ei fiind totodata autodidacti, persoane care se
autorealizeaza, al caror sistem de valori este cerat si sunt
influentati mai putin de mediu.

Extras din studiul realizat de prof. Izabela Toader, director la
Scoala Gimnaziald Vulcana Pandele.

Exemplu de activitate
didactica la matematica,
utilizand metoda
problematizarii

De Daniela-Nadia Taclit Feb 9, 2018

Problematizarea este o metodd moderna cu caracter
activ-participativ, formativ si euristic, sprijind activitatea
independentd, antreneaza si dezvolta capacitatile intelectuale ale
elevului, imaginatia si gandirea logica, divergenta, de investigatie,
creativitatea, permite formularea de ipoteze, variate si variante de
solutii de rezolvare (aplicare). Ea contribuie la transformarea
elevului in subiect al invatarii, in participant la dobandirea noilor
cunostinte, mobilizeazd, stimuleaza, dezvolta si aduce satisfactii in
planurile cognitiv, afectiv, estetic si actional. O activitate didactica
bazata pe problematizare sporeste eficienta invatarii.

Motto: Mintea unui elev nu este un vas pe care trebuie sd-l umpli,
ci o flacard pe care trebuie sd o intretii...

Formele prin care se realizeaza invatarea prin problematizare:

Problematizarea prin activitatea de selectie

Prin sarcinile cu care se confrunta elevul, in procesul de invatare, i
se solicita:

a) Sa selectioneze informatiile teoretice in contexte noi;

b) Sa aleaga din datele experimentale numai pe acelea care
trebuie prelucrate si adaptate la situatii noi;

c¢) Din observatiile realizate prin participarea directa la
experiment, sa aleaga numai pe cele principale, adica cele care
intereseaza fenomenul studiat.

Problematizarea prin activitati de asociere

(pe baza rationamentului analog)

Pentru rezolvarea situatiei-problema, elevul trebuie sa realizeze
multiple asociatii, deductii logice apeland la cunostintele


https://iteach.ro/experientedidactice/exemplu-de-activitate-didactica-la-matematica
https://iteach.ro/experientedidactice/exemplu-de-activitate-didactica-la-matematica
https://iteach.ro/profesor/daniela.taclit
https://iteach.ro/experientedidactice/exemplu-de-activitate-didactica-la-matematica
https://iteach.ro/experientedidactice/exemplu-de-activitate-didactica-la-matematica
https://iteach.ro/profesor/daniela.taclit

anterioare Intr-un context nou si pe baza concluziilor obtinute sa
compare diferite situatii, factori, notiuni.

Problematizarea prin formularea raspunsurilor la alegere

a) In fata elevului se pune problema de a alege raspunsul corect
din doua sau mai multe variante de raspunsuri;

b) Uneori,raspunsurile sunt extrapolate, elevii trebuind sa aleaga
"afirmatia” sau "negatia”, alteori raspunsurile cuprind doua sau
mai multe formulari corecte.

Esential si benefic scopului didactic este ca elevul sa poata explica
si argumenta de ce a ales un anumit raspuns.

Pe masura ce elevii se obisnuiesc cu sistemul de lucru
problematizat, se poate trece la desfasurarea integrala a activitatii
didactice prin problematizarea pe baza activitatii independente a
elevilor (individualizarea invatarii) folosind fise de lucru.

Aceste fise pot fi :

1. Fise de instruire - problematizata - care mobilizeaza
activitatea de autoinstruire in dobandirea si insusirea de
cunostinte noi;

2. Fise de dezvoltare - destinate elevilor cu aptitudini speciale
pentru matematics;

3. Fise de exercitii - care cuprind parti ale materiei din
programa scolard,abordate teoretic sau practic, avand ca
scop fixarea, verificarea cunostintelor, formarea deprinderilor
de munca intelectuala sau practica;

4. Fise de completare a cunostintelor - care urmaresc
combaterea ramanerii in urma la invatdtura a unor elevi.

Problemele - exercitiile au un rol determinant in intelegerea si
invatarea matematicii.

CONTRIBUIE LA: SUNT CONDITIONATE DE: - formarea unor
deprinderi - buna orientare a profesorului - adéncirea intelegerii
notiunilor - atitudinea si interesul manifestat de elevi -
consolidarea cunostintelor - aplicarea diferentiata a exercitiilor -
dezvoltarea operatiilor mintale - corectitudine si claritate -
sporirea capacitatii operatorii - demonstratia anterioara -
prevenirea uitarii - asigurarea retentiei - gradul progresiv de
dificultate - dezvoltarea unor calitati morale etc. - varietatea
exercitiilor etc.

ACTIVITATE DIDACTICA

UNITATEA DE INVATARE: FUNCTII CONTINUE

CLASA a XI-a, M1

TEMA: Functii continue. Operatii cu functii continue. Proprietati
ale functiilor continue pe un interval. Proprietati locale si globale
ale functiilor continue.

I. ORGANIZAREA ACTIVITATILOR

Se vor parcurge mai multe etape in care se lucreaza cu tot
colectivul clasei sau pe grupe de elevi in sala de clasa sau in
cabinetul de matematica - informatica.

II. DESFASURAREA ACTIVITATILOR

Etapa 1.

Dupa reactualizarea cunostintelor anterioare legate de notiunea
de limita functiei intr-un punct, limite laterale, punct de
acumulare, punct izolat, se prezintd cateva exemple care
ilustreaza punerea problemei continuitatii unei functii intr-un
punct.

Se pot folosi exemple din manual si completate cu alte exemple

grafice ce ilustreaza continuitatea sau discontinuitatea sau nu are
sens punerea problemei continuitatii Intr-un punct specificat.
Etapa 2.

Se vor defini si demonstra cu ajutorul elevilor, metoda ”
problematizarii” - pe baza notiunilor si teoremelor anterioare:
limite de functii, operatii cu limite de functii - transfer -
continuitate, operatii cu functii continue.

Se vor solicita elevilor exemple si contraexemple de functii
continue!

Etapa 3.

Fiind o lectie de aplicatii se va urmari formarea de priceperi si
deprinderi de calcul, sistematizarea si evaluarea cunostintelor
legate de continuitate.

Se vor reactualiza cunostintele teoretice anterioare si se vor
propune spre rezolvare exercitii de determinare a multimii
punctelor de continuitate, de discontinuitate - specificand speta,
de studiu de prelungire prin continuitate, studiul continuitatii
functiei lui Dirichlet - discontinua in fiecare punct real .

Etapa 4.

Se vor clasifica si defini proprietatile locale si proprietatile globale
ale functiilor continue:

Proprietati locale:

- marginirea functiei pe o vecindtate a punctului de continuitate;
- pastrarea semnului constant pe un interval pe care nu se
anuleaza;

- operatii cu functii continue;

- continuitatea functiilor elementare si pastrarea continuitatii prin
operatii algebrice;

- prelungirea prin continuitate,etc.

Proprietati globale:

- Teorema WEIERSTRASS;

- Teorema Darboux - proprietatea lui Darboux. Consecinte;

- continuitatea si injectivitatea implica strict monotonia;etc.
Etapa 5.

Fiind o lectie de recapitulare si sistematizare de cunostinte, de
formare de priceperi si deprinderi de calcul cu functii continue si
proprietatile acestora, utilizand metoda problematizarii, lectia se
poate desfasura cu ,Fise de exercitii”:

”Precizati valoarea de adevar a urmatoarelor afirmatii (A sau F).In
cazul afirmatiilor false indicati cate un contraexemplu.”

1. F:E continud in x0 0

A

2. F:E continua in x0 0 punct de acumulare al lui E F F:

3. continua f continua

F

Discontinua in orice nr.real, iar

4. f continua f2 continua

A

5. Orice functie cu proprietatea lui Darboux este continua F
Completeaza.........

6. O functie continua pe un compact este marginita A

7. O functie continua pe un interval marginit este marginita F
Completeaza.........

8. O functie continua pe un interval este marginita F
Completeaza.........

9. O functie monotona este continua F

10. O functie continua este monotona F

Exemplele si contraexemplele au rolul de a atrage atentia asupra
valabilitatii afirmatiilor matematice, asupra reciprocelor unor
teoreme, asupra locului unor notiuni printre notiuni deja asimilate
dezvoltand creativitatea, realizand individualizarea invatarii, pune



=n

pe elev a rezolva ,situatia-problema”, are valente formative,
conduce spre o gandire logica, temeinica, divergentd, activizeaza
intens mecanismele cognitive ale elevilor.

Cautarea/crearea exemplelor si contraexemplelor este extrem de
beneficd, eficientd, de instructiva pentru intelegerea-fixarea
diverselor notiuni/fenomene matematice, transdisciplinare si
practice si se recomanda aplicarea la fiecare lectie si mai mult la
fiecare etapa din scenariul didactic!

Bibliografie:

1. I.Cerghit, ,Metode de invatamant”,Editura didactica si
pedagogica, Bucuresti, 1980.

2. M.Ganga, ,Teme si probleme de matematica”, Editura tehnica,
Bucuresti, 1991.

3. B.R.GELBAUM, ]J.H.M.Olmsted, ,Contraexemple in analiza”,
Editura stiintifica, 1973, Universitatea din California.

Competentele profesorului de
matematica si dezvoltarea
motivatiei pentru obiectul
matematica

De Sorina Olaru Feb 9, 2018

Profesorul realizeaza o multitudine de activitati extrem de variate
si aflate intr-o conexiune complexa. Unele se refera la
predare-invatare-evaluare: secventializare, concepere-proiectare,
organizare, evaluare, autoevaluare. Altele sunt directionate spre
elev: cunoastere, activizare, clasificare valorica, evaluari de
moment si in perspectiva, motivari, orientare scolara si
profesionala.

»Dacd vrem sa il mobilizam pe elev, sa-1 determinam sa depuna
efort autentic, trebuie sa il convingem ca merita sa-si bata capul
cu tema pe care o are.” (G.Polya, Descoperirea in matematicd).

Nu trebuie sa omitem ca profesorul este un important factor in
configuratia complexa a grupurilor sociale, militand pentru
civilizatie si culturd. Sa enuntam cateva competente pe care le
consideram a fi preponderente:

¢ Organizarea clasei in si spre activitatea de invdtare
formativa;

¢ Alegerea unor metode didactice adecvate si punerea lor in
practica;

¢ Distributia comunicdrii (frontal, de grupuri sau chiar
individual);

¢ Dirijarea activitatii cognitive, afective si morale a elevilor;
¢ Alegeri de conduite de evaluare;

¢ Folosirea sistemelor recompense-sanctiuni;
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¢ Dezvoltarea capacitatii de verbalizare a elevilor ;
¢ Manifestari de potentiale formative;
¢ Crearea In scoald si clasa a unui climat socio-afectiv propice;

¢ Stimularea creativitatii etc.

Implinirea cu succes a unei asemenea varietati de competenta
solicita aptitudini pedagogice. Hubert rezuma in acest sens: ,a te
simti chemat, ales pentru sarcina de profesor si apt de a indeplini
prin iubire pedagogica , credinta in valorile socio-culturale,
constiinta responsabilitatii fata de copil, patrie si umanitate”. Ca
orice aptitudine, recunoastem si aici un potential inndscut, dar si
dezvoltari ulterioare.

Eu as compara profesorul de matematica si cu un negustor,
deoarece el trebuie sa ,vanda” elevilor sai putind matematica.

Motivatia cea mai buna provine din interesul elevului pentru
obiectul matematica. De aceea, trebuie sa acorddm o mare atentie
alegerii, formularii si prezentarii problemelor pe care le propunem
elevilor spre rezolvare. Pentru a deveni interesanta o problema
trebuie sa fie relevanta, din punctul de vedere al elevului. Ea
trebuie sa fie legatd de activitatea cotidiana, sa porneasca de la un
fapt cunoscut, familiar, sau sd aiba utilitate practica.

Asa numitele ,probleme ale lumii reale” incluse in orele de
matematica oferd elevilor posibilitatea intelegerii notiunilor ce
urmeaza a fi predate, de exemplu:

e compararea preturilor pe care le au anumite produse
ambalate separat poate fi utilizatd in predarea lectiilor despre
procente sau metoda reducerii la unitate.

¢ probleme referitoare la dimensiunile unor terenuri poate fi
utilizata in lectia de predare a ariilor

¢ studiul unor pavaje, parchet sau acoperire cu gresie folosite
in lectia de aproximare a numerelor irationale.

Un alt tip de motivare in invatarea matematicii profesorul o poate
obtine prin implicarea elevului in rezolvarea problemelor, si
anume Inainte ca elevul sa inceapa rezolvarea problemei, trebuie
indrumat sa anticipeze rezultatul, astfel el se angajeaza in
rezolvare, devine activ la ceea ce lucreaza in clasd. Problemele
care pot dezvolta motivatia pentru intelegerea matematicii sunt
problemele-joc, problemele , distractive” si problemele generate
prin plierea hartiei.

Bibliografie:

1. DAN BRANZEI, ROXANA BRANZEI , Editura Paralela 45, 2008
2. Recuperarea ramanerii in urma la matematica , Bucuresti 2005
3. CONSTANTIN CUCOS Pedagogie, Editia a II a revazuta si
adaugita, Editura Polirom 2006.
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Proiectarea lectiei de
geografie: lectia de formare
de priceperi si deprinderi

De Ana-Maria Petrescu Feb 10, 2018

In conditiile aprobarii noii programe de geografie pentru gimnaziu,
publicata in 2017, se poate remarca o accentuare a activitatilor
practice la clasa. Din acest motiv este necesara proiectarea lectiei
de geografie, stiindu-se ca proiectul de lectie reprezinta un
document didactic important pentru cadrele didactice ce sunt la
inceputul carierei (si nu numai). Pe baza unei planificari bune se
cladeste experienta didactica, creativitatea si certitudinea unei
reusite. Asadar, lectia de formare a priceperilor si deprinderilor
acorda o pondere ridicata activitatii independente a elevilor care
consta in rezolvarea sarcinilor de invatare in vederea elaborarii
unor componente actionale: priceperi, deprinderi, algoritmi. Am
realizat un astfel de proiect de lectie pentru clasa a V-a, avand ca
tema Orizontul local - orientare, masurare si reprezentare.

Lectia de geografie este considerata o componenta operationala pe
termen scurt a unitatii de invatare. Proiectul de lectie reprezinta
un document didactic important pentru cadrele didactice ce sunt
la inceputul carierei, deoarece acesta este baza pe care se cladeste
experienta didactica, creativitatea si certitudinea unei reusite.
Odata cu acumularea experientei a cadrului didactic, necesitatea
construirii scrise a unui proiect didactic nu mai este obligatoriu,
deoarece acesta a dezvoltat capacitatea construirii unui scenariu
didactic mintal.

In proiectarea lectiei de geografie este recomandata urmarirea
urmatoarelor operatii:

precizarea competentelor derivate, in conditiile proiectarii
noului curriculum pe baza competentelor si a cerintelor
acestuia;

analiza resurselor care vizeaza continutul specific al invatarii
pentru timpul dat si conditiile materiale. Conditiile materiale
se refera la spatiul de invatdmant, sala de clasd, cabinetul de
geografie, terenul geografic, si mijloacele de invatamant
necesare;

alegerea strategiei didactice in conformitate cu fiecare
competentd derivata (metode, mijloace, forme de organizare);

stabilirea tipului de lectie.

In proiectarea didactic sunt prezentate o gama larga de proiecte
de lectie, dintre care cele mai utilizate la clasa sunt: lectia de
dobandire de noi cunostinte, lectia mixtd, lectia de recapitulare si
consolidare, lectia de verificare si apreciere a rezultatelor elevilor
si lectia de formare a priceperilor si deprinderilor.

Dintre acestea, voi exemplifica cu un model de lectie pentru lectia
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de formare a priceperilor si deprinderilor, pe care o consider
esentiald in formarea de competente geografice la elevi, avand in
vedere noua programa de geografie aprobata in vara anului 2017,
unde accentul cade pe activitatile practice la finele fiecarei unitati
de invatare.

Asadar, lectia de formare a priceperilor si deprinderilor acorda o
pondere ridicata activitatii independente a elevilor care consta in
rezolvarea sarcinilor de invatare in vederea elaborarii unor
componente actionale: priceperi, deprinderi, algoritmi.

Acest tip de lectie are mai multe variante: lectia de laborator;
lectia bazata pe utilizarea computerului; lectia bazata pe
elaborarea modelelor; lectia bazata pe activitati practice sau
experimentale; lectia bazatd pe realizarea unor proiecte; lectia in
atelierul scolar/in terenul geografic; lectia bazata pe activitati
creatoare.

Structura lectiei este axata pe activitatea elevilor, astfel:

organizarea clasei: se asigura mijloacele de invatamant
necesare desfasurarii lectiei;

captarea atentiei: moment in care cadrul didactic stimuleaza
atentia elevilor prin intermediul unui scurt joc geografic, a
unei problematizari, a unei ghicitori sau vizionarea unui scurt
film didactic cu ajutorul carora se poate face trecerea la noile
continuturi;

e comunicarea temei si a competentelor derivate ;

¢ demonstrarea modului de executie ce se poate realiza prin
intermediul unei fise de lucru sa scurt experiment, activitate
desfasurata frontal;

activitatea independenta a elevilor sau pe grupe care se
realizeaza prin implicarea activa a elevului in propriul proces
de invatare prin rezolvarea sarcinilor de lucru urmarind pasii
exercitiului realizat anterior impreuna cu cadrul didactic;

analiza rezultatelor, ale caror raspunsuri sa formuleze
generalizari si concluzii asupra celor invatate;

Toate aceste secvente se concentreaza in jurul activitatii de
exersare a elevilor. Astfel, activitatea independenta a elevilor este
diversificata ca tematica: exercitii pe harta, analiza unui bazin
hidrografic, realizarea unei sinteze geografice a unui tinut pe baza
analizei hartilor cu elemente reprezentative sau exercitii practice
de teren (analiza vaii unui rau, analiza unor microforme de relief
etc.).

Acest tip de lectie utilizeaza metode bazate pe actiune, asa cum se
remarca activitatile practice si experimentul. Activitatile practice
presupun iesirea pe teren si efectuarea unor masuratori, observatii
pentru diferite elemente ale cadrului natural sau antropizat, sau
realizarea unor activitati practice in sala de clasa (masurarea
latimii si lungimii salii de clasa si realizarea planului clasei pe baza
rezultatelor obtinute). Este o metoda combinata intre cea a
observatiei si a experimentului si ajuta la fixarea cunostintelor
obtinute in clasd. Experimentul este o metoda de explorare directa
a realitatii prin care elevii sunt pusi in situatia de a provoca si
experimenta fenomenele, pentru a cunoaste in mod corect diferite
manifestari ale lor (construirea unui vulcan si simularea unei
eruptii vulcanice cu otet si praf de cop in laboratorul de geografie).
Aceasta metoda stimuleaza spiritul de observatie al elevilor, le
suscitd interesul pentru geografie si imbina elementele practice,
manuirea unui instrument sau aparat, cu cele teoretice. Redau mai
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jos exemplificarea unui proiect de lectie de formare a priceperilor
si deprinderilor aplicat la clasa a V-a.

Proiect de lectie

Data: ..ccooovvvvnnnnnne

Scoala : Scoala gimnaziala nr. 22, Galati
Clasa:aV-a

Profesor : Petrescu Ana-Maria

Nr. Ore pe saptamana : 1 ora

Obiectul : Terra - elemente de geografie fizica
Unitatea de invatare : Terra - o planeta in miscare
Tema : Orizontul local - orientare, masurare si reprezentare -
Aplicatie practica

Tipul lectiei : formare de priceperi si deprinderi
Durata lectiei : 50 min

Competente generale :

C1 Prezentarea realitatii geografice, utilizand mijloace si limbaje
specifice

C2 Raportarea realitatii geografice spatiale si temporale la
reprezentari cartografice

C3 Studierea spatiului geografic, realizand conexiuni cu informatii
dobandite la alte discipline scolare

Competente specifice

R1 Utilizarea termenilor geografici in contexte diferite

R2 Descrierea unor elemente, fenomene sau procese geografice
observate direct sau indirect

R3 Utilizarea tehnicilor de orientare pe hartd/teren

R4 Descrierea unor elemente, fenomene si procese geografice
folosind notiuni din matematica, stiinte si tehnologii

Competente derivate, atinse de elevi la sfarsitul orei:

C1: localizarea Judetului Galati si a Municipiului Galati pe Harta
fizicd a Romaniei utilizdnd coordonatele geografice

C2 : enumerarea a trei elemente naturale si trei elemente
construite de om care pot fi utilizate ca repere de orientare in
orizontul local, in conditiile utilizarii fisei de lucru si a Hartii
judetului Galati

C3 : pozitionarea corectd a cel putin trei elemente ale unei harti pe
harta Judetului Galati si a Municipiului Galati si a imprejurimilor
sale din fisa de lucru

C4 : identificarea a trei semne conventionale de pe harta din fisa
de lucru si explicarea lor la legenda, pe baza cunostintelor
acumulate pe parcursul orelor anterioare de geografie

C5 : calcularea scarii numerice a hartii Municipiului Galati
realizata de Primarie, pe baza informatiilor din fisa de lucru

Strategia didactica

a) Resurse procedurale:

- metode si procedee: conversatia, explicatia, analiza critica,
lectura, lucrul cu harta, problematizarea, textul lacunar,
descrierea.

- forme de organizare : frontal, colectiv, pe grupe

b) Resurse materiale:

- mijloace de invatamant: harta fizicd a orasului Galati, atlasul
geografic al Lumii, fisele de lucru, vieoproiectorul, calculatorul,
markere colorate, aplicatia Google Earth, tabletele, busola.

Bibliografie:

Silviu Negut, Carmen Camelia Radulescu, Ionut Popa, Geografie
clasa aV-a, Editura Art Educational, Bucuresti, 2017 ;

Mihai Ielenicz, Geografie generala. Geografie fizica, Editura
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Fundatiei Romania de maine, Bucuresti, 2001 ;

Vasile Cucu, Atlasul judetelor din Republica Socialista Romania,
Editura Didactica si pedagogica, Bucuresti, 1987 ;

Rodica Constantin, Luminita Dumitrescu, Roxana Maria Gavrila,
Ligia Sarivan, Daniela Stoicescu, Predarea-invatarea interactiva
centrata pe elev, Bucuresti, 2009

Nicolae Ilina, Octavian Mandrut, Elemente de didactica aplicata a
geografiei, Editura CD Press, Bucuresti, 2006;

Nicolae Ilinca, Didactica geografiei, Editura Corint, Bucuresti,
2002;

Andrei Barna, Georgeta Antohe, Curs de pedagogie.Teoria
instruirii, curriculumului si evaluarii, Editura Logos, Galati, 2001 ;
Ioan Zavoianu, Studii geografice cu elevii asupra calitatii mediului
inconjurator, Editura didactica si pedagogica, Bucuresti, 1981;
Ministerul Educatiei Nationale, Programa scolara pentru disciplina
Geografie Clasele a V-a - a VIII-a, Bucuresti, 2017.

Abordarea interdisciplinara
in dezvoltarea limbajului si a
comunicarii la prescolari si
elevi din clasele pregatitoare,
Isiall-a

De Cristina Simion Feb 11, 2018

De-a lungul timpului, lucrand atat in cadrul invatamantului
prescolar, cat si primar, am remarcat cd prescolarii si elevii
trebuie pusi in situatia de a asculta cu atentie explicatiile cadrului
didactic, sa primeasca si sa observe ce i se demonstreaza, sa
verbalizeze ceea ce a vazut, a auzit si a facut. Astfel, copilul invata
sa comunice cu cei din jur, se integreaza in climatul educativ al
gradinitei, scolii. Dezvoltarea vorbirii si a gandirii copiilor este un
proces complex care se realizeaza prin relatiile verbale in context
interdisciplinar, de-a lungul scolaritatii.

Dezvoltarea limbajului si a comunicarii, a vorbirii corecte in limba
romand ocupa un loc important in procesul activitatii
instructiv-educative ce se desfasoara in gradinita si scoala. Astfel,
in orice activitate desfasuratd (observare, activitate muzicald,
activitate plastica, calcul matematic, etc ) se realizeaza totodata si
sarcini legate de Insusirea corecta a limbii, de dezvoltare a
limbajului si a comunicarii.

Se impune o abordare interdisciplinara in realizarea sarcinilor
dezvoltarii limbajului, a vorbirii copiilor, cadrele didactice vor
valorifica fiecare posibilitate de cultivare a exprimarii verbale a
copiilor in diferite imprejurari, strans legate de specificul
activitatii desfasurate, a disciplinei predate.

Functiile limbajului (comunicativa, cognitiva, reglatoare) intaresc
rolul sau conducator in dezvoltarea psihica a copilului, in
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cultivarea proceselor psihice, in dezvoltarea gandirii si stimularea
inteligentei, a creativitatii.

Comunicarea implica transmiterea mesajului informational
(convertit in semnale codificate), receptarea si decodarea
semnalelor primite, cu ajutorul cuvintelor se transmit
(receptioneaza) continuturile imagistice, notionale, conceptuale,
etc.

Prin intermediul cuvintelor (purtatoarele informatiei) copilul isi
exprima dorintele, nevoile, gandurile, emotiile, intentiile,
denumeste obiectele, fiintele, fenomenele din realitatea
inconjuratoare. Astfel, functia cognitiva a limbajului se implineste
prin actul comunicarii. Limbajul copilului, in raport cu functiile
sale, detine un rol foarte important in autorealizarea personalitdtii
copilului.

Obiectivele educatiei cognitive si de limbaj se infaptuiesc in
gradinita si scoala, atat prin activitatile special organizate in acest
scop, cat si prin toate celelalte activitati/ discipline. Rolul
limbajului si al comunicarii este hotarator in formarea si
dezvoltarea personalitatii copilului, regleaza capacitatea copilului
de a relationa cu ceilalti copii si cu adultii, de a interactiona cu
mediul, de a-1 cunoaste si de a-1 stdpani prin explorari, incercari,
experimente, fiecare copil descoperindu-si propria identitate,
dobéndind deprinderi de a invata.

La gradinita, educatoarea are sarcina de a valorifica permanent
orice posibilitate de cultivare a exprimarii verbale a copiilor in
timpul jocurilor de creatie, in activitatile de cunoastere a mediului,
a celor cu continut matematic, in activitatile artistico-plastice si
abilitati practice, de educatie muzicald, educatie psihomotrica.
Jocurile didactice imbogatesc vocabularul copiilor (copiii trebuie
sa denumeasca, sa descrie, sa compare, sa grupeze obiecte de
acelasi fel, sa identifice, sa selecteze, sa interpreteze cantece etc.),
astfel se precizeaza si se fixeaza atat cuvintele noi, cat si cele
insusite In activitdtile anterioare.

In cadrul activitatilor cu continut matematic, prin actiunile directe
ale copiilor de a observa si manui obiecte, jucdrii, imagini, prin
deprinderea de a selecta si clasifica dupd anumite insusiri, de a
sesiza Insusirile de formad, culoare, marime a acestora, prin
formarea unor deprinderi de activitate intelectuala: de a asculta
cerintele formulate, de a raspunde la intrebari, educatoarea
stimuleaza si dezvolta gandirea copiilor pe baza imbogatirii si
activizarii limbajului. Educatoarea cultiva dialogul, comunicarea
activa Intre prescolari, intre acestia si educatoare, le cultiva
limbajul monologat, le formeaza deprinderile de exprimare
independenta a judecatilor, opiniilor.

Vocabularul copiilor se imbogateste continuu in cadrul activitatilor
de antrenament grafic, a activitatilor de educatie pentru stiintd,
cunoasterea mediului, activitatilor muzicale si de educatie fizica.

Pe parcursul activitdtii mele in cadrul invatdmantului prescolar am
organizat si desfasurat procesul instructiv-educativ urmarind cu
prioritate dezvoltarea limbajului si comunicarii, a vorbirii corecte
in limba romana, elemente care asigura integrarea
corespunzatoare a copilului in scoala.

Incepénd cu clasa pregétitoare, precum si in clasele I si a I-a,
dezvoltarea vorbirii si a gandirii nu se rezuma doar la realizarea
obiectivelor programei acestei discipline, invdtatorul realizand-o
prin continutul tuturor disciplinelor predate. in cadrul tuturor
obiectivelor, invdtatorul urmareste ca fiecare elev sa isi insuseasca

13

normele unei exprimari clare, corecte, cursive, expresive,
coerente, sa-si formeze deprinderile necesare de a se servi eficient
de limba ca mijloc de comunicare si de gandire.

Elevii sunt invatati sa comunice corect oral si prin scris, prin
cuvinte, simboluri si imagini, prin elemente de limbaj plastic si
compozitii aplicative, sa stie sa asculte, sa inteleaga si sa execute o
sarcina transmisd, sa raspunda la intrebari si sa puna intrebari
celui cu care vorbeste, sa foloseasca vocabularul adecvat, termenii
potriviti, sa stie sa compare, sa faca analogii, distinctii, sa
argumenteze, sa stabileasca raporturi si sa analizeze
corectitudinea unui rationament.

La matematica, de exemplu, vocabularul elevilor clasei I se
imbogateste cu notiuni ca: numarul natural, relatii dintre numerele
naturale, unitati, zeci, sute, operatii cu numere naturale, termeni,
suma, adunare, descazut, scazator, diferentd, rest, unitati de
masura (metrul, litrul, kilogramul, leul, ora) etc, in timp ce in clasa
a Il-a elevii sunt in masura sa citeasca si sa scrie numerele
naturale mai mici sau egale cu 1000. Dintre termenii noi, cu care
opereaza frecvent elevii clasei a II-a amintesc: adunare repetata,
inmultire, comutativitate, factori, produs, impartire,
deimpartit-impartitor, cu notiuni desemnand elemente intuitive de
geometrie (linii drepte, frante, curbe inchise, deschise, segment de
dreapta, lungime, latime, inaltime), precum si cu alte unitati de
masurat lungimea.

Cu toate aceste notiuni, elevii claselor pregatitoare, I si a II-a
trebuie sa verbalizeze, pentru a le folosi corect si constient,
imbogatindu-si astfel, vocabularul si largindu-si orizontul cognitiv.
Vocabularul activ si pasiv al elevilor se imbogateste foarte mult si
prin asimilarea cunostintelor transmise, a informatiilor primite in
cadrul obiectelor de studiu.

Aprofundand cunostintele dobandite la ciclul prescolar, elevii isi
largesc orizontul cunoasterii, isi dezvoltd capacitatea de a descrie,
percepe, clasifica vietuitoarele si modul lor de viata pe baza unor
criterii, a fenomenelor observate. In atentie invatatorului trebuie
sa stea educarea capacitatii elevilor de a-si insusi cunostintele pe
baza expunerii si explicatiei, apeland la experienta acumulata
anterior, educarea capacitatii de a relata, a sustine o conversatie
despre acestea, folosind adecvat cuvintele nou-dobandite in
contexte gramaticale diferite. Verbalizarea se poate realiza prin
variate modalitati: observari ale mediului ambiant, natural si
social, convorbiri, povestiri, lecturi dupa imagini, vizionari de
filme, prezentari.

In cadrul artelor vizuale si abilitétilor practice elevii vin in contact
cu numerosi termeni noi, se familiarizeaza cu o serie de notiuni, de
cuvinte specifice obiectului de studiu. De exemplu: elemente de
limbaj plastic: culori primare, binare, complementare, pata
picturald, juxtapunere, compozitie, nuante, monocromie,
imprimeuri, colaj, etc; educatie muzicala: intonare, piano, forte,
tempo, dictie, scard vocala, sunete lungi, scurte, inalte, joase,
nuante de tempo, acompaniament, silabe ritmice, auditie, etc;
educatie fizica: cerc, semicerc, careu, saritura cu reper, mers,
alergare, regrupari, fandat, ghemuit, tractiune, tarare, cumpana,
start, etc. Elevii asimileaza un numar impresionant de noi termeni,
vocabularul lor activ castigand in expresivitate, nuantare, precizie,
imbogatindu-se sub aspect cognitiv.

In cadrul lectiilor la aceste discipline, ca invatator la clasa a II-a
am urmarit sa dezvolt vorbirea directd, reproductiva, dialogul in
comunicare, mi-am propus sa stimulez creativitatea elevilor, sa



consolidez priceperile si deprinderile de exprimare corecta, am
pus accentul pe stimularea gandirii copiilor de a exemplifica
notiunile insusite prin cat mai multe exemple concrete adecvate.

Tehnici de gestionare a furiei
copiilor de varsta scolara
mica

De Mihaela Carja Feb 12, 2018

Orice forma de relationare interumana se bazeaza pe un set de
reguli mai mult sau mai putin explicite. Daca aceste reguli sunt
corecte si sunt respectate, relatia va fi una eficienta. In caz
contrar, sansa aparitiei unor devieri de la reguli si implicit a unor
comportamente neadecvate /disruptive este extrem de ridicata.
Pentru indreptarea acestor comportamente, cel mai bine ar fi sa
existe un efort conjugat parinti-profesori-psiholog.

Termenul furie poate fi folosit pentru a descrie unele reactii
emotionale sanatoase ca: iritarea, dezamagirea, nemultumirea,
supararea, dar si reactii nesanatoase, cum ar fi ura, amardaciunea,
sfidarea. La copii, furia apare cand simt cd le sunt amenintate
drepturile sau cand au fost tratati incorect, de cele mai multe ori
ei simtindu-se amenintati. In general vorbind, se considera ca ,nu
suporta”
actioneze in acord cu ,regulile”, ,drepturile” si ,hotdrarile” lor.

Daca se opune cineva, acela trebuie negresit pedepsit!

anumite lucruri si atunci sunt convinsi ca toti trebuie sa

Pentru noi, cadrele didactice, subiectul este mult mai complex si
atunci cand né referim la tehnicile de gestionare a furiei la elevi,
trebuie sa tinem cont de mai multe aspecte.

Primordial, trebuie sa plecam de la managementul clasei de elevi,
sa definim exact pe ce se centreaza el si ce poate include pentru
rezolvarea unor astfel de situatii. Practicile de disciplinare si
management al clasei de elevi se centreaza in special pe:

intarirea comportamentelor pozitive ;

dezvoltarea abilitatilor sociale si a inteligentei emotionale ;

cresterea nivelului de implicare a familiei

responsabilizarea parintilor cu privire la educatia si
comportamentele propriilor copii;

consolidarea valorilor si a caracterului;

dezvoltarea si incurajarea stimei de sine, a talentului si a
starii de bine, si include:

o preventia si anticiparea comportamentelor inadecvate;

o masurile efective luate in timpul si dupa realizarea
acestor comportamente.

Studiile de specialitate enumera cateva solutii care pot fi aplicate,
tot la nivel general, pentru a ocoli aparitia situatiilor amintite mai

14

sus. Printre recomandarile general-valabile amintim si noi:

profesorul sd isi creeze o rutina zilnicd ce i confera siguranta
si sd aiba planurile lectiilor foarte bine structurate;

elevii cu comportamente disruptive pot fi asezati in clasa
langad acei colegi si in acele zone care il vor distrage cel mai
putin, fara a-1 izola in mod evident de restul clasei;

pentru evitarea instaldrii unei stari de oboseald sau agitatie in
randul elevilor, este indicat ca temperatura si lumina din
clasa sa fie optime: caldura excesiva poate crea oboseald,
deficitul de lumina poate scadea performanta academics;

mediul scolar trebuie sa fie predictibil, controlat si suportiv,
intrucat elevii petrec aici cea mai mare parte a zilei si este
foarte important sa simta cd li se ofera in mod constant
sprijin si ca profesorilor le pasa de ei;

este important ca elevii sd cunoasca regulamentul scolar si
motivul pentru care a fost implementata fiecare reguld in
parte (ceea ce se poate aplica in mod special la elevii de
varste mari);

sunt sanse destul de mari ca elevii cu comportamente
disruptive sd nu indeplineasca sarcinile la fel de rapid si
corect ca si colegii lor; din acest motiv este bine ca
asteptdrile noastre de la ei sa fie putin mai reduse, evitand
astfel situatiile de esec si frustrare.

Putem face acest lucru, spre exemplu, reducand numarul de
probleme sau cerinte, acordandu-i sansa de a se intoarce pentru a
relua sarcina mai tarziu, scuzandu-1 de la unele sarcini mai
stresante, oferindu-i mai multe indicatii pentru finalizarea sarcinii,
asigurandu-né daca are intrebari suplimentare si incurajandu-i pe
colegi sa 1i ofere ajutor in anumite situatii.

Un alt aspect important este acela de a nu lasa elevul fara nimic
de facut, pentru ca va avea tendinta de a-si gasi singur o
preocupare care, cel mai probabil, va crea probleme. Pot fi
realizate diferite activitati in acest sens, cum ar fi jocurile
educationale, activitatile la masa de lucru si alte activitati care
sunt in legatura cu interesele personale ale elevului.

Cu toate acestea, cel mai indicat este sa se ignore
comportamentele necorespunzatoare de importanta minord, elevul
sa nu fie recompensat sau pedepsit imediat ce comportamentul s-a
produs, sa fie supravegheat in pauze. De asemenea este foarte
important ca profesorul sa evite criticarea copilului, in special in
fata clasei. Pe de alta parte, fiecare comportament pozitiv,
indiferent daca este de importanta minora, ar trebui sa fie imediat
evidentiat si subliniat. Invatatorul sau profesorul poate chiar
incheia un contract comportamental cu copilul, castigand astfel
increderea lui.

Copilul trebuie instruit sa-si controleze propriul comportament
prin exemple foarte clare. Astfel, i se va spune ca nu va fi numit sa
raspunda la lectie decét daca ridica mana si, nicio forma nu se vor
lua in consideratie raspunsurile date in mod dezorganizat.

In general, reactiile noastre conditioneaza adesea si reactiile
copilului, indiferent daca acestea se situeaza in sfera agresivitatii
sau nu. Astfel, putem tine cont de cateva exemple de bune practici
pe care le putem aplica in momentele critice:

a) Atunci cand 1i oferim copilului posibilitatea sa se descarce prin
plans in momentele in care se simte frustrat, cu atat descarcarea
si eliberarea lui de incarcatura negativa va fi mai rapida.
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b) Cénd crizele de furie se manifestd, cel mai bun lucru pe care il
putem face este sa exprimam verbal ceea ce credem noi ca ar
putea traduce sentimentele lui. Cel mai bine ar fi insa sa putem sa
educam copiii in exprimarea, verbalizarea tuturor emotiilor,
pozitive sau negative, invatandu-i astfel ca exista o alternativa la
manifestarea furiei, aceea a exprimarii nemultumirii cu propriile
cuvinte.

c¢) Profesorii nu sunt insa parinti, iar datoria noastra este aceea de
a ramané calmi pe Intreaga noastra relatie cu copilul sau copiii, in
ciuda greutatilor de ordin psihologic care pot sa apara. In acest
sens, consecventa noastra in ceea ce facem in clasd, cu privire la
reguli sau comportamente, trebuie sa fie prioritara. Copiii se simt
in siguranta atunci cand au reguli clare, eventual si putine, pe care
trebuie sa le respecte, iar in fixarea acestor reguli, indicat ar fi sa
pornim de la premisa ca fixdm un set de reguli pe care noi, in
primul rand, ca adulti le putem respecta. Aceasta consecventa ii
poate arata unui copil ca accesele de furie nu duc nicidecum la
satisfacerea dorintei, iar lectia aceasta poate interveni in
schimbarea unui comportament tipic invatat de acasa.

d) Atunci cand un copil manifesta o criza de furie, primul lucru
care este indicat ar fi scoaterea copilului din context. Cu alte
cuvinte, este bine sa scoatem copilul din clasa, daca este posibil, si
sd incercam sa discutam cu el separat de restul elevilor. Discutia
se poate purta numai daca a intervenit calmul, sub imboldul unei
crize de furie, nici adultul nu poate rationa, asa ca este lesne de
inteles de ce nu putem cere acest lucru unui copil.

e) Atunci cand calmul intervine, se pot negocia anumite reguli,
copilul poate fi incurajat sa argumenteze ceea ce doreste, cu
conditia sa asculte si argumentele noastre. Ambele parti trebuie sa
fie calme si relaxate pentru ca negocierea sa reuseasca.

f) Prezenta noastra langa copil in timpul crizelor de furie este
benefica chiar daca ei par a né respinge la nivel fizic. Nevoia de a
se simti iubit, indiferent de emotiile si actiunile lui il vor invata sa
nuanteze din ce in ce mai mult reactiile.

g) Atunci cand colectivul si momentul permite este indicat sa avem
discutii despre comportamente diferite in timpul furiei, despre
empatie, despre exprimarea emotiilor, despre verbalizarea a ceea
ce simtim, chiar daca nu este ceva pozitiv neaparat.

Daca elevii au dificultati in sustinerea atentiei la sarcina, daca au
tulburari comportamentale sau sunt dezorganizati si imprastiati
este indicat sa se utilizeze material vizual in predarea lectiei, iar
copiii sa fie ajutati sa-si organizeze activitatea. De exemplu li se
poate cere sa aiba o agenda in care sa-si noteze toate sarcinile si
temele pentru acasa, dar trebuie controlati regulat daca si-au facut
temele si incurajati sa-si tina lucrurile in ordine. Sarcinile trebuie
sa i se dea pe rand, pentru a se evita confuzia. Invatitorul ii poate
ajuta sa-si stabileasca scopuri pe termen scurt, pentru a savura
mici succese ce au darul de a le imbunatati stima de sine.

In general, acesti copii au o dispozitie proasta si trebuie incurajati
in permanenta. Este bine sa fie 1audati pentru rezultatele obtinute
si pentru comportamentul pozitiv, iar adultul sa vorbeasca cu
calm, fird amenintare, chiar daca ei manifesta nervozitate. Inainte
de a le face reprosuri, trebuie sa né asiguram ca au inteles
instructiunile, in acest sens fiind extrem de utile discutiile
individuale ale invatatorului cu copiii si consultarile frecvente cu
parintii. Este bine sa li se dea posibilitatea de a fi lideri in clasa
sau sa-si ajute un coleg la o materie la care are rezultate bune.

Bibliografie:
1. David, D - Tratat de Psihoterapii cognitive si comportamentale,
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lasi, Editura Polirom, 2006.

2. Vernon, A. - Ce, cum, cand in terapia copilului si adolescentului.
Tehnici de consigliere si psihoterapie. Cluj-Napoca: Editura
Romanian Psychological Testing Services, 2002.

Elev pentru o zi (eseu)

De Dorina Craciun Feb 13, 2018

A fi elev inseamna mult mai mult decat credem: inseamna emotia
primului pas trecut peste pragul clasei, inseamna multimea ochilor
curiosi, inseamna un dascal transformat in parinte, inseamna o
amintire a vietii pe care nici o informatie online nu o poate inlocui.
O bunda comunicare reprezinta felul in care reusim, intr-un mod
fluid si usor de receptionat, sa transmitem idei, ganduri si planuri.
Ea sta la baza oricdrei relatii umane, indiferent de ce natura este
aceasta. Este evident ca o comunicare buna si efectiva né poate
asigura succesul atat pe plan profesional, cat si personal. Daca
este bund, va va face sa obtineti cu usurinta ceea ce va doriti si va
va da incredere in sine.

O echipd nu existd fdara comunicare, iar facand parte dintr-un
colectiv de elevi, observ foarte repede cd nu imi pot atinge
rezultatele individuale sau ale echipei dacd nu comunic cu colegii
mei. Desigur, nu orice fel de comunicare imi faciliteazd atingerea
cu succes a rezultatelor propuse: trebuie sd comunic eficient, sa
impdrtdsesc informatiile colegilor, sd stiu sd ascult cand este cazul
si sd verific dacd mesajul receptionat de mine este cel pe care
interlocutorul doreste sd il transmitd.

Desi nu privesc profesorul care prezintd noile notiuni, eu sunt
foarte atentd, incercdnd sd mad transpun in acel... univers. Fiind
personajul din expunerea fdcutd, reusesc sd asimilez foarte repede
continutul.

Evaluarea pe care o prefer in cadrul orelor este evaluarea orald,
deoarece este forma, bazatd pe dialog, prin care evaluatorul
estimeazd cantitatea si calitatea cunostintelor, a priceperilor si
deprinderilor noastre precum si a capacitdtilor de a opera cu ele.
Ea poate fi folositd in orice tip de evaluare, fie ea normativd,
sumativd, criteriald sau formativa.

Evaluarea orald poate fi abordatd in functie de forma de
organizare a elevilor: grup, frontal sau individual. Evaluarea orald
se poate realiza prin: conversatie, discutie, povestire, lecturd,
observarea activitatii si comportamentului elevilor, eseul oral,
chestionarul de interviu, sustinerea unui portofoliu, dezbaterea
etc.

Avantajul unei astfel de evaludri este dezvoltarea comunicdrii
orale, directe, faptul cd profesorii md pot dirija prin intrebdri
suplimentare, implicare activd in acel moment, dar ceea ce imi
place cel mai mult este faptul cd nu sunt nevoitd sd astept cu
nerdbdare sd aflu cat am luat, deoarece evaluarea orald are un
feedback prompt, contextual, prin confirmarea sau infirmarea
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imediatad a raspunsurilor.

Indiferent de forma sau modalitatea de evaluare folositd, aceasta
trebuie sd aibd un caracter stimulator. Ea nu trebuie sd-i inhibe pe
elevi, sd-i demotiveze, ci dimpotrivd, sa-i incurajeze si sd-i
stimuleze sd invete mai bine. Ca sd indeplineascd aceastd cerintd,
evaluarea trebuie conceputd si prezentata elevilor ca o sarcind
comund, fireascd si nu ca o sanctiune.

Profesorul de literatura

De Gabriel Mirea Feb 14, 2018
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Cred ca foarte multi oameni au senzatia ca ocupatia lor este cea
mai importantd activitate sociald. Vatmanul se simte stapanul
turmei de cdlatori mereu schimbatoare a autobuzului sau. Frizerul
rareste clientilor parul si ideile incalcite. Vanzatorul il smulge pe
om din indeciziile clipei si-l indruma spre consum, lucru ce
ascunde munca multora. Si tot asa. Fiecare rotita de munca e
foarte importantd, dupa cum subliniau cu mii de guri marxistii.
Fiecare categorie de rotite - asta n-o mai spuneau tot asa de
raspicat - vrea doar ea cat mai multe drepturi, pardon, cele mai
mari si cele mai multe, doar fara aceste posturi, ehe, societatea
s-ar duce de rapa.

Acum eu am avut buna sau reaua idee de a deveni profesor de
literatura. O meserie care, oricat as incerca s-o dreg, e foarte greu
s-0 percepi ca foarte importanta pentru societate. Ca factorul
esential fard de care, nu-i asa, né asteaptd rapa. O meserie fara
importantd centrald este insd una demna de tot felul de ofense, asa
ca iatd o intreaga suita dintre cele profesate de albinele celelalte
din stupul social.

1. Mai nimeni nu este interesat de literatura. Nu e buna de nimic.

2. Literatura ca si matematica sunt doua domenii pe care le uiti in
clipa in care ai aflat rezultatul pozitiv la BAC.

3. Ce sd mai citesc literatura? Mi-e de ajuns viata mea care este
insa literatura curata. Ce poezie, ce drame! Sa vezi la mine
aventuri, ehe... dacd m-as pune eu sa scriu, as fi un fel de esenta
de Eminescu, Rebreanu si Caragiale, stii, ia 100 de scriitori Nobel
la un loc si n-o0 sa aiba valoarea mea nici cat am la degetul mic.

4. Cand nimeni nu citeste, mai vii si cu pretentia de a citi literatura
romana, ba chiar anumiti autori! Ce-i asta? Cu un asemeena abuz,
nici n-o sa citeasca.

5. Eu nu citesc decat lucruri folositoare, nu literatura. Asta-i
pentru cei care-si pierd vremea. E un refren folosit inclusiv de
tagma inginerilor care, altfel, au pretentia de intelectuali (dar, sa
fim bineintelesi, intelectuali fara literatura)

6. Si ma rog, de cand literatura ajunge sa né dea de mancare?
Da-mi o carte sub forma de carnat si voi ajunge un devorator de
literatura.
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7. Literatura nu e buna nici mdacar pentru invatat limbile straine.
Uita-te la manualele de azi, sunt toate pline cu situatii de viata ale
acelor societdti, nu cu mofturi si galgaieli literare. Si ma rog, de ce
ar trebui ca acei ce invatd o bruma de engleza sa stie ca aceasta a
fost limba lui Shakespeare, spaniola - limba lui Cervantes,
germana - limba lui Goethe? Cine sunt astia? Mai traiesc! Ce
meserie au?

8. Tu ai idee cati au tocit comentariile de BAC din culegeri si de pe
net si au luat examenul si nu i-a durut capul nicio clipa sa citeasca.
Ori, mai smek, au vazut filmele.

9. Si dupa ce termini cu scoala, ce faci cu literatura? Cine te
angajeaza, cine te plateste? Nu vezi ca nici macar marii scriitori
romani nu traiesc din asa ceva? E o meserie care te transforma
intr-un milog perpetuu, robul cuvintelor sucite si al bibliotecilor
publice fiindca n-ai bani nici sa dai pe-o carte. Sau, dimpotriva, e o
ocupatie pentru persoanele de lux, intretinute de altii. Sau ai uitat
vorba lui Calinescu ca toti vor destinul literar al lui Eminescu, dar
niciunul sa-i retraiasca viata de chinuri.

10. Cine face literatura, clar, nu spune adevarul. Le cam infloreste,
ba chiar pentru a-si justifica vinderea de gogosi, a inventat in loc
de minciuna termenul de fictiune. Un om cu scaunul la cap nu-si
pierde vremea cu asemenea farafastacuri si geamparale ale mintii.

Hm. Acum am viziunea unui grup numeros care se calca pe
batdturi incercand sa-mi traga care mai de care acuze mai groase,
mai dureroase. E un grup trecut prin BAC, din care doar unii au
promovat, dar parca ei lovesc mai dureros. Seamana unui grup de
ziaristi care deja m-au judecat de asasin, de nemernicie si acum
ma intreaba asa:

- Cum ai putut face asemenea fapta?

- Ii mai poti privi pe oameni in ochi?

- Nu ti-a fost mild de victimele tale?

- Cdt de nesimtit si de rdu poti sd fii pentru a persevera in asa
ceva? Perversule, hahalerd, ndpdrca literara!

M-as disculpa, as atenua acuzele, as raspunde fiecaruia intr-un fel
anume, dar ce poti face in fata unui grup, unei multimi fara numar.
Acest monstru multiplicat cere raspicat capul lui Motoc, adica
eliminarea literaturii din scoala si sigur o va obtine in cel mai scurt
termen. Se vor introduce alte discipline, nu-i asa, mai utile precum
educatia juridicd, educatia pentru sanatate, educatia economica,
adica in termeni de folos, cum sa né aparam si sa né extindem
proprietatea, cum sa fim cat mai mult timp sandtosi, chiar daca
asta iInseamna imbolnavirea si decesul altora la varste premature,
cum sa devenim buni praduitori in raport cu ceilalti din
comunitate, dar mai ales cum sa platim fara sa cracnim impozitele
mari datorate statului.

Mi-e frica sa recunosc ca as putea deveni atunci doar profesor de
limba romana fiindca as deveni martorul cel mai nedorit intr-o
societate In care pana si ministrul Educatiei este un macelar
lingvistic: ministrul Genuche, ministrul Pamblicd, etc.

Cinstit sa fiu, Imi vine sa termin aceasta poveste aici si sd vedem
cum va descurcati voi cu aceasta furtuna de acuze. Poate ca n-ati
spus decat unul dinte acele reprosuri de mai inainte, dar nu v-ati
dat seama ca ati addugat o bucatd zdravana acestui torent de ura
antiliteratura. Cum sa ma apar de toate acestea? De dispret, de
atac, de acuze... Ce meserie ziceai ca ai? Profesor de literatura.
Du-te ba de-a dura, inutilule!

Hm, in plus nici macar nu fac parte din tagma scriitorilor. Aceia,
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de bine, de rau, merg in pelerinaj de la un festival la altul, se
premiaza ei intre ei sau intru asemanarea lor ("draga, azi nu se
mai scrie decét in vers alb”!), ciugulesc putinii bani aflati in acest
circuit. De ce sa vorbesc pentru ei, lasa-i sa-si promoveze singuri
cartile, creatiile cu regulat Romania in fel si chip, geniul de-o
schioapd sau de mai multe. Cu cat succes insa se vede imediat.
Majoritatea scriitorilor de azi par insipizi, nenumarate sunt
poeziile de necitit, prozele sunt niste galgaieli seci, fara poveste,
teatrul prezinta doar scene macabre cu smecherii alegorice, cu
poante simbolice, te doare capul... Critica literara e facuta de o
suma de indivizi care au uitat de rolul de cititori profesionisti si
care vorbesc o pasdareasca de néinteles, altfel plina de clisee,
pentru oamenii obisnuiti.

Pe langa toate astea, aceasta uriasa masa literard, cu certurile,
aventurile, eventual realizarile ei, nici macar nu exista in scoala.
NU SE STUDIAZA NICIUN AUTOR DE DUPA 1990. Lumea
postcomunista nu exista in manuale, desi, daca e sa né luam dupa
numarul de opere editate, traim in cea mai prolificd epoca a
literaturii roméné. Asa ca draga literatura contemporana e de fapt
aparare de vant si urmarire de fantose. Dar asa sa fie?

Ma gandesc la pasoptistii de la revista “Dacia literara”, la
Negruzzi, la Kogalniceanu, la Alecsandri, ori la Eminescu, cel care
le-a vazut greutatea in aur in poemul "Epigonii”, la toti acestia
care credeau ca literatura leaga cugetele, formeaza o limba,
genereaza si mentine visul unei natii. Azi insa lucrurile par sa se fi
schimbat strasnic, cugetele sunt legate de jurnalele de stiri despre
clipirile de spranceana ale satrapului Dragnea, limba este
desfigurata in emisiunile satirice de un prost gust de necrezut,
factorii de dezagregare ai natiei predomina in fel si chip - prin
coruptie, manipulare, ura unora contra altora pana la cote imense.

Nu cred ca pasoptistii si-ar mai avea locul azi. Isi mai aduce
aminte cineva de Stefan Ilascu, un om care a stat in puscaria
transnistreana din vina de a fi fost roman mai mult de sapte ani.
Dupa ce a fost eliberat, a fost folosit o vreme ca papusa politica de
un partid vremelnic, apoi s-a prabusit in uitare. Asa ar fi fost si
pasoptistii daca ar fi venit in acest secol brav al nostru.

In fine, cred ca oamenii vor putea fi reconciliati cu literatura
numai daca aceasta va capata macar forta de 1% din ceea ce
reprezinta azi publicitatea. Nu se citeste literatura fiindca nu se
face publicitate pentru a se citi literatura. Ma gandesc la cei din
industria de publicitate cata ingeniozitate risipesc pentru a
prezenta favorabil produse vremelnice, care maine vor fi uitate -
detergenti, pilule, alcool. Cata risipa de fantezie pe nimicuri! De
aceea as vrea sa incep un mic codex al avantajelor cunoasterii
literaturii:

1. Este marturia cea mai pretioasa a unei civilizatii, epoci,
generatii disparute.

2. Este purtdtoarea unei intensitdti néintalnite oriunde in alta
parte.

3. Anumite parti din operele literare nu pot fi cu niciun chip
transpuse in filme, piese de teatru, animatii.

4. Literatura te face sa uiti o vreme de problemele existentei si,
cand revii la ele, ai capul limpede si le poti aborda mai intelept.

5. Te face sd intelegi cd nu esti buricul pamantului si ca
majoritatea lucrurilor care ni se intampld sunt de-o banalitate
coplesitoare.
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6. Aduce argumente, nuante, puncte noi de vedere pentru
orizontul limitat in care né ducem viata. Orizontul nostru de
vatman, de inginer, de mecanic, de profesor de literatura se
largeste cu toate celelalte si né face sa intelegem ce Inseamna
cumva ideea de om si de ce acesta este fiinta cea mai pretioasa pe
lume.

7. Né pune problema sensului existentei si al actiunilor noastre. Si
pune un mare semn de intrebare asupra corectitudinii modului in
care atribuim importanta rolului nostru in cadrul mecanismului de
functionare a societatii.

8. Né mangaie in dureri si né tempereaza salbaticiile bucuriilor
noastre.

9. Imortalizeaza o stare, da noima narativa unei intamplari,
vorbeste de acel dincolo de intamplare.

10. Injecteaza realitatii o doza lingvistica de morfina, totul pare
mai mare, mai rapid, mai atrdgator in lumea literara. O singura
carte buna dedulceste cititorul la consum pe viata.

Si ar mai fi. Si ar tot fi argumente pentru literatura. Realizez insa
ca acest flux de urd nu-l primeste doar literatura, ci oricare alt
domeniu care nu e al omului respectiv. Pai dia de ce sa aiba aceste
drepturi? Vatmanii, informaticienii, politistii? Uoo! Dar ceilalti,
profesorii, medicii, muncitorii? Nu le e rusine! Vatmanii ajung sa ii
urasca pe politistii de circulatie, tamplarii pe taietorii de lemne,
politicienii pe votanti, elevii pe profesori si invers. In jurul meu,
sunt fire mici de iubire si torente largi de ura. Poate pentru asta e
buna literatura. Face posibila legenda intelegerii armonioase
dintre oameni. Chit ca e doar o legenda.

Tineretul de azi... incotro?
Alternative de petrecere a
timpului liber

De Dan-Dumitru Moldovan Feb 14, 2018

/

In vremuri tulburi, in care tinerii se simt néintelesi de familie, de
profesori si chiar de prieteni, rolul dascalului e cu mult depasit de
formarea profesionala oferitd de universitati si/sau viata. De aceea,
perfectionarea continud este primordiald, accesul la informatie si
intelegerea nevoilor reale ale tinerilor din ,generatia Z”
obligandu-né sa cautam alternative de petrecere a timpului liber
pentru tinerii cu care lucrdm. Atelierul creativ si clubul de
initiativa comunitara IMPACT sunt doar doud exemple! De fiecare
dintre noi depinde sa cautam si sa gasim cele mai bune metode de
a-i atrage pe elevii nostri spre scoala!

Peste doua miliarde de tineri - grabiti, pragmatici, independenti si
incdpatanati - traiesc intr-o simbioza perfectd cu universul digital
si alcdtuiesc ,Generatia Z”, se afirma intr-un studiu realizat recent
de sociologii americani si europeni. Viteza?- Da! Rabdare - Nu!


https://iteach.ro/profesor/dan.moldovan
https://iteach.ro/profesor/dan.moldovan
https://iteach.ro/experientedidactice/tineretul-de-azi-incotro-alternative-de-petrecere-a-timpului-liber
https://iteach.ro/experientedidactice/tineretul-de-azi-incotro-alternative-de-petrecere-a-timpului-liber
https://iteach.ro/experientedidactice/tineretul-de-azi-incotro-alternative-de-petrecere-a-timpului-liber

Retele de socializare? - Da! Carti - Nu! Ambitie? - Da! Obedienta -
Nu! Jocuri video? - Da! Sport? - Nu! Acestea sunt caracteristicile
principale ale ,Generatiei Z”, grabita, pragmatica, independenta si
incapatanata. Atunci? Ce e de facut? Ce putem face noi, ca
profesori pentru a atrage elevii catre scoald, carte, lectura, etc.?
Ramanem imuni la tot ceea ce se intdmpla? incercam sa
empatizam cu acesti tineri sau 1i obligam sa faca ceea ce vrem noi?

De foarte multi ani s-a produs un decalaj intre ceea ce ofera scoala
si ceea ce vor tinerii cu adevarat! Pentru mine, personal,
momentul in care am inteles ca actuala generatie are alte nevoi
decat aveam noi, a venit chiar in primul an de invatdmant. Dupa ce
terminasem, in sfarsit, substantivul, in timp ce corectam testele de
evaluare, un copilas de-a V-a a scris in dreptul cuvantului mama
urmatoarea fraza, ce m-a marcat definitiv: substativ propriu (stiu
cd Dvs. ati spus cd e comun, insd, domnule profesor, pentru mine
mama e proprie, e doar a mea, nu aveti cum sd intelegeti pentru ca
sunteti adult si uitati cd ati fost cadnva ca mine). Atunci am inteles
ca rolul meu nu e doar acela de a transmite informatii! E mult mai
important - trebuia sa devin si dascal si ,tata” si psiholog si chiar
prieten... Am expus intr-un articol anterior de ce invatamantul
romanesc are nevoie de o schimbare in gandirea noastra (
iteach.ro/experientedidactice/o-schimbare-in-gandirea-ta), nu mai
reiau ideeile, in acest articol preferand sa expun doua alternative
de petrecere a timpului liber nu acasg, ci in scoald!

1. Atelier literar - scriere imaginativad ,Le tour du monde... en
conte”

Povestea are criterii proprii. Povestea se joaca cu oralitate si
exista ca naratiune fictiva, aceasta incearcand sa urmareasca un
moment spus si ,trait”. Este la baza unei istorii dovedite care se
desfdsoara In memoria colectiva, este transmisa, este
transformata, creste, saraceste. Prin urmare, povestea poate fi o
naratiune nestingherita care iese dintr-o poveste adevarata.
Complotul ramané acelasi, dar schimbarile se fac colectiv, putin
cate putin ... In realitate, ceea ceatrage atentia publicului sunt
amestecurile fantastice! De la aceasta idee am initiat un cenaclu
literar de scriere imaginativa. Ce a presupus acesta?

Fiecare elev alege o tara/ regiune din orice colt al lumii, care va fi
locul de plecare, etapele si punctul de sosire al calatoriei unui
caracter desemnat de cdtre toti elevii: un fel de erou aruncat intr-o
mare aventura. Acesta este, desigur, un pretext pentru
descoperirea culturilor, popoarelor, obiceiurilor etc. in jurul unui
loc emblematic al tarilor selectate, cum ar fi Machu Picchu si
incantatiile sale sau Taj Mahal cu poevstile de dragoste hinduse!
In fiecare tara in care ,aterizeaza” eroul nostru, elevii vor scrie cel
putin o poveste cu care vor descoperi o parte a culturii tarii
respective. Eroul nostru nu se implica in povestiri - vede doar si
descopera culoarea specifica. Fiecare poveste va fi insotita de
imagini / desene reprezentative pentru tara aleasa. In functie de
ceea ce aleg elevii, se citesc povestile tarii respective. Intr-o a
doua etapa, elevii au ales mijloacele de transport pentru a le
utiliza in functie de distantele ce urmeaza a fi deplasate intre tarile
selectate. Dupa locurile si mijloacele de transport, elevii au ales
daca vor traversa o mare, o zona montana inalta sau vor zbura prin
aer cu aparate noi inventate. Trecerea de la un loc la altul a putut
fi facuta in cateva ore, zile sau chiar luni, in functie de mijloacele
de transport folosite! Ultimul pas al acestui workshop a fost de a
reuni toate povestile create de elevi si publicarea lor in cartea de
povesti numite ,Le tour du monde... en conte”.
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Spre surprinderea mea, elevii au venit cu mare drag la activitate,
participand peste 90 de elevi. Am ajuns in toate colturile lumii,
personajul principal Le Petit Angel (Ingerasul) a descoperit o
multime de obiceiuri si traditii. A fost o activitate care va avea o
continuare si care i-a facut pe elevi sa (re)citeasca cu pasiune si
astepte cu sufletul la gura o urmatoare intalnire pentru a
descoperi noi tari/obiceiuri/personaje!

2. Clubul de initiativd comunitard IMPACT

Am intrat in marea familie IMPACT, in 2014, initial venind ca o
noua provocare si necunoscand ce presupune acest prgram. Insa,
dupa participarea la primul trainning, am inteles exact ca acest
program se pliaza perfect cu stilul meu de viata si, mai mult, cu
stilul de profesor pe care mi l-am proiectat inca de la inceputul
carierei. Cum o spune si titlul programului, IMPACT reuseste,
intr-un mod in care nu as fi crezut, sa schimbe ceva in bine. Primii
care se schimba sunt copiii! In primul rand se implica, isi dau
seama cat de importantd e implicarea lor in viata comunitatii,
pornind de la microcomunitatea - familie si pana la
macrocomunitatea - tara. Dupa un an de program, am observat
schimbari reale ale copiilor din acest punct de vedere. De la copiii
timizi care stateau ,in banca lor” la copiii implicati, pregatiti sa
lupte pentru o cauza nobila. Pe de alta parte motivatia copiilor se
schimba. Multi dintre ei realizeaza ca bucuria individuala nu este
cea care conteaza cu adevarat, ci cea colectiva, de aceea
participarea lor in viata comunitatii 1i fac sa realizeze ca ei, tinerii,
sunt cei care pot schimba ceva, ei sunt tinerii care vor reprezenta
comunitatea de maine. In fine, IMPACT inseamna bucurie, veselie,
zambete si toti copiii, isi schimba modul de a privi lucrurile gasind
intodeauna in IMPACT nu doar probleme ci si solutii!

Ce este IMPACT?

Miscarea de tineri IMPACT este bazata pe modelul educational
IMPACT, un model de schimbare sociala care consta intr-o retea
de Cluburi de Initiativa Comunitara pentru Tineri IMPACT activa
atat la nivel national cat si international.

Miscarea de tineri IMPACT né arata o alta fatd a societatii in care
traim - o societate implicata, activa, de success - in care copii si
tineri identifica probleme reale din comunitate si gaseasc prin
proiecte de serviciu in folosul comunitatii solutii creative pentru
rezolvarea lor.

Modelul educational IMPACT consta intr-o retea de Cluburi de
Inititiva Comunitara IMPACT activa la nivel national si
international. Modelul a fost dezvoltat in Romania de catre
Fundatia Noi Orizonturi si este recunoscut de experti mondiali ca
model de buna practica. Modelul a fost preluat la nivel
international In scoli, ong-uri, sau biserici in 7 tari din lume:
Republica Moldova, Honduras, SUA, Republica Dominicana,
Armenia, Haiti, Nicaragua. Modelul (programul) educational
IMPACT are o structura bine definita care include elemente
specifice ca: misiunea IMPACT, obiectivele generale IMPACT,
grupul tinta, metodologia de baza programului, activitatile
standard ale cluburilor IMPACT, instrumentele de invatare
IMPACT, rezultatele de invatare sau competentele cheie IMPACT,
impactul asteptat al modelului asupra tinerilor, comunitatilor
locale si asupra societatii, structurile suport a programului si alte
instrumente de management ale modelului.

Misiunea modelului/programului IMPACT - programul isi propune
sa imputerniceasca copii si tineri sd identifice probleme reale din
comunitatile lor si sd gaseasca prin proiecte de serviciu in folosul
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comunitatii solutii creative pentru rezolvarea lor.

Metodologia IMPACT - modelul educational IMPACT foloseste ca
metodologie educationald invatarea prin experienta cu accent pe
metodologia educatiei prin serviciului in folosul comunitatii
(service learning)

Grupul tintd - folosind aceasta metodologie IMPACT se adreseaza
tinerilor si copiilor cu varsta intre 11 si 19 ani. Tinerii si copii
IMPACT inscrisi in Miscarea IMPACT au denumirea generica de
membri IMPACT, iar facilitatorii de club IMPACT au denumirea de
lideri IMPACT (seniori sau junior).

Instrumente de invdtare in IMPACT - pe langa proiectul de
serviciu in folosul comunitatii care este principalul instrument de
invatare in IMPACT, in cadrul modelului IMPACT folosim alte 3
instrumente de invatare accesibile liderilor si membrilor IMPACT:
un curriculum educational pentru liderii IMPACT pe 4
componente: cetatenie activa, angajabilitate, antreprenoriat social
si leadership; un instrument de reflectie si autoevaluare pentru
membri IMPACT (Jurnalul IMPACT); un instrument de evaluarea a
competentelor dobandite in IMPACT pentru membrii IMPACT
(Pasaportul IMPACT)

Cele 3 instrumente de invatare sunt construite pentru a facilita
copiilor si tinerilor invatarea pe 4 componente (sau obiective
generale IMPACT): CETATENIE ACTIVA, ANGAJABILITATE,
ANTREPRENORIAT SOCIAL SI LEADERSHIP.

Mai mult, exista o pagina de internet, care ofera gratuit tuturor o
baza extrem de importanta de resurse educationale, care pot fi
folosite de oricine isi doreste, fie in diverse activitati pentru timpul
liber sau pentru saptdmana Scoala altfel: sa stii mai multe, sa fii
mai bun: http://impact-clubs.org/ro/stiri/activitati-impact

Pot concluziona cd aceastd ,generatie Z”, este generatia cea mai
dezvoltata psihic, cu ce cele mai multe cunostinte tehnice, o
generatie extrem de bine informatd care, dacd va primi alternative
atdt acasd, cdt si la scoald va putea deveni una dintre cele mai
puetrnice si importante generatii! Totul depinde de noi si de
alternativele pe care le propunem si de dorinta noastrd, a cadrelor
didactice, de a-i intelege si de a né putea schimba! Putem fii
profesorii Z!

Sitografie:
1. http://www.noi-orizonturi.ro
2. http://impact-clubs.org

Argument pentru invatarea in
grupuri mici

De Gabriela-Maria Valcea Feb 15, 2018

Este mult mai important sa-i invatam pe elevi cum sa invete
eficient, sa gandeasca critic, constructiv si sa gdseasca acele
probleme care sunt importante si utile pentru ei, deoarece traim
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intr-o societate aflata intr-o continua schimbare, in care explozia
informationala se desfasoara in paralel cu explozia tehnologica in
domeniul transmiterii informatiei. Scoala trebuie sa ofere elevilor
posibilitatea dobandirii unei experiente sociale, constructive,
bazata pe cooperare si colaborare in rezolvarea problemelor vietii
si care asigura convietuirea intr-o lume pasnica.

Desi, cel putin din punct de vedere teoretic, cunoastem beneficiile
invatarii pe grupe, in practicd, existd unele probleme, care né
determina fie sa abandonam acesta metoda, fie sa o utilizam mai
rar. La inceputul carierei didactice, organizarea unei astfel de
activitati era mai mult decat o provocare. in primul rand, elevii nu
erau obisnuiti cu aceasta modalitate de a lucra, astfel ca auzeam
mereu intrebari pline de nedumerire si uneori chiar revoltate: Dar
nu mai bine né dictati si noi scriem?, Pdi noi invdtam sau né
Jjucam?

A reprezentat o adevarata provocare si din perspectiva faptului ca,
mai ales In faza de Inceput (atunci cand se stabileau grupele), dar
si atunci cand se lucra efectiv, elevii deveneau foarte gdlagiosi. De
asemenea, trebuie specificat faptul cd, atunci cand sarcina nu este
suficient structurata sau atractiva pentru elevii, acestia fac cu
totul altceva decat li se cere.

Am invatat ca pentru reusita unei activitati pe grupe trebuie sa
indeplinim anumite conditii. In primul rand, trebuie sa stabilim in
mod clar modalitatea in care elevii se grupeaza. Atunci cand sunt
lasati sa se grupeze singuri, se pierde timp, se produce zgomot si
agitatie. Pentru a evita aceasta, le cer elevilor sa se alinieze in
spatele clasei in ordinea varstei (tinand cont de anul, luna, ziua
nasterii), lansandu-le provocarea de a nu comunica verbal ci numai
prin gesturi. Dupa ce au terminat de aranjat, li se comunica
ordinea corectd (notatd Inainte pe o foaie dupa datele din catalog)
si se rearanjeaza. Se atribuie in ordine fiecaruia cate un numar de
la 11a5, 6 in functie de numarul de grupe si astfel se stabilesc
grupele de lucru.

O altd metoda este aceea de a imparti elevilor bomboane in
ambalaje colorate in 5-6 culori (in functie de numarul de grupe).
Sunt rugati sa pastreze ambalajele, pentru ca le vor trebui mai
tarziu. Desigur, numarul ambalajelor de fiecare culoare trebuie sa
fie egal. In functie de culori se realizeaza grupele.

De cele mai multe ori, se intampla ca in clasa sa fie cate un elev
mai dominator care nu permite coechipierilor sa lucreze decat ce
vrea el si cum vrea el. Unui astfel de elev i se poate atrage atentia
ca echipa pierde puncte dacd nu lucreaza toti membrii ei. In cazul
in care continud cu acest comportament, nedorind sa il indepartez
si nici sa ajunga In postura de a se victimiza (Dar ce am fdcut,
doamna? Aveti ceva cu mine!), am ales sa-1 ,avansez”, dandu-i
Jfunctia” de observator sau arbitru. Concret, are datoria de a
completa o fisa in care noteaza observatiile lui despre cum a lucrat
fiecare grupad, ce rezultate au avut, daca a fost realizatd sarcina.

Avantajul acestei metode este acela ca fiecare elev se poate
exprima, dand posibilitatea elevilor timizi de a-si spune opinia, de
a socializa cu colegii. De asemenea, nefiind distribuiti in grupe
dupad cum stau in banci sau dupa preferinte, sunt mai mari sansele
sd se concentreze mai mult pe sarcina si mai putin pe altfel de
discutii. Elevii comunica mai usor, se cunosc mai bine si,
intr-adevar, se cunoaste diferenta intre a fi 1 din 26 sia fi 1 din 5.

Trebuie specificat faptul ca elevii trebuie sa stie explicit ce au de
facut, li se dau lamuriri de fiecare data cand sunt cerute, chiar
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sunt incurajati sa le ceara atunci cand au nevoie, pentru a nu
aparea conflicte intre ei.

O atentie deosebita trebuie acordata acelor elevi care se remarca
prin spiritul competitiv foarte dezvoltat. Din aceasta cauza ei au
tendinta sa le reproseze colegilor de echipa atunci cand alte
echipe se descurca mai bine, aparand diverse situatii conflictuale.
In aceste conditii, li se explica faptul c& scopul activitatii este acela
de a Invdta impreuna intr-un mod pldcut si interactiv.

In final, as puncta cateva dintre avantajele activitatii in grup,
completate cu propuneri de masuri pentru ameliorarea muncii in
grup:

¢ Se dezvolta atasamentul fata de grup, grija fata de celalalt -
elevii devin mai toleranti atunci cand incep sa se cunoasca
mai bine, remarcéand faptul cd au multe puncte in comun.

Elevii trebuie ajutati sa constientizeze faptul ca este in
avantajul fiecaruia dintre ei daca ceilalti colegi invatd bine si
constituie un dezavantaj daca ceilalti nu invata suficient.

Invatarea prin cooperare contribuie la dezvoltarea abilitatii
elevilor de a intelege perspectiva celuilalt din punct de
vedere cognitiv si pe plan emotional de a-si manifesta
atasamentul, grija fata de semeni, comportamentul de
ajutorare al celorlalti; formarea de atitudini pozitive fata de
invatare, fata de obiectele de invatamant si fata de scoala;
relatii constructive orientate spre rezolvarea sarcinilor.

Abordarea textului narativ in
gimnaziu

De Maria-Delia Grosaru Feb 16, 2018

l

Un prim moment important care né introduce in atmosfera creata
de autor né ajutd sa desprindem semnificatia intregului constituit
dintr-o serie de elemente componente: episoade, scene - cheie,
simboluri, la fel de importante pentru opera ca si titlul, moto-ul,
eventualele detalii explicative il constituie lectura. Lectura are
puterea de a reinsufleti cu propria personalitate, cu propriul
univers opera literard. Odata realizatd lectura, se poate trece la
interpretarea operei literare. Mi-am propus in prezentul articol sa
prezint un scurt demers didactic pe care l-am urmat in incercarea
mea de a aborda un text narativ si prin care am incercat sa-i
determin pe elevi sd participe activ la descifrarea mesajului operei
literare supuse analizei.

Un prim moment important care né introduce in atmosfera creata
de autor né ajuta sa desprindem semnificatia intregului constituit
dintr-o serie de elemente componente: episoade, scene-cheie,
simboluri, la fel de importante pentru opera ca si titlul, moto-ul,
eventualele detalii explicative il constituie lectura. Abordata din
perspectiva schemei comunicarii, lectura apare ca o forma de
comunicare atipica, definita prin asimetrie, non-reversibilitate si
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decontextualizare. Abordata din perspectiva comprehensiunii,
lectura apare ca un proces personal, activ si holistic care
presupune participarea a trei factori: cititorul, textul si contextul
lecturii. Lectura are puterea de a reinsufleti cu propria
personalitate, cu propriul univers opera literara. Mai citeste insa
elevul? Mai simte imboldul de a parcurge alaturi de autor drumul
de la realitatea naturala la cea artistica? Raspunsul la aceasta
intrebare este unul deloc placut: elevii citesc putin , in general,
mai deloc.

Acesta este,in opinia mea, primul pas care trebuie facut pentru a
incepe apoi abordarea textului literar, indiferent carui gen literar
ii apartine acesta. Odata realizata lectura, se poate trece la
interpretarea operei literare. Elevii nu mai citesc din placere si se
plang cé nu inteleg mesajul cartilor pe care totusi le citesc
deoarece apar In programa de examen. Nu toate textele reusesc sa
capteze atentia elevilor din primele randuri si tocmai de aceea o
deschidere a lectiei printr-un moment construit in jurul
intrebarilor ,Ce stiu despre subiect?”, ,De ce este importanta
lectura textului?” nu sunt tocmai lipsite de sens. Mi-am propus sa
prezint un scurt demers didactic pe care l-am urmat in incercarea
mea de a aborda un text narativ si prin care am incercat sa-i
determin pe elevi sa participe activ la descifrarea mesajului operei
literare supuse analizei. Urmatorul demers didactic s-a desfasurat
pe parcursul a patru ore. Am ales ca text suport nuvela lui L.
Caragiale: ,Doua loturi”.

Demers didactic

Le-am propus mai intai elevilor sa realizeze lectura operei ,Doud
loturi” de I. L. Caragiale si sa consemneze impresiile in caietele de
lecturi particulare. In acest moment, lectura textului suport se ve
realiza de catre fiecare elev in parte. Cred ca s-ar fi putut, de
asemenea, citi textul nuvelei in clasa sub forma unei sezatori in
care o persoana citeste, iar ceilalti asculta cu atentie. Pentru a
verifica daca s-a citit acest text am facut apel la o metoda activa,
numita R.A.I. Este o metoda de fixare si sistematizare a
cunostintelor, dar si de verificare.

Elevii au primit o minge usoara. Cel care arunca mingea trebuie sa
formuleze o intrebare din textul citit elevului care o prinde. Ex.:
Care sunt personajele nuvelei? Ce fel de personaj este Lefter
Popescu? Etc. Cel care prinde mingea raspunde, apoi o arunca
altui coleg, punand o alta intrebare. Cel care nu stie raspunsul,
iese din joc, la fel ca si cel care este descoperit ca nu cunoaste
raspunsul la propria intrebare.

Am ales sa folosesc aceastd metoda activa deoarece este o
modalitate de dezvoltare a gandirii critice, permite autoevaluarea
propriei activitati, alevul fiind coparticipant la propria formare. Am
trecut astfel prin testul de lectura care i-a determinat pe elevi sa
reciteasca textul cu creionul si hartia aldturi.

In urmatoarea etapa a lectiei, am facut apel la o altd metoda
activa: ,Palariile ganditoare”. Am grupat elevii in sase ateliere de
lucru. Fiecare atelier a primit o fisa ce contine sarcini de lucru
corespunzatoare diferitelor tipuri de gandire: obiectiva, pozitiva
etc. (Vezi anexele) Daca rolul li s-a parut nepotrivit, elevii au avut
libertatea de a-si alege alta ,palarie”. Profesorul s-a transformat
intr-un moderator al activitatii didactice, monitorizand activitatea
fiecdrei grupe.

Pentru inceput, am ales liderul fiecarei grupe, urmand ca apoi sa
ofer sfaturi in legatura cu felul in care ei vor realiza si prezenta
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cerinta. Este foarte important ca liderul fiecarei grupe sa fie ales
cu mare atentie. Acesta trebuie sa reuseasca sa-si intre foarte bine
in rol, sa nu fie dominat de emotii in momentul in care trebuie sa
vorbeasca in fata auditoriului.

Palaria alba a fost preferata de cei dornici sa rezume actiunea
operei. Cea rosie a fost preferata de cei mai multi deoarece
presupune raportarea la experienta afectiva personala. Mai putini
au fost cei care au dovedit ca au subtilitatea ochiului critic.
Avantajul rolului oferit de palariile galbene il constituie faptul ca
ofera elevilor posibilitatea de a ,,construi” un alt destin
personajului principal. Purtatorii palariilor albastre au fost cei care
au trasat concluziile. Purtand pe cap palariile verzi, elevii s-au
transpus in ganditorii creativi si si-au imaginat alte doud moduri in
care s-ar fi putut incheia actiunea nuvelei.

La sfarsitul perioadei de timp destinate rezolvarii acestei cerinte
liderul fiecdrei grupe a prezentat in fata clasei planul rezultat in
urma activitatii pe grupe. Am observat ca elevii s-au lasat
antrenati in aceasta activitate, si-au sprijinit liderul, sustinandu-1
in momentul in care s-au prezentat roadele muncii in grup. Nu a
fost nevoie de cuvinte pentru ca ei sa dezvaluie satisfactia pe care
au trait-o, vazand rezultatele muncii. S-a putut citi totul pe chipul
lor.

Am organizat si ateliere de scriere in cadrul cérora elevii au avut
de rezolvat sarcini precum: ,Scrie o scrisoare lui Lefter Popescu in
care sd-l consolezi pentru experienta trditd”, "Scrie o scrisoare
personajului care ti-a pldcut /displdacut”, ,rescrie finalul nuvelei”,
,imagineazd-ti cd esti reporter si il intervievezi pe Lefter Popescu”.

Pentru momentul de reflectie asupra celor discutate pe baza
textului suport, le-am propus elevilor sa incerce sa transforme
intr-o scurtd piesa de teatru o secventd, la alegere, din nuvela
studiata. La finalul activitatii, i-am invitat pe autorii scenetelor sa
impartdseasca tuturor experienta traita. Am pregatit, intr-o
oarecare masurd, sub forma jocului, activitatea in care vom
incerca o abordare a textului damatic.

Anexal

Cu palaria alba pe cap se face o analiza obiectiva a situatiilor!
Gandire obiectivd care se bazeaza pe informatii.

Prezinta lucrurile asa cum sunt fara nicio parere, interpretare
critica

sau emotie.

POVESTITOR

1. Prezentati date despre viata si opera lui I. L. Caragiale.
2. Realizeazd, in cel mult zece randuri, o prezentare a operei
,Douad loturi” de I. L. Caragiale.

Ganditi! Lucrati in perechi! Comunicat;i!

Definirea, extragerea clara a problemei, concluziei.
MODERATORUL

1. Care crezi ca a fost intentia autorului cand a scris aceasta
opera?

De ce opera ,Doua loturi” este o nuvela?

2. Care crezi ca a fost scopul acestei lectii?

Ganditi! Lucrati in perechi! Comunicat;i!

Cu paldria verde pe cap nu exista limite in calea gandurilor!
Gandire creativa care se bazeazd pe generarea de idei noi.
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GANDITORUL

1. Imagineaza-ti alte doua moduri in care s-ar fi putut termina
actiunea nuvelei ,Doua loturi”. De ce crezi ca autorul a optat
pentru finalul cunoscut?

2. Este posibil ca domnul Lefter sa fi fost victima unui joc al
hazardului?

Ganditi! Lucrati in perechi! Comunicati!

Cu paldria galbena pe cap gandim pozitiv si vedem numai
avantajele situatiei!

Gandire pozitiva, se bazeaza pe o gandire pozitiva a
evenimentelor, evidentiere

avantajelor,oportunitatilor si a posibilitatilor de concretizare a
ideilor.

CREATORUL

1. Incercati s& justificati comportamentul personajului principal.
Transformati-1

intr-un personaj cu altfel de comportament.

2. De ce crezi ca autorul a creat un astfel de personaj?

Ganditi! Lucrati in perechi! Comunicati!

Cu paldria neagra pe cap se face o evaluare critica a faptelor!
Gandire negativd, se bazeaza pe evidentierea greselilor, a
punctelor slabe si a riscurilor

E o példrie pesimistd.

CRITICUL

1. Ce nu ti-a placut sau ce fapte dezaprobi?
2. Cand crezi ca personajul a gresit cel mai mult?

Ganditi! Lucrati in perechi! Comunicat;i!

Cand gandim cu paélaria rosie, nu trebuie sa dam nicio justificare!
Gandire afectiva care se bazeaza pe emotii, sentimente, intuitie
PSIHOLOGUL

1. Imaginati-vd ca sunteti unul dintre personajele nuvelei.
Alcétuiti un monolog in care sa prezentati faptele din punctul dvs
de vedere.

2.Ce v-a placut cel mai mult din aceasta opera? De ce?

Ganditi! Lucrati in perechi! Comunicat;i!
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Invatam istorie prin proiecte
eTwinning

De Adriana Lefter Feb 17, 2018
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Proiectul eTwinning desfasurat in anul scolar 2016-2017 cu elevii
clasei a IV-a din Scoala Gimnaziala ,Elena Doamna” Tecuci, Jud
Galati, alaturi de parteneri din Italia si Republica Moldova a avut
titlul Misterele Egiptului Antic. Elevii au lucrat mult pe echipe au
colectat informatii si au prezentat aspecte ale vietii egiptene, au
descoperit Egiptul pe harta lumii si ce consecinte are asezarea, au
aflat despre inventiile si viata lor, despre piramide, mumificare,
hieroglife si alte lucruri care le trezeau curiozitatea.

Motto: ,Puneti copiii in fata monumentelor in care este
incorporata istoria... si in felul acesta istoria nu va mai fi o materie
de invdtat pe de rost astdzi si de uitat mdine, ci un element de
putere si de initiativa in sufletul fiecdruia dintre noi.” (N. Iorga )

Scopul studierii istoriei la clasa a IV-a este familiarizarea cu
domeniul istoriei prin mijloace adecvate varstei elevilor. Fata de
lecturile pe teme istorice pe care elevii le-au studiat in anii
anteriori, orele de istorie ofera ocazia cunoasterii trecutului si a
instrumentelor prin intermediul carora se poate reconstitui
imaginea acestuia.

Lumea antica abordata in curriculum la clasa a IV-a trezeste multe
curiozitati elevilor, cautatori mereu de informatii spectaculoase,
de necunoscut si de mister.

Daca lectiile despre Grecia Antica si Roma Antica au prezentat
aspecte ale vietii oamenilor, ale culturii de acum mii de ani,
curiozitatea elevilor i-a indemnat sa solicite aflarea cunoasterea
lumii egiptene, a taramului incarcat de atatea mituri si mistere.
Plecand de la moto-ul , Egiptul este un dar al Nilului” (Herodot),
proiectul eTwinning ,Misteries of Ancient Egypt” s-a desfasurat, in
anul scolar 2016-2017, alaturi de elevi din Italia si din Republica
Moldova, elevi motivati de aceleasi dorinte de cunoastere si
descoperire, care au colaborat pe parcursul unui an scolar si au
descoperit cu mult entuziasm aspecte ale vietii egiptenilor, cultura
si mistere ale unei lumi care nu s-a ldsat incd total descoperita.

Pentru a atinge obiectivele propuse ale proiectului, alaturi de
partenera din Italia si cea din Republica Moldova, am cautat sa
folosim cele mai adecvate metode si procedee didactice, care sa
duca la accentuarea caracterului activ si constient al dobandirii
cunostintelor.

Abordarea temei pe baza de proiect PBL (Project Based Learning)
si prin investigare stiintifica conduc mereu spre formarea
competentelor necesare in viitor. Aceasta abordare a fost
completata si de abordarea CLIL - Content and Language
Integrating Learning este o abordare a predarii invatarii
“bifocalizate” , astfel disciplina si limba strdina sunt folosite pentru
a promova stapanirea continuturilor si spori achizitiile dintr-o
limba strdina. Pentru ca activitatile care au la baza conceptul CLIL
sa se bucure de reusita acestea trebuie sa devina parte din fiecare
lectie, sa fie planificate si bine organizate de catre cadrul didactic
si trebuie fixate rezultatele asteptate.

Abordarea pe baza de proiect a temei imbunatdteste intelegerea si
retinerea continutului si creste motivatia elevilor, asigura
posibilitatea abordarii interdisciplinare si transdisciplinare a
continuturilor. Elevii aplica si integreaza continutul unei anumite
discipline in diferite momente ale realizarii proiectului. Realizarea
proiectului da sens si semnificatie cunostintelor. Studierea
continuturilor s-a realizat in cadrul disciplinelor de limba si
literatura romana in cadrul carora elevii au lucrat pe grupe si au
descoperit singuri cautand si prezentand informatii despre
ocupatii, haine, hrana, constructii si religie. Toate aceste
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informatii au fost impartdsite cu partenerii din proiect cu ajutorul
internetului, elevii lucrand in grupe transnationale.

Fascinati de literele egiptenilor elevii au descoperit hieroglifele cu
ajutorul carora si-au scris numele si au realizat un mini - dictionar
al cuvintelor uzuale din limba romana si italiana . Cunostintele de
limba despre piramide au fost completate in cadrul orelor de
matematica in cadrul carora elevii clasei a IV- a au invatat
corpurile geometrice - piramida fiind cea mai asteptata, elevii
construind piramide dupa modelul celor din Valea Regilor folosind
diverse materiale. Nu numai piramidele dar si calculul anilor,
distantele n km, numarul populatiei au fost teme abordate in
problemele cu continut matematic.

Investigarea stiintifica a fost o ala metoda care a fost aplicata cu
succes in derularea acestui proiect, elevii descoperind prin
realizarea unui experiment care era tehnica folosita de egipteni
pentru mumificarea corpurilor. Folosind felii de mar, sare fina,
sare grunjoasa, bicarbonat de sodiu elevii au descoperit care
dintre substante contribuie mai bine la deshidratare si extragerea
apei dintr-un corp. Elevii au cantarit la inceputul si la finalul
experimentului, dupa sapte zile, feliile de mar folosite, descoperind
ca tehnica folosita de egipteni era foarte bine aleasa. Acest aspect
al mumificarii, aspectele religioase au fost fascinante pentru copii
care si-au dorit sa fie parte din proiect realizand in cadrul orelor
de arte vizuale si abilitati practice masti asemanatoare zeilor
egipteni folosind tehnici de lucru diferite.

Aspectele geografice au completat cunostintele elevilor despre
lumea egipteana, elevii descoperind noi continente folosind globul
pamantesc sau aplicatia Google Maps, Africa fiind continentul
asupra caruia am insistat mai mult, descoperind astfel vecinii,
consecintele asezarii Egiptului in nordul Africii, prezenta
desertului Sahara ilustrat si in cadrul orelor de Arte plastice.

Frecvent elevii au intrat in videoconferinta cu partenerii din
proiect pentru a schimba pareri, impresii si pentru a identifica
nivelul de cunostinte asimilat, folosind aplicatia Kahoot pe telefon
sau tabletd. Toti erau mereu castigatori si entuziasmul 1i motiva sa
se implice si mai mult in acest proiect.

Poate cel mai mare céstig al acestui proiect au fost cunostintele de
limba engleza, permanent folosite in cadrul proiectului eTwinning,
CLIL- noua abordare a limbii engleze in cadrul tuturor
disciplinelor de studiu, i-a ajutat pe elevi sa-si imbogateasca
vocabularul cu cuvinte din toate domeniile, sa comunice cat mai
cursiv si mai fluent, sa accepte sa prezinte materialele realizate,
lapbook-uri, in limba engleza partenerilor, sa dialogheze cu ei fara
ajutor din partea cadrului didactic. Multe dintre materiale
realizate de elevi au fost create in limba engleza pentru a spori
increderea in utilizarea acestei limbi, pentru cultivarea
expresivitatii si exprimarii.

Proiectul a primit la finalul anului scolar Certificat de Calitate
National si un premiu deosebit Premiul al - II-lea la nivel National
eTwinning, ceea ce né-a bucurat foarte mult si né-a mobilizat sa
invatdm si sa participam alaturi de eTwinning in cat mai multe
proiecte.

Consider ca proiectele eTwinning au un mare impact asupra
dezvoltdrii competentelor cheie la elevi, utilizarea metodelor si

tehnicilor moderne 1i motiveaza pe elevi si creeaza conditii
favorabile imbogatirii cunostintelor si experientei de viata.

Bibliografie:



www.etwinning.net/en/pub/index.htm
www.teachingenglish.org.uk/teaching-teens/resources/clil
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Nota:

Tema a fost prezentata si in cadrul Conferintei Nationale de
Invatamant Virtual, editia a XV-a. Online: http://c3.icvl.eu/papers2
017/cniv/documente/pdf/sectiuneaC/sectiuneaC lucrarea29.pdf

Adaptarea si socializarea
prescolarilor, o problema a
zilelor noastre

De Liliana Pricopi Feb 20, 2018

Adaptarea si socializarea copiilor prescolari reprezinta o mare
provocare, chiar o problema, pentru noi, educatorii, la inceput de
an scolar. Este o problema reald pentru ca... necesita solutii
pentru rezolvare, strategii de lucru si, nu in ultimul rand, rabdare
si tact in abordare. Un copil ce vine dintr-un mediu doar al lui,
unde el este prioritatea, unde el este ,totul”, odata ajuns in
gradinita se vede Intr-un loc unde nu-si gaseste locul, care-i da o
stare de panica, de agitatie, dar, daca educatoarea are acel tact
pegagogic si pregatirea necesard, activitatea de la gradinita va
deveni placere. Sa nu uitdm ca primul loc in care copilul intrad in
contact cu lumea este gradinita si de aceastd experienta depinde,
de cele mai multe ori, tot parcursul sdau ulterior de formare.

An de an né confruntdm cu acea perioada criticd, in randul
prescolarilor, care este acomodarea. Nu-i usor nici pentru parinti,
stiind ca-si lasa copilul intr-un mediu total nou, ,necunoscut”, nici
pentru educatoare, care pe langa acest copil mai are si alti cativa
la fel... cvasi-inadaptabili, care nu vor sa accepte gradinita, nu vor
sd vada copiii din jurul lor, nu vor sd asculte ce li se cere... Dar sa
né gandim ce-i in mintea acestui copil - venit pentru prima datd la
grupa, lasat de mama, dupa primul sfert de ord de la sosire - care
in locul mamei vede o doamna ce incearca sa fie draguta cu toti
copiii, care in loc de fratele de acasd gdseste o multime de copii,
care mai de care mai galagiosi, mai energici, care-l trag de
manecd si-i pun fel de fel de intrebari. Deja se simte obosit, se
intreaba probabil ,ce cauta el acolo?” sau ,asa va fi si maine?”,
»de ce mi se intdmpld toate astea?”. Si atunci chiar incep
problemele. Sunt probleme inevitabile, in care copilul prescolar de
varsta mica este pionul principal. Trebuie sa gasim solutii, sa
aplicam strategii prin care sa-i cream confortul de care are nevoie,
sd-i alungdm fricile si, mai cu seama, sa-i construim o lume a lui,
aldturi de noi. Are nevoie de toate acestea pentru o buna
relationare.

Noi cunoastem faptul ca fiinta umana este foarte usor adaptabilda
la nou, este foarte maleabild si se adapteaza la mediul in care
traieste si la cei cu care intra in contact. inca de la nastere,
bebelusul da piept cu viata, gasind un mediu diferit de cel pe care

l-a ,experimentat” timp de noua luni, protector, cald. Odata ajuns
pe lume, trebuie sa faca fata provocarilor, sa accepte mediul
extern, sa-si dezvolte organismul, sa-si formeze deprinderi pentru
a se hrani, sa se acomodeze cu tot ce aude in jur, pentru a percepe
si descifra corect, mai tarziu, semnificatii.

La fel si la varsta prescolard, copilul trebuie sa treaca prin mai
multe etape pentru a se mentine intr-o relatie satisfacatoare cu ce
este in jurul sau - sd-si accepte colegii, sa tolereze anumite
situatii, sa respecte programul zilnic, sa duca la bun sfarsit
sarcinile trasate de educatoare sau liderii de grup si astfel, pas cu
pas, sa fie multumit de el si de grupul din care face parte.

Gradinita este locul cu care intra in contact copilul, dupa familie,
este locul unde ar trebui sa se simta bine, unde sa gaseasca liniste,
caldura, dar si placerea de a realiza activitati instructive. De aceea
noi, educatoarele, incercam sa-1 aducem in punctul in care sa
doreasca gradinita, sa se simtd valoros si util in spatiul acesteia.
Prin activitatile desfasurate, il determinam pe micut sa devina
parte integranta din Intregul numit ,grupa”, in jurul lui
dezvoltandu-se o multitudine de actiuni prin care el, fara sa-si dea
seama, actioneaza si obtine performante. Cu timpul, toate aceste
acte, de multe ori facute la indemnul educatoarei, devin pentru el
rutine, devin automatisme - si atunci putem spune ca am atins un
obiectiv foarte important, integrarea. Totusi, sa nu uitam sa-1
tinem sub observatie mereu: daca isi acceptd partenerul de joc,
daca respecta regulile si se manifestd normal in cadrul grupului,
daca duce la bun sfarsit un lucru deja inceput. Odata atinsi acesti
indicatori, putem afirma ca ,am castigat”.

Pedagogul S. Cemortan afirma ca ,socializarea copilului incepe in
familie, inca de la cea mai frageda varsta (socializarea primara) si
continua in gradinitd (socializare secundara), dar gradinita ramané
primul mediu de socializare si umanizare a copilului prescolar”.

Jocurile atractive, activitatile antrenante, lucrurile facute cu
daruire fac mai usoara trecerea copiilor de la viata de familie la
cea de gradinita, la cea de grupa, iar adaptarea se va realiza cu
mai mare usurinta.

Alaturi de adaptare, odata intrat in gradinita, copilul incepe un
proces de socializare, prin maniera proprie de a intra in contact cu
ceilalti copii. , Socializarea incepe cu primul contact al copilului cu
lumea exterioard, moment in care face primul pas spre ceilalti si
cu ceilalti”.

Daca acasa copilul se juca cu el, la gradinita jocul este cu ceilalti,
jocul este pentru echipa, jocul este intre echipe - astfel, se produc
niste schimbari in comportamentul micutului, care constientizeaza
rolul pe care-l are in grup si care-1 pune intr-o lumina mult mai
benefica, simtindu-se valoros. Astfel ca el isi va largi sfera
cunoasterii lumii inconjuratoare, se va implica mai usor in
actiunile ludice, isi va impleti cu placere rezultatele proprii cu cele
de grup.

Jocul in general si jocul didactic in mod special, care sunt activitati
primordiale in gradinita de copii, fac prescolarul responsabil de
ceea ce intreprinde, 1i trezesc spiritul de echipd si de competitie -
ii sunt astfel insuflate dorinte de interactiune, interactivitate
zilnica, facandu-1 mult mai agil, mai consecvent si mai creativ. Asa
isi va depasi barierele emotionale, va trata cu responsabilitate
ceea ce face, iar rezultatele il vor motiva sa continue.

Adaptarea si socializarea raman mereu problemele unui inceput de
an, dar nu sunt nerezolvabile pentru noi, cei implicati in educarea
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copiilor. Avand alaturi parintii, carora le e greu sa accepte, uneori,
ca al lor copil nu vrea sa se joace, nu vrea sa comunice, nu vrea sa
asculte, suntem pe o traiectorie buna - cea a adaptarii lor la grup
si a comunicarii zilnice, pentru a né atinge scopul propus, cu
rabdare si intelegere. Pentru ca, asa cum afirma si Antoine de
Saint Exupery, ,toti oamenii au fost mai intai copii, dar putini isi
mai aduc aminte de aceasta.”

Bibliografie:

Curriculum pentru invatamant prescolar, 2009, MECT

Vasian T. - Cerinte educationale speciale in gradinita, directii de
dezvoltare si prerogative in invatamantul preuniversitar, Chisindu,
2014

Bucun, N. Paladi - Evaluarea pentru educatie incluziva a copiilor
de varsta prescolara -scolara mica, Chisinau, Sirius, 2013.

Calitatea in evaluare - intre
deziderat si realizare

De Oltea Nistor Feb 21, 2018

Problematica evaluarii si a impactului pe care aceasta o are asupra
subiectului evaluarii este una pe cat de abordata in lucrarile de
specialitate, pe atat de sensibila si dificila in aplicarea directa.
Evaluarea este vazuta ca interactiunea dintre evaluator cu
evaluatul (in care fiecare judeca propria performantd), derulata in
beneficiul tuturor factorilor implicati in educatie si respectand
principiile relatiei de parteneriat; este un proces in care ,trebuie
negociate si consensuate interese, valori si puncte de vedere intre
profesor si elev”.

Articolul isi propune sa prezinte unele dintre carentele evaluarii
actuale.

,Parintii buni le dau copiilor raddcini si aripi. Raddcini ca sa
stie unde le este casa si aripi ca sa zboare in alte parti, unde
sa arate celorlalti ce au invatat.” Jonas Salk

Dascalii buni sunt cei care nu le curma copiilor zborul si ii fac
congtienti de aripile pe care le au.

Intr-un sistem de invatdmant ce se doreste a fi centrat pe elev,
evaluarea este abordata si ea din perspectiva sistemica, expresie a
unei noi conceptii a proiectdrii. Strans legat de acest aspect, a
aparut conceptul de evaluare autentica, care valorifica punctele
tari ale elevului, axata fiind pe dezvoltarea sociald, afectiva si
cognitiva a educatului.

Plecand de la premisa ca ,Sunt ceea ce pot sa fac” (Erik Erikson),
se impun trei recomandadri in ceea ce priveste realizarea evaluarii:

¢ elevul nu trebuie evaluat pentru ceea ce nu stie, ci pentru
ceea ce stie;

¢ evaluarea trebuie sa fie prognostica sub raportul scopurilor,
adica sa sprijine evolutia elevului;
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¢ notele slabe trebuie corelate cu aspectele care au impus o
astfel de evaluare si nu trebuie generalizate in enunturi
definitorii la adresa elevului.

Nu trebuie uitat faptul ca evaluarea are efecte in mintea elevilor
prin faptul ca implica judecati de valoare, judecati raportate la
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valori morale si la trasaturi de caracter. Forta ,,demiurgica” sau
,demonica” a notei si impactul evaluarii asupra elevului (indiferent
de varstd) este generata de faptul ca aceasta nu exprima doar
performanta si capacitdtile de tipul inteligentd, memorie sau
cunostinte, ci si calitati de ordin moral, insusiri de vointa si
caracter care pot fi dezvoltate sau inhibate.

Atunci cand evaluam, avem in minte (involuntar poate) portretul
elevului ideal, un profil psihomoral al elevului perfect, care de fapt
nu exista.

Conform acestui tipar, elevul invata sistematic, frecventeaza
scoala cu regularitate, raspunde cu promptitudine solicitarilor
profesorului si nu face decat ceea ce i se cere, este atent pe timpul
lectiilor, este disciplinat si cuviincios, nu alearga pe coridoare si
nu arunca resturile (indiferent de natura lor) decat in locul special
amenajat pentru respectivul deseu (doar facem educatie si pentru
protectia mediului), nu triseaza in relatia cu profesorul sau ceilalti
colegi si lista cu aceste atribute ale elevului ideal ar putea
continua.

Dar, in mod evident, lucrurile nu stau deloc asa. Din pacate,
partenerii nostri in educatie (care sunt si ei OAMENI - mai mici,
ce-i drept, decdt noi, evaluatorii) si-au asumat in mod firesc si
anumite drepturi: acela de a fi selectivi in ceea ce doresc sa invete,
de a nu iubi intotdeauna scoala sau profesorul si de a declara acest
lucru, de a refuza sa se implice in activitatile voluntare si mai ales
dreptul de a exista ca persoana.

Ca urmare, cunoasterea elevilor si tratarea lor diferentiat, ca
indivizi cu nevoi si aspiratii personale sunt cele doua conditii
esentiale In realizarea unei evaluari obiective si mai ales autentice.

Oamenii se aseamana unii cu altii In aceeasi masura in care se
deosebesc, fiecare persoana avand trasaturi individuale.
Rezultatele muncii noastre ca profesor sunt diferite in functie de
modalitatea in care elevul recepteaza notiunile predate. Aceleasi
sanctiuni sau recompense, dupa cum bine stim, au rezultate
diferite in functie de particularitatile individuale ale elevului.

Adevarul potrivit caruia ,fiecare fiinta umana are individualitatea
sa proprie, ritmul sau personal de crestere, inteligenta sa,
caracterul sdu, temperamentul sdu” trebuie sa stea la baza intregii
activitati a Invatarii, inclusiv la baza unei evaluari corecte si
obiective.

A da calificative bune unor elevi care nu au competentele-cheie nu
este principial, dar nici nu este drept sa fie sanctionati prin note
mici pentru lipsuri de care nu sunt vinovati. Profesorului-evaluator
i se cere mult tact pentru a cunoaste complexitatea si multitudinea
factorilor ce pot influenta procesul de invatare al elevilor, numai
astfel reusind sd-i aprecieze in limitele celei mai riguroase
obiectivitati.

In calitatea de profesor la clasa, dispui, dragule coleg, de toate
mijloacele pentru a-i cunoaste pe partenerii nostri, iar evaluarea,
ca si predarea, poate tine cont de particularitatile fiecarui individ.

Insa problema majora a evaludrii actuale o constituie faptul ca
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elevul nostru, tratat diferentiat pe parcursul unui ciclu de
invatamant, este supus presiunii unui test final de evaluare,
national si unitar, care nu tine cont de particularitatile sale.

Atat la evaluarea nationald, sustinutd de elevii claselor a VIII-a, cat
si la proba scrisa de limba si literatura roméana la bacalaureat,
subiectele nu sunt concepute diferentiat, iar in cazul absolventilor
de liceu, nu se tine cont de profilul urmat de elev. Din acest punct
de vedere, sistemul national de evaluare trebuie regandit si
reformat, astfel incat sa se asigure o coerenta intre competentele
dobandite de elev si examenele de admitere viitoare.

Pledez pentru o reintoarcere la examenul clasic de admitere in
ciclul liceal, care ofera sansa fiecarui elev de a-si gasi o cale in
viatd tindnd cont de particularitatile individuale.

In urma rezultatelor rezultatelor obtinute in ultimul timp de cétre
elevi la nivel national, se impune intrebarea fireasca: Cine este
vinovatul in urma esecului scolar al elevului?

Va las pe voi, dragi colegi, sa raspundeti la aceasta intrebare si,
poate, prin raspunsurile oferite, vom gasi solutii pentru
revigorarea invatamantului romanesc.

Bibliografie:
C.L. Oprea, Strategii didactice interactive, E.D.P., 2006.
Robert Dottrens, A educa si a instrui, E.D.P., Bucuresti 1970.

Pregatirea eficienta prin
teme bine alese, In vederea
obtinerii unor rezultate bune
la evaluarea nationala

De Sorina Ligia Miron Feb 25, 2018

In cele ce urmeaza, vom urmari demersurile ficute de profesorul
de matematicd in ,lupta” sa de a imbunatdti rezultatele obtinute
de elevi la Evaludrile Nationale, prin modalitati constructive de
organizare a invatdrii la matematica si solutii practice care pot
genera imbunatdtirea Invatdrii si implicit a rezultatelor evaluarii.
Orice profesor de matematica isi doreste ca activitatea didactica
pe care o desfasoara sa fie una eficientd, menita sa formeze la
elevi cunostinte si deprinderi dobandite prin invatare, care sa
permita identificarea si rezolvarea in contexte variate a unor
probleme caracteristice matematicii.

Profesorul ar trebui s conduca realizarea invatdrii prin cooperare,
sd devina partener in educatie cu elevul, sd-1 motiveze pe acesta
din urma sa rezolve sarcini de lucru diverse care sa-1 ajute la
propria formare, sa evalueze vizand progresul in invdtare, punand
accentul pe elemente de ordin calitativ. Pentru ca activitatea
didactica sa fie eficientd, aceasta trebuie proiectata in avans si
adaptata situatiei concrete din clasa.
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Pentru a obtine un traseu educational optim este necesara o
interpretare personald a programei scolare. intelegerea si
interpretarea programei presupun corelarea competentelor
specifice (De ce se invatd?) cu continuturile (Ce se invata?) si cu
activitatile de invatare (Cum se invata?).

Pentru recuperarea elevilor care au abilitati matematice
insuficient dezvoltate trebuie alese activitdti de invatare adecvate
si cat mai diversificate pentru a oferi fiecarui elev posibilitatea de
a se manifesta. De asemenea pentru ca demersul didactic sa fie
eficient, trebuie reorganizate unitatile de invatare care nu trebuie
sa grupeze mai mult de 3-7 lectii, numar suficient si optim pentru
a depista din timp nivelul de achizitii al elevului. in cazul in care se
constata ramaneri in urma la majoritatea elevilor se poate
interveni asupra temelor identificate ca dificil de asimilat si
incercarea divizarii acestora in subteme, in acest fel unitatile de
invatare vor avea alocate mai putine ore ceea ce va permite
evaluari sumative mai dese.

Proiectarea unitatilor de invatare trebuie facuta astfel incat sa nu
constituie o supraincarcare pentru elevi in incercarea lor de a
asimila corespunzator continuturile programei fiind foarte
importantd In asigurarea eficientei demersului didactic. De
asemenea proiectarea unei lectii, dupa structura generald, insa cu
particularitatile specifice fiecarei clase are un rol important in
formarea competentelor la elevi. In cazul in care se constata
ramaneri in urma ale elevilor, ar trebui acordat mai mult timp
acelei etape a lectiei ce vizeaza reactualizarea cunostintelor
anterioare. Pentru aceasta se poate folosi o organizare grafica a
ceea ce trebuie repetat.

Un alt aspect important pe care fiecare profesor ar trebui sa-l
urmadreasca in activitatea didactica centrata pe achizitiile elevilor
este dinamizarea Invatarii prin metodele de invatare. Se stie ca un
elev retine 10% din ceea ce citeste, 20% din ceea ce aude, 30% din
ceea ce vede si aude in acelasi timp, 80% din ceea ce spune si 90%
din ceea ce spune, facand un lucru la care reflecteaza si care il
intereseazd, ceea ce inseamna ca invatarea devine eficienta doar
atunci cind il punem pe elev sa actioneze.

Pentru elevi este suficient ca in cadrul unei ore sa asculte
explicatiile profesorului sau sa vada o demonstratie. Ar fi mult mai
eficient daca elevii ar participa activ la procesul de invatare:
discutia, argumentarea, investigatia, experimentul devin metode
indispensabile pentru invatarea eficienta si de durata.

In ceea ce priveste activitatea de evaluare a elevului de clasa a
VIII-a, aceasta trebuie sa vizeze atat progresul scolar cat si
pregatirea pentru examenele nationale. Din acest motiv profesorul
trebuie sa aiba in vedere urmatoarele aspecte: proiectarea unor
teste de tipul celor propuse la examenele anterioare, proiectarea
unor teste cuprinzand tipuri variate de itemi, pregatirea cognitiva
si afectiva a elevilor pentru sustinerea unui examen, aplicarea
sistematicd pe parcursul anului scolar a tipurilor de teste
mentionate anterior, analiza sistematica a rezultatelor obtinute,
folosirea unor teste de autoevaluare ca modalitate de
congtientizare a elevului asupra progreselor sale scolare.

Prezint In continuare cateva sugestii menite sa orienteze
activitatea profesorului, astfel incat acesta sa-i ajute pe elevi sa
rezolve cu succes diferite tipuri de teste aplicate in evaluarea
curentd sau in conditii de examen. Propunerile sunt organizate in
pereche: dificultate intdmpinatd - sugestii de remediere.
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Elevii nu sunt familiarizati cu forma testului, cu modul de
completare a raspunsului, cu utilizarea unor foi de raspuns. Dati
elevilor sa exerseze rezolvarea a diferite tipuri de teste, cu tipuri
variate de itemi. Pe parcursul clasei a VIII-a este necesar ca la
sfarsitul unei unitati de invatare, ca si la sfarsit de capitol, elevii sa
fie verificati printr-un test cuprinzand itemi standard in forme
variate. Obisnuiti-i pe elevi sa utilizeze tehnica excluderii la itemii
cu alegere multipla.

Evaluarea prin teste i poate face pe unii elevi sa aibd impresia cd
trebuie sd facd fatd unor cerinte foarte inalte. Incurajati-i pe elevi
sa priveasca testul doar ca un mod de a arata ceea ce au invatat.
Amintiti-le elevilor sa nu se necajeasca daca au intalnit un item
care nu le este familiar. Poate fi avantajos sa sara peste acel item,
sd revina la el mai tarziu, sau sa incerce ghicirea solutiei.

Elevii nu sunt pregatiti mental si/sau fizic pentru a fi testati.
Informati parintii asupra conditiilor testului. incurajati-i pe parinti
sa creeze copiilor o atmosfera de calm si incredere in preajma
testului si sa se asigure ca acestia s-au odihnit suficient.
Asigurati-va ca elevii au toate materialele necesare pentru test
(creion, guma, rigla etc.) Nu dati impresia ca testul este mai
important decat este in realitate. In aceasta situatie, elevii devin
mult mai anxiosi si stresati.

Majoritatea elevilor sdvdrsesc greselile tipice. Analizati in mod
continuu in clasa greselile elevilor. Comentati aceste greseli,
atentionati asupra conditiilor de aparitie a lor si asupra cailor de
remediere. Atentie! Propuneti sistematic elevilor exercitii capcana,
in care trebuie identificata greseala.

Limbajul sau vocabularul unui test standardizat pot crea elevilor
dificultati. Folositi forme variate de exprimare pentru a reda o
anumita sintagma sau un anumit concept. Formulati periodic
intrebarile unor teste in limbaj standard, dar si in limbaj uzual.

La obtinerea unor rezultate bune la evaluarile nationale
conlucreaza o multitudine de factori, o parte dintre ei fiind
prezentati in lucrarea de fata. Profesorul de matematica are
libertatea de a alege si aplica strategii de optimizare a pregatirii
elevilor tindnd cont de specificul fiecarei clase, fiecarui elev in
parte.
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