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Importanta softurilor
educationale in procesul
didactic pentru elevi cu
nevoi speciale

De Otilia Hrihorciuc

Elevii cu nevoi speciale prezintd dificultati de invdtare sau
intelegere ce pot fi corectate printr-un sprijin permanent din
partea familiei, scolii si societatii. Elevii cu dizabilitati de auz si
vorbit trebuie sa beneficieze de un act didactic de calitate
sustinut de noile tehnologii care, puse in practica au dovedit ca
duc la remedierea problemelor intampinate in cadrul orelor
clasice de cursuri. Pe langa beneficiile aduce de invdtarea
asistatd pe calculator, softurile educationale special create
pentru copiii cu dizabilitdti sunt surse importante in corectarea
deficientelor.

Potentialul tehnologiilor informatiei si comunicarii pentru
ameliorarea instruirii si pentru eficientizarea invatarii este mare,
insa valorificarea deplind in educatie depinde de gradul in care
cadrul didactic este pregatit sa le integreze, de capacitatea si
deschiderea intregului colectiv de cadre didactice precum si de
resursele tehnologice disponibile. Este cunoscutd de ceva vreme
nevoia instruirii asistata de calculator, fiind inteleasa in primul
rand ca un raspuns social la cererea crescanda de educatie, la
nevoia de diversificare si sofisticare a ofertelor si institutiilor de
formare. Folosirea invatarii asistate de calculator sau

a diferitelor softuri educationale atrage dupa sine adaptabilitatea
informatiilor stiintifice la nevoile/particularitatile psiho-fizice ale
copiilor, abordarea materialului de studiat intr-o maniera
interactivd, stimularea motivatiei pentru invatare prin prezenta
componentei ludice sau oferirea sentimentului de confort pentru
copii in general, si pentru cei cu nevoi speciale, cu precadere.

Integrarea softurilor educationale poate raspunde cu succes
solicitarilor diverse de invatare ale elevilor cu cerinte speciale,
pe langa adaptarea curriculara, sprijin individual, sau integrarea
unor mijloace si materiale didactice suplimentare. Software
educational reprezinta orice produs software in orice format ce
poate fi utilizat pe orice calculator si care reprezinta un subiect,
o temd, un experiment, o lectie, un curs, etc., fiind o alternativa
sau unica solutie fata de metodele educationale traditionale
(tabla, creta, etc.). Pentru o cat mai buna activitate didactica in
sprijinul integrarii sociale a elevilor cu deficiente de auz sau
vorbire curriculum trebuie sa stabileasca un dialog cu softurile
educationale.

Software-ul didactic este de tip semi-deschis, solicitand elevului
anumite interventii, mai ales in secventele care urmaresc
verificarea nivelului de insusire a unor cunostinte. Elevii surzi
folosesc adesea software de calculator, in sala de clasa in timpul
lectiilor sau la domiciliu pentru a intelege temele sau conceptele
complexe, prin jocuri interactive sau note de curs, in scopul de a
intelege mai bine materialul predat. Software-ul educational
foloseste efecte vizuale, cum ar fi jocuri pentru a ilustra concepte
cheie. Acestea sunt furnizate intr-un mod antrenant si vizual
pentru a actiona ca un ajutor in subiecte cum ar fi lectura,
matematica si stiinta.

Dezvoltarea tehnologiei a dus si la diversificarea softurilor
educationale ce faciliteaza inlocuirea unui tip de demers didactic
clasic cu unul modern in care profesorul nu este decat un
coordonator al activitatii si nu principala sursa de informare.
Metodele si mijloacele de predare pentru copiii cu deficienta de
auz, la care simtul vizual are o functie compensatorie trebuie sa
fie prin excelentd vizuale (animate si cu reprezentari grafice ale
programelor de invdtare). Folosirea softurilor este mai eficienta
decat folosirea metodelor traditionale in exclusivitate avand
implicatii practice: usor de folosit, caracter interactiv, ofera
feed-back vizual imediat.

In orice activitate didactica se pot folosi aplicatiile obisnuite ale
calculatorului, care se bazeazd In cea mai mare masura pe simtul
vazului, insa optiunile diferitelor programe pot transforma un
cantec, un dialog in subtitrare. in desfisurarea lectiei,
vizualizarea unui film cu sunet se poate folosi programul din
Windows Movie maker pentru a scrie textul pe ecran, asigurand
astfel accesul elevului deficient de auz la informatia completa.
Similar, lectiile AEL pun un mare accent pe latura practica si
vizuala a procesului educativ, reusind ca doar cu indicatii minime
ale unui profesor, elevii sa deprinda sacinile de lucru si sa
acumuleze mult mai facil o serie de informatii prezentate, chiar
daca structurate intr-o forma clasicd pe o plansa sau ca o schema
pe tabla.

Pe langa aplicatiile obisnuite cu care elevii cu dizabilitati de auz
si vorbire se obisnuiesc relativ usor orice scoald care are in
ransul elevilor sdi copii cu nevoi speciale trebuie sa dispuna de
programe specializate. Soft educational TARA este un program
educational destinat copiilor cu cerinte educationale speciale.
Software-ul propus a fost conceput si proiectat pentru nevoile
persoanelor surde, in scopul de a imbunadtati dobandirea de
competente lingvistice in ambele sensuri (intelegere a mesajului
emis si ca emitent).

TARA este un soft educational profesional, avizat de Ministerul
Educatiei, pentru invatarea si dezvoltarea limbajului. El se
adreseaza atat copiilor cu hipoacuzie cat si celor cu retard
intelectual sau de limbaj. Softul cuprinde mai multe tipuri de
limbaj: vorbit, scris si mimico-gestual. LOGOPEDIX si Evalogos
sunt softuri specializate in logopedie, destinate tuturor copiilor
cu dislexie, dislalie si intarzieri de limbaj, fiind adaptabile atat
pentru copiii prescolari cat si pentru invatdmantul primar si
permitand dezvoltarea continutului prin addugarea de noi
cuvinte, sunete, imagini, filme. Sebran’s ABC contine imagini in
culori, o muzica pldcuta si jocuri captivante, cu ajutorul carora
copiii pot invata sa scrie si sa citeascd. Programul este disponibil
in diferite limbi, inclusiv romana, englezd, franceza, spaniola si
germand. Pronuntia, articularea la nivelul cuvintelor se poate
imbunatdti, erorile de articulare aparand mai rar si in forme
semnificativ diminuate.

Un aspect important pentru elevii cu nevoi speciale este acela ca
nu doar in timpul orelor de curs ei ar trebui sd beneficieze de
invatare asistata pe calculator ci si in timpul liber, cand pot
naviga pe internet, pot comunica fara bariere si complexe si pot
accesa site uri de tip e-learning care le pun la dispozitie cursuri
online care includ componentele unui demers didactic si anume:
continut specific, metodicd, interactiune, suport, evaluare.
»Locatia” unde se produce acest proces de invatare este asa
numita ,clasd virtuala”. Lectia online acopera acelasi continut si
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pune aceleasi probleme ca si o lectie care se desfasoara in sala
de clasa traditionala. Avantajul evident este ca o astfel de lectie
poate fi accesata oricand si de oriunde.
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Despre necesitatea
introducerii in scoala a unui
curs obligatoriu de literatura
feminina

De Cristina Olteanu

Obligatoriu! Nu optional! Aceasta e deviza! E obligatoriu ca la
nivel gimnazial si liceal toti elevii sa auda si, mai apoi, sa
analizeze textele semnate de autoare, nu de autori. Scopul
acestui discurs este acela de a trezi constiinta tuturor cadrelor
didactice, Intr-un numar covarsitor femei, pentru a demara

o actiune neoficiala in acest scop, ca mai apoi sa devina oficial
o reusita.

Constiinta si orgoliul trebuie animate in cazul tuturor cadrelor
didactice, nu numai al celor de limba si literatura romana. Scopul
acestei actiuni este de a revitaliza rolul femeii in societate, in
toate laturile si formele ei, cu precadere la nivelul femeii dintr-o
sfera sociala mai elevata, particularizand : rolul femeii in cultura.

Aici né situam - doamnelor — si noi. Fie ca modestia va opreste
sau nu, lasati-ma sa va fiu PR si sa elimin acest sentiment care nu
ar mai trebui sa né caracterizeze in acest caz. Locul modestiei
este in altd parte. Poate acolo unde chiar nu schimbam cu nimic
lucrurile, dar nu in cazul de fata.

Formdam, modelam, orientdm, ajustam si consiliem tot felul de
caractere, le oferim o perspectiva de viata, nu numai una
culturala, de aici, de la catedra.

Femeie si feminin: doud cuvinte aparent simple. Totusi atat de
incdrcate cu numeroase nuante semantice, care, puse in contexte
diferite, se reveleaza in atatea forme surprinzatoare. De aceea

e cazul sa né trezim. Trebuie sd devina oficial! Femeia e baza!
Femeia in literaturd e baza!

Toti copiii trebuie sa afle bucuriile si dramele acestor femei care
au scris de-a lungul timpului, la noi si la altii. E important sd né
cunoastem femeile din istoria noastrd, dar si a celorlalti. Daca
nu, toate meritele lor vor fi atribuite- ghiciti cui? — ... evident...
barbatilor. Chiar credeti ca zicala “In spatele unui barbat
puternic std o femeie si mai puternicd” a rezistat degeaba de-a
lungul timpului? Nu! Evident cd nu!

Haideti sa-i familiarizam pe copii cu Sofia Nadejde, a carei
activitate s-a dus dincolo de a fi sotia lui Ioan Nadejde si sora
pictorului Octav Bancila, cu printesa Elisabeta, prima regina

a Romaniei, ce a publicat sub pseudonimul Carmen Sylva, de ce
nu cu intreaga lista a reginelor scriitoare din tara noastra,

a caror activitate culturala efervescenta a marcat peisajul
autohton.

Nina Cassian, Marta Petreu, Claudia Millian, Alice Botez, Nora
Iuga, Gabriela Adamesteanu si, nu in cele din urma, Hortensia
Papadat-Bengescu sunt doar cateva nume.

H.P.-B - cum imi place s-0 numesc - este cea care si-a a dus
contributia la dezvoltarea romanului de analiza, a literaturii
noastre in general, fiind asezatd pe acelasi nivel cu usor
misoginul Camil Petrescu si francezul Proust. Stiu ca nu putem
sa materializam acea sintagma proustiana ”in cautarea timpului
pierdut” pentru a putea sa le facem dreptate acestor doamne ale
culturii romané, dar macar sa incercam, acum, in actualitate, sa
le oferim locul binemeritat. Haideti sa luam exemplul de la
personajele feminine ale acestei prozatoare si “romanciera
femeilor”, cum o numea Pompiliu Constantinescu, sa fie asezata
in lista valorica normala.

Poate ca daca ar sti ca Herta Muller né aprtine mdcar pe
jumatate, romancele nu ar mai fi atat de indepartate de
conceptul de “premiul Nobel”, daca ar cunoaste faptul ca
scriitoare precum Ana Blandiana, Dominica Radulescu si
Gabriela Adamesteanu sunt publicate mai mult in afara
granitelor tarii noastre, poate atunci sentimentul ca aceste femei
né apartin si trebuie sa le apreciem, s-ar trezi in constiinta
noastra. Ar trebui sa spunem ca Van Gogh : “Floarea soarelui imi
apartine intr-un fel”, noi, romanii putem merge mai departe si sa
afirmam: ”“Aceste femei sunt ale noastre si vi le aratam, sa
invatati de la ele, dar sunt ale noastre.” Doar céteva idei intr-un
flux al memoriei, oarecum camilpetrescian, am reusit, grabit, sa
astern pe hartie. Nu am vrut sa continui, deoarece mergeam spre
partea pronuntat feminista caracteristica.

Doresc sa ma limitez momentan: haideti sa le cunoastem mai
bine pe aceste doamne minunate si sda né bucuram de ele. Sunt
ale noastre si trebuie sa constientizam acest lucru! Asa ca
doamnelor - si domnilor — e cazul sa trecem de la teorie la
practica, sa le luam exemplul si sa ni-l asumam.
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Problemele tinerilor

De Livia Armanu

Cand pronunt cuvantul “tanar” imi vine in minte imaginea unei
persoane frumoase, sanatoase, zambitoare, cu privirea limpede,
o figura care degaja o aura de optimism si incredere in fortele
proprii. Se spune” Tinerii din ziua de astazi nu mai sunt ca cei de
pe vremea noastra!” Desi spusa cu regret si exprimand clar
dezaprobare, aceasta judecata de valoare este adevarata. Multe
lucruri s-au schimbat in noi si in jurul nostru! Cum ar putea
ramané tineretul ca “pe timpul nostru”? El este bombardat minut
de minut cu informatii de tot felul, mai mult sau mai putin
corecte, mai mult sau mai putin manipulatoare. Publicul tanar
este in primul rand vizat de stirile socante, stiindu-se apetenta
acestuia pentru nou.

Tanarul sau tanara din mintea mea este o persoana cu idealuri
marete, care vrea sa schimbe in bine viata lui si a altora. O fiinta
care iubeste viata fara conditionari sau indoieli, care stie ca totul
este posibil daca vrei si ai acordul creatorului acestei lumi
minunate, acestei planete de culoare bleu, asortata mirific cu
verdele padurilor si maroul muntilor, cu galbenul campiilor in
parg, cu griul nisipurilor, populata de oameni mai mici, mai
inalti, la randul lor albi, galbeni, negri, rosii.

Trdim intr-o epoca a marilor transformari interioare. Oamenii de
stiintd spun ca insusi ADN-ul uman sufera modificari majore.
Lumea din jurul nostru este intr-o dinamicd extraordinara,

gratie sperantei ca vom avea dovada sigura ca nu suntem singuri
in Univers.

Economia mondiald este in criza, dar tehnologia este in plin
avant. Robotii, calculatoarele, telefoanele superperformante né
apropie de filmele scenaristilor pe care in anii ‘80 1i credeam cel
putin ciudati. Uneori ma intreb daca nu cumva noi suntem acum
actorii unui film regizat cu mult timp in urma.

Popoarele lumii reusesc cu greu sa-si pastreze specificul,
traditiile, limba chiar, In aceasta societate globalizatd, in care
daca nu stii engleza sau nu ai cont pe facebook, nu existi! Chiar
si in zonele cele mai “izolate” sau sdrace, oamenii au vazut un
calculator, un telefon mobil.

Pe planeta noastra traiesc mii de alte specii de animale si plante.
Se considera ca omul, urmat de delfin ar fi cele mai inteligente
fiinte de pe Pamant. Intotdeauna m-am intrebat daca este
adevarat si dacd nu cumva suntem atent supravegheati de catre
o alta specie mult mai inteligenta decat omul.

Cosmosul a inceput sd né trimita semnale. Stim cum se nasc si
mor stelele, stim cum n-ar trebui sa né comportam cu planeta
noastra pentru a nu fi nevoiti sa o parasim fiindca am distrus-o si
né este ostila

Scriitorul francez Jules Verne a prezentat in opera sa multe din
inventiile si realizdrile lumii contemporane, dar imaginatia lui
fabuloasa a fost depasita de realitatea pe care o traim. Mi-as dori
sa am capacitatea de a vedea de deasupra tot acest furnicar
uman care se cheama Terra!

Orice analiza trebuie sa porneasca de la premiza ca nu toti
oamenii, deci nici toti tinerii sunt la fel! La fel de utila este si
afirmatia cd lumea actuald este un sat planetar, prin urmare
problemele tineretului de la noi sunt aceleasi cu cele ale colegilor

de generatie de aiurea.

Copiii acestei lumi se confrunta cu probleme de sanatate grave,
cu probleme de malnutritie in Africa, cu obezitatea in lumea
“civilizata”. Unii copii sunt parte din trupele armate, altii sunt
exploatati fiind pusi sa munceasca peste puterile lor. Alti copii
sunt exploatati sexual sau folositi drept donatori de organe. Peste
toate aceste probleme ale copilariei se suprapune lipsa educatiei.
Discriminarea, in functie de sex, la accesul la scoala si educatie
este o problema a unei mari zone din lumea araba.

La noi toate acestea se regasesc la un nivel mic, dar exista si nu
putem sa ascundem aceast realitate. In plus, la noi o mare
problema este cea a copiilor ai caror parinti sunt plecati la
munca in straindtate.

Tineretul nu apare din nimic, el reprezinta copiii care au crescut,
deci odata cu varsta problemele lor sporesc.

Chiar dacad au avut parte de o copilarie normald, ajunsi la varsta
majoratului ei sunt primii pe listele de someri. Degeaba au fost
cinstiti, disciplinati, au invatat, au sperat...sistemul social prost
croit ii trage pe o linie moarta. Nu vreau sa fiu rea, dar

o societate In care se acorda mai multa grija si protectie sociala
pensionarilor, este o tara cu un picior in groapa. Deseori sunt
ingrijoratd de soarta acestei tari, dar chipul unor copii care né
sorb vorbele, care sunt curiosi sa stie mai mult, sa creeze si sa
experimenteze, ma determina sa-mi fac meseria cu placere si
speranta.

Avem elevi cu suflete minunate, cu constiinta apartenentei la un
popor ale carui calitati si realizari sunt superioare mediocritatii
temporare din zilele noastre.

Castigatorii concursurilor internationale la matematica, fizica,
inventica sunt romani, produsi de acelasi sistem de invatamant,
instruiti si educati de acelasi corp profesoral. Viata este un imens
bazar, fiecare alege “marfa” pe care o considera necesara
sufletului sau.

A invdta este optiunea oamenilor inzestrati cu dorinta de
a evolua. Avem tineretul pe care-1 meritam! Inertia, lipsa
preocuparii reale fata de ei se intorc impotriva tuturor!
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O tehnica de ameliorare

a comportamentelor bazate
pe anxietate:
desensibilizarea sistematica

De Corneliu Dragomir

Termenul de ,desensibilizare sistematica” ii apartine lui Wolpe
(1969). Pornind de la principiul ca modelele de comportament
bazate pe anxietate nu sunt altceva decat raspunsuri
conditionate, autorul a elaborat o metoda prin care pacientul
este Invatat sa ramana calm si relaxat in situatii anxiogene.

Metoda cuprinde urmatoarele etape:

Etapa L. invdtarea relaxarii: aceasta se realizeaza in primele sase
sedinte de psihoterapie, dupa metoda relaxarii musculare
progresive a lui Jacobson (1938). In unele situatii, se poate apela
si la alte tehnici de relaxare, hipnoza, meditatie si chiar la
medicamente, pentru a facilita destinderea subiectului.

Etapa a II-a. Stabilirea ierarhiilor: tot in cursul primelor sedinte
de psihoterapie se stabileste o ierarhie a situatiilor generatoare
de anxietate pentru subiect, in ordine descrescatoare de la
situatia cea mai anxiogena pana la cea mai putin anxiogena. in
cazul unui copil cu fobie de caini, contactul direct cu animale
mari poate reprezenta stimulul cel mai anxiogen, pozele cu caini
un stimul mai putin anxiogen, iar prezenta altor animale mici cu
bland — un stimul si mai putin anxiogen.

Etapa a I1I-a. Procedeul desensibilizarii: dupa ce subiectul
stdpanéste bine tehnica de relaxare i se cere sa se relaxeze cu
ochii Inchisi, in timp ce terapeutul ii descrie tot felul de scene,
incepand cu unele neutre si Inaintand progresiv pe linia ierarhiei
stimulilor generatori de anxietate. Pacientul, aflat in relaxare,
este solicitat sa-si imagineze fiecare situatie descrisa de
terapeut, In momentul in care pacientul afirma ca simte
anxietatea, sedinta se incheie. Tratamentul continud pana cand
pacientul devine capabil sa ramana relaxat in timp ce isi
reprezintd scene care inainte ii trezeau o reactie anxioasa de
amploare.

Modele cognitive recente indica faptul ca cele mai importante
componente ale terapiei trebuie sa includa interventii menite:

e sd promoveze la indivizi constientizarea si intelegerea
felului in care factorii cognitivi si comportamentali
contribuie crearea disconfortului

sa redirectioneze atentia dinspre factorii interni cum sunt
gandurile autoevalutive negative sau senzatiile somatice
(cum sunt credintele negative despre sine, sau credinta ca
este evaluat negativ de catre altii), precum si dinspre
indiciile evaluarilor negative externe catre sarcina pe care
o0 au de rezolvat.

Terapeutul se poate oferi pe sine ca model, diferentiindu-se in
acest sens trei forme ale schimbarii comportamentale:

 ca efecte ale invatarii prin observatie (dobandirea unor
modele de reactie noi)

¢ ca efecte inhibatoare si dezinhibatoare (intarirea sau

diminuarea reactiilor disponibile din repertoriul
comportamental nedezvoltate pana atunci)

¢ ca efecte ce usureaza reactiile (reactiile disponibile sunt
eliberate si declansate prin observarea unui model).

In cadrul invatarii cognitive dupd model, uneori in cazul
desensibilizarii, terapeutul 1i poate arata pacientului cum poate fi
depasita fobia, verbalizeaza cu voce tare strategiile interioare de
prelucrare si depasire a unei situatii problematice, ajutandu-l
astfel pe pacient sa isi verifice permanent propriile strategii
devenite ineficiente si, prin comparare, sa le schimbe sau sa le
perfectioneze

Durata medie a unei sedinte de desensibilizare este de

30 minute, sedintele avand loc de 2-3 ori pe sdaptamana. Un
program complet de psihoterapie dureaza de la cateva saptamani
la cateva luni. Exista si variante terapeutice in cadrul carora
desensibilizarea are loc in vivo, pacientul fiind instruit sa se
confrunte si cu situatii reale pe care si le-a imaginat in timpul
sedintelor de psihoterapie.

Wolpe (1969) a subliniat urmatoarele situatii in care tehnica
desensibilizarii s-a dovedit ineficienta:

¢ la pacienti cu dificultdti in invatarea relaxarii;

¢ in cazul in care ierarhiile de stimuli anxiogeni sunt
irelevante sau pot ghida gresit subiectul;

» in cazul existentei unei inabilitati imaginative a subiectului.

Tehnica psihoterapeutica a desensibilizarii s-a dovedit utila intr-o
serie de situatii cum ar fi:

e reducerea tracului de examen
e terapia fobiilor, a tulburarilor anxioase,

* impotentad si frigiditate.
Aplicatie ipotetica:

V.S. este eleva in clasa a VI-a. Ea a mers la patinaj impreuna cu
intreaga sa clasd, insotiti de dirigintele clasei. Majoritatea
elevilor, entuziasmati, au alergat pur si simplu spre patinoar
pentru patina. V.S., desi s-a incaltat in patine, nu a avut
increderea de a merge pe gheatd. O lunga perioada de timp

a stat pe margine privind copiii. Desi isi dorea sa patineze, nu
avea destula incredere in ea. Profesorul de sport a contactat
telefonic profesorul psihopedagog al scolii. A relatat situatia
creatd. Profesorul psihopedagog a considerat oportuna aplicarea
metodei desensibilizarii sistematice.

Primul pas a fost acela de ai cere elevei sa se relaxeze,
cumpdrandu-si un sus din care a savurat pe marginea
patinoarului. Apoi, impreuna cu profesorul de sport, a stabilit

o ierarhie a potentialelor pericole: sa cada si sa se loveasca.
Eleva a relatat cd o vecina a alunecat si a stat cu piciorul in ghips
toatd iarna. Aceastd imagine este stdruitoare in memoria elevei.
Dupa ce a stabilit ierarhia cu principalii stimuli ce pot genera
sentimentul de anxietate, eleva a fost pusa in continuare sa
evalueze riscul de a-si rupe piciorul, pe baza notarii accidentelor
survenite la colegii ei care patinau. Desi erau multi elevi care
cadeau cu patinele, nici unul nu acuza dureri. Eleva a decis sa
intre pe gheatd, insa insotita de profesor. Acesta a patinat cateva
minute cu eleva, apoi a argumentat ca trebuie sa sune pe
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profesorul psihopedagog pentru a relata derularea activitatilor.
Acum, eleva intreaba entuziasmatd cand va mai fi urmatoarea
iesire la patinaj.
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Interdisciplinaritatea si
transdisciplinaritatea -
redescoperirea valorilor
umaniste?

De Iuliana Gales

Transdisciplinaritatea si interdisciplinaritatea sunt termeni
utilizati astazi cu mare aplomb pentru a sustine modernizarea
invatamantului. Oare sunt asa de noi? Umanismul sustinea
crearea “omului universal” care trebuia sa utilizeze si el intr-un
tot unitar diferite notiuni, mai ales ca in secolul al XIV-lea
stiintele Inca nu erau atat de strict delimitate. Deci,
redescoperim un demers deja stiut?

In ultimii ani transdisciplinaritatea si interdisciplinaritatea sunt
doi termeni promovati cu insistenta in limbajul pedagogic,
reprezentand dezideratele unui invatamant modern. Dupa

o perioada nu prea indepartata in care se promova specializarea
excesiva inca din clasele inferioare ale liceului cu motivatia
“interesului” elevului sau a capacitatilor ligvistice sau
matematice ale acestuia s-a observat ca, de fapt, totul a dus la

o limitare intelectuala insotitd nu de putine ori la o limitare

a capacitatii tanarului de a vedea lumea in complexitatea ei. in
consecintd, in ultimii ani se promoveaza educarea elevilor prin
abordarea multidisciplinara, interdisciplinara si
transdisciplinara, uneori cu excesele inerente. In practica scolara
cele doua directii, mentinerea in limitele unei valori medii, dar
diversificate din punctul de vedere al continutului, respectiv
specializarea timpurie, inca se confrunta. Pe de-o parte suntem
Luimiti” de néstiinta tinerilor nostri, pe de alta parte cerem
restrangerea tot mai mare a informatiei. Vorbim de dezvoltarea
la elevi a acelor abilitati necesare in viata cotidiand, dar elevii au
ajuns Inaintea noastra la conclizia ca o mare parte din ceea ce
numim indeobste cultura generald nu le este necesara
majoritatii. Un exemplu banal: tabla inmultirii este inutila
tandrului cu un telefon in dotare. Majoritatea instrumentelor
informatizate utilizeaza pictograme, astfel incat citirea nu mai
este o abilitate absolut necesara. Scriere corecta nu este ceva
obligatoriu din moment ce majoritatea actelor publice sunt
tipizate, iar mesajele schimbate pe messenger sau mail nu
presupun cunoasterea gramaticii. Se va spune ca acestea sunt
argumentele unor oameni condamnati la inadaptarea in lumea

modernd, needucati si rdmasi in spatiul non-instructiei. Totusi
tendinta este de a scadea tot mai mult nivelul cerintelor pentru
ca majoritatea sa poata promova reminiscentele unor examene
alta data serioase. De fapt, ca in alte timpuri, exista o elitd bine
pregatitd, specializata pe anumite domenii si/sau stapanind
tehnici de invatare, respectiv informatii care ii permit accesul in
zonele superioare si care permit dezvoltarea lumii cunoasterii.
Dintr-un spirit egalitar prost inteles s-a ajuns la egalizarea
tuturor in partile inferioare ale educatiei si civilizatiei. Astfel, am
ajuns sa redescoperim in secolul XXI elemente ale educatiei
renascentiste, asa cum aceasta a redescoperit la randul sau
educatia greco-latina.

Ce am redescoperit noi, cei din secolul XXI? Importanta educatiei
morale, deschiderea catre mai multe domenii ale stiintei si artei
si chiar disciplina. Rabelais vorbea despre importanta educatiei
morale: ,Dar pentru caci, dupa cum spune mintosul Solomon,
sapienta nu pofteste defel intr-un suflet indracit, iar stiinta fara
de constiinta nu este decat pierzanie desuflet, iti prinde bine sa
te pleci, sa-1 indragesti si sa te inspaimantezi de Dumnezeu si
intru dansul sa-ti pui toate gandurile si nadejdea toatd.”

Am redescoperit necesitatea educatiei fizice, a exersarii
aptitudinilor fizice ale corpului. Montaigne recomanda:, Nu-i
destul sa i se Incordeze sufletul (copilului); se cade sd i se
incordeze si muschii... trebuie obisnuit cu asprimea si corvoada
exercitiilor pentru a-1 deprinde cu asprimea si corvoada
rautatilor, a durerii, a usturimii, a gerului si a caznelor.” Am
descoperit ca este importanta comunicarea - sa stim sa vorbim
corect, cu intonatie, mimica si gestica potrivite, cu un bagaj de
informatii care né dau posibilitatea sa initiem conversatii. Dar
Baldassare Castiglione spunea in 1528:,Eu ii cert pe francezi de
ce spun ca literele aduc stricarea meseriei armelor si socot ca
nimic nu i vine mai bine razboinicului decat stiinta literelor...
glasul lui (al curteanului) sa fie bun, nici prea dezlegat, nici prea
moale, cam ca acela al unei femei, nici asa de strain si artagos
cum e al ei de la tarani, ci sonor, limpede, dulce si bine adus, cu
o rostire cumsecade si neteda, faptura si miscari potrivite... dar
toate aceste treburi ar fi intru nimic daca judecatile si vorbele
spuse nu sunt frumoase, pricepute, adanci, elegante si serioase
dupa cum se cere.”

Dupa un timp in care geniului i se permitea orice, in care
“exprimarea” sinelui era totul, chiar daca acest lucru presupunea
manifestari imorale sau lisite de minima decenta, s-a descoperit
succesul “inteligentei emotionale”. Marii angajatori au avut de
ales intre o supercapacitate intelectuald inadaptata si o persoana
bine dotatd, dar empaticd, in stare sa lucreze in echipe. Acelasi
Baldassare Castiglione zicea:,Doresc, pe langa noblete, sa aiba
curteanul din fire numai duh si bundintelegere, prezenta
frumoasa si obraz subtire, dar si ceva gratie si precum se spune o
insusire care de la Intaia ochire sa-1 faca placut si indragit de toti
cei care dau ochii cu dansul.”

Examenele nationale prilejuiesc in fiecare an valuri de regrete
legate de vremurile bune de alta datd in care elevii stiau atat de
multe lucruri. Sunt afisate ,perlele” elevilor, care de fapt sunt
preluate de pe inernet caci respectivele texte la care fac referire
nu mai fac parte de mult din bibliografia scolara. in acest sens
am ramas toti traditionalisti, pretinzand cunoasterea de catre
elevi a unor texte irelevante estetic sau cultural, dar facand parte
din cultura scolara a adultului, pretinzand de asemenea un
maxim de cunostinte din toate domeniile pe principiul ,omului
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universal”. Vorbim de cultivarea limbii si incurajarea
comunicarii, dar textele literare propuse sunt cele de secol XIX
cu foarte multe arhaisme si regionalisme, iar la celelate
discipline este infiorator acel limbaj de lemn, estetizat, propus de
manuale. Astfel, exista o discrepanta majora intre ceea ce spune
ca vrem sau facem si ceea ce propunem si facem in realitate.
Aceasta diferenta exista si pe atunci, in vremurile umanismului.
Pentru cei mai multi totul se rezuma la memorarea unor texte
clasice, In latina sau greaca, pe langa care se dezvolta un alt tip
de educatie care a permis mersul inainte al culturii si al unor
stiinte.

In ultima vreme, invatamantul romanesc foloseste cu placere
termenii de interdisciplinaritate,respectiv interdisciplinaritate,
asociate cu folosirea intensiva a mijloacelor IT, chiar daca de
multe ori acestea se rezuma la un ppt. Pluridisciplinaritatea sau
multidiciplinaritatea este definita ca ,abordarea unei
teme/probleme din perspectiva mai multor discipline, fara

a altera structura acestora.” Avantajul ar fi dezvoltarea
perspectivei elevilor asupra unui fenomen sau obiect, respectiv
a mai buna legatura cu realitatea. Din pdcate, lipsa unei viziuni
unitare asupra parcursului scolar al unui elev face ca intre
diferitele discipline sa nu existe legatura, notiuni care au
legatura in practica sa fie predate la disciplinele respective la
distanta de cativa ani. Astfel, limitele si logaritmii din
matematica studiati in clasa a XII-a au legatura cu rezistenta
materialelor si cu anumite elemente din fizica clasei a X-a. In
practica, se folosesc de aceste formule doar arhitectii, cei care
proiecteaza diferite edificii sau mecanisme.

Interdisciplinaritatea este considerata forma superioara

a integrarii curriculare. Ea presupune interactiunea deschisa
intre anumite competente sau continuturi independente, proprii
mai multor discipline. Avantajul abordarii interdiciplinare este
incurajarea metodelor participative, crearea unor structuri
mentale si actional-comportamentale flexibile, interate, cu mare
potential de adaptare. Doar ca in practica scolara a
invatamantului de masa, cu colective mari care reunesc elevi cu
nivele de dezvoltare foarte diferit, metoda proiectului se loveste
de multe dificultati legate de implicarea sau interesul elevilor
dintr-un grup. De fapt, interdisciplinaritatea presupune
abordarea unei teme integrat, din punctul de vedere al mai
multor discipline. In acest fel se doreste ca tinerii sa
congtientizeze legatura dintre diverse fenomene si complexitatea
lumii in care traiesc. Pe site-ul iTeach se promoveaza intens
invatarea prin proiecte, iar un exemplu de ora cu elemente
integrate a fost o ora de educatie fizica din Marea Britanie in
care elevii au sarit in lungime, si-au masurat performantele si au
calculat procentul de reusite. Era o impartire pe echipe, inclusiv
a sarcinilor, iar profesorul a fost mai degraba un supraveghetor.
S-a evidentiat faptul ca nu un numar imens de exersari conteaza
in insusirea unui calcul matematic. Faptul este adevarat, dar in
aceste exemple omitem intotdeauna cate ceva: elevii aceia
invatasera deja cum se calculeazd, mai mult ca sigur intr-o ora in
care facusera exclusiv matematica.

De asemenea, experienta personald mi-a aratat ca in realitate
existd mici limite care ingreuneaza abordarea integrata. De
exemplu, la clasa a V-a o ora este dedicata temei ,Realitate si
fictiune”. Elevii trebuie sa constientizeze faptul ca un element al
realitatii poate avea mai multe forma de exprimare artistica.
Punandu-i sd ,creeze” literatura, pictura, modelaj, colaj etc,

timpul restrans al unei ore de curs nu a fost suficient. Manualul
propunea doua pagini de explicatii si exemple de texte literare,
ceea ce ar fi dus la o lectie cumplit de statica si de plictisitoare.
Extinzand situatia, stiintele reale asa cum sunt predate acum se
bazeaza pe matematica pentru a-i invata pe elevi calculele de
baza. Dar distanta temporald dintre momentul in care profesorul
de matematica 1i invatd un anumit lucru si apar discipline
precum fizica si chimie poate fi de cativa ani. De aceea
mateamtica pare dezlipita de realitate, iar ulterior la celelalte
discipline, nu se mai face totdeauna legatura intre experiment si
exprimarea lui abstracta.

S-a redescoperit importanta comunicarii, al unui stil de
comunicare echilibrat, elegant, controlat. Acesta este un ideal
constat, avand in vedere cd exemplele din jurul nostru, ale unor
intelectuali recunoscuti arata ca majoritatea oamenilor adopta un
stil agresiv, iar vorbirea obisnuitd are tendinta de a cobori la
nivelul cel mai de jos pentru a fi populara. In scoald, in ultima
vreme s-a pus accent pe orele de dezvoltarea comunicarii, dar
sunt ore care de multe ori sunt sacrificate pentru insusirea
notiunilor gramaticale sau pentru aprofundarea textelor literare.
Explicatia e simpla. Atat profesorii, cat mai ales parintii, nu
considera serioasa o ora in care doar se vorbeste si nu se scrie,
o ora in care nu vorbesti despre ,Lucruri serioase”, ci schimbi
mesaje despre intamplari cotidiene. Sa né aducem aminte de
reactia presei cand, la bacalaureat, subiectele probei orale la
limba roméana au propus verificarea competentelor de
comunicare si nu evaluarea unor cunoasterii unor texte literare.
Acele calificative nu reflecta realitatea pentru ca, de multe ori,
candidatul nu prea intelege textul luat din presa si nu prea are ce
opinie sa-si exprime in legdtura cu un subiect dat, dar in timpul
anilor de scoald, atunci cand se fac aceste ore, reactia elevilor
este de minimalizare a importantei exprimarii: , Lasa ca stim noi
sa spunem ce filme né plac”.

Am redescoperit toti sportul, dar, chiar daca exista o dotare
corespunzatoare, multi elevi si parinti obtin cutire medicala, in
schimb preferand un sport anume sau o sala de fitness pentru
socializare. In cazurile acestea argumentarea se leagé de
ermenul ,placere”. Or, aceasta ,placere”, acest confort psihic
incepe sa fie legata de orice activitate. Se vorbeste excesiv de
aceasta placere, de joc, de confortul psihic. Performanta
presupune insa disconfort, presupune munca intensiva si
incercarea de a depasi limitele. Satisfactia in momentul reusitei
justifica eforturile. De fapt, educatia umanista era elitista. Doar
unii erau in stare sa acopere acceptabil toate domeniile culturii,
doar unii puteau fi creativi si creatori, doar unii aveau un bagaj
de cunostinte stiintifice si un limbaj evoluat. Venind in timpurile
noastre, cei care au reusit intr-un domeniu, indiferent de
educatia institutionalizatda sau nu, au muncit foarte mult in
domeniul respectiv, conceptul de ,mozaic” neexistand in
pregatirea lor. Asocierea s-a produs firesc, prin cercetare si nu
prin asocierea mai mult sau mai putin arbitrara a unor domenii
diferite pe principiul ,totul are legatura cu tot”. Probabil una
dintre problemele lumii noastre este aceea de a impaca niste
concepte/dirinte diferite: impreuna, dar individualizat,
performant, dar accesibil, munca si placere, termene, dar si
relaxare etc.

In concluzie, oamenii redescopera constant idei, concepte
atitudini. Ciclicitatea de care vorbeau inaintasii nostri este
vizibila si In domeniul educational, unde idei vechi primesc



vesmantul unei terminologii noi, neologice, o noua stralucire pe
vechile idei.
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Metoda hartilor tematice ca
suport in evaluarea sumativa

De Maria Hegyi

Articolul prezinta utilitatea metodei in evaluarea cunostintelor la
final de unitate tematica — Toamna si bogatiile ei. Avantajele
acestei metode sunt evidente: activizeaza, solicita cooperarea,
faciliteaza evocarea cunostintelor, ofera informatii semnificative
despre capacitatea de operare cognitiva a elevilor.

Harta conceptuala sau harta cognitiva poate fi descrisa ca

o grafo-expresie a modului de gandire a celui care

o elaboreaza. Reprezentatd sub forma unei diagrame, ea se
constituie ca un important instrument pentru predare, invatare,
cercetare si evaluare la toate nivelurile si la toate disciplinele.

Psihopedagogul Joseph Novak a descris pentru prima data hartile
conceptuale ca fiind o tehnica de reprezentare vizuala,
bazandu-se pe faptul cd invatarea temeinica a noilor

concepte depinde de cele existente in mintea elevului si de
relatiile care se stabilesc intre acestea.

Definita drept o metodela de fixare si sistematizare

a cunostintelor si de evaluare, harta conceptuala este, in
educatia postmodernistd, utilizatd ca metoda interactiva de grup.
Avantajele utilizarii ei sunt multiple: ea organizeaza cunostintele
deja existente si pregateste elevii pentru asimilarea acestora; se
bazeazd pe conceptual de invatare colectivd, dar este eficienta si
in aplicarea individuald; promoveaza invatarea constienta si
activa, ordonand informatiile dobandite si descoperind altele noi,
prin efort propriu; dezvolta creativitatea si spiritul inventiv.

Pentru a exemplifica utilitatea acestei metode in activitatea
didactica, voi proiecta, in cele ce urmeaza un model de evaluare
la finalizarea unitatii tematice TOAMNA SI BOGATIILE EI,
desfdsurat la clasa a IV-a, in anul scolar curent, la o clasa cu
elevi cu deficientd mintala moderata.

Demersul didactic al activitatii/ lectiei a urmarit parcurgerea
urmatoarelor etape, specifice realizarii hartii conceptuale:

1. Alegerea temei hartii/a conceptului general. In speta noastra,
conceptul central al hartii va fi toamna. Din conversatia dirijata
cu elevii, se vor evidentia concept derivate, precum: bogatiile
toamnei, natura in anotimpul de toamna, munci de toamna,
scoala, etc. Evaluarea, in aceasta etapa, va avea in vedere
verificarea daca elevii au achizitionat coordonatele definitorii ce
caracterizeaza anotimpul de toamna. Evaluarea poate furniza
date privin achizitiile individuale ale elevilor dar si capacitatea
lor de a generaliza si abstractiza, de a analiza si sintetiza.

2. Stabilirea continutului hartii. in aceasta etapa, elevii sunt
solicitati sa selecteze din conceptele generate pe cele mai
importante, concept ce vor fi ulterior pozitionate pe foaia-harta.
Din perspectiva docimologica, in aceasta secventa, vom evalua
capacitatile de operare cognitive ale elevilor, dar si retentia
informatiilor cu privire la tema data.

3. Aranjarea conceptelor pe harta. Aceasta etapa este cea mai
importanta si poate cea mai dificila dintre toate. Elevii trebuie sa
pozitioneze pe harta conceptul general si cele subdiacente,
stabilind totodata relatiile dintre acestea. Daca este posibil, se
vor aranja conceptele astfel incét sa decurga unul din celdlalt. La
un moment dat se pot adauga si alte concepte pentru a usura
intelegerea si a le explica pe cele existente sau a le dezvolta.

Ca si evaluare, in aceasta etapa, pe langa nivelul achizitiilor
cognitive, se vor releva si aspecte precum deprinderea de lucru
in echipa a elevilor, abilitatile lor de socializare, capacitatea de
persuasiune, capacitatea de a argumenta o alegere, calitatea
discursului oral, etc.

De altfel, aceasta etapa este una cu un puternic caracter
interactiv. Acum se genereaza concept noi, se reactualizeaza
relatii de ordine intre informatii, astfel incat, un elev atent poate
cu usurinta evoca, activa propria schema cognitiva despre
anotimpul de toamna si, finalmente, poate obtine un calificativ
bun.

Tot acum, metoda hartii conceptuale isi releva caracterul ludic.
Copiii utilizeaza culori si forme geometrice diferite in realizarea
hartii, pentru a-i da o nota de atractivitate; practic, copiii
manipuleaza jetoane, imagini, care sa completeze tabloul de
toamna studiat in saptdmanile anterioare.

4. Definitivarea hartii. Creativitate si spiritul inventiv sunt si ele
evaluate in aceasta etapa finala. Copiii sunt solicitati sa dea

o forma finald tabloului de toamna, altfel spus, hartii
conceptuale. Ei stabilesc locul final al conceptelor pe diagrama,
adauga ultimele detalii informationale si estetice si isi
argumenteaza optiunile.

Analiza produsului final de catre cadrul didactic este, pentru
acesta din urma, o sursa importanta de evaluare si autoevaluare.
Invatatorul verifica potentialul mnezic al copiilor, intelegerea
conceptului de toamnd, dar si complexitatea sau limitele
continuturilor predate, a strategiilor folosite in etapa de
predare-invatare, a demersurilor proxime ce vor fi integrate in
predarea viitoarelor continuturi.

La finele unei astfel de activitdti, realizate prin metoda hartii
conceptuale, observam ca evaluarea este bogata in informatii
atat holistice céat si individuale, vizeaza nu doar domeniul
cognitiv (adesea exclusiv vizat in verificarea elevilor), ci si pe
cele interactional si creativ.
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Ca si dificultati Intampinate in utilizarea metodei hartilor
conceptuale la clasa cu elevi cu deficienta mintala si nu
numai, amintim:

Slabele capacitati de operare cognitiva ale elevului deficient
mintal pot conduce la asocieri nereprezentative de
concepte.

Reprezentarile mintale nestructurate, simple ale acestuia
vor reflecta o diagrama eronata, minimalista

Dificultatile de fixare si evocare ale memoriei elevului cu
cerinte speciale pot crea dificultati in elaborarea unei harti
complexe si acurate.

Elevii cu tulburari asociate, comportamentale sau de
atentie, pot perturba demersul activitatii si bloca finalizarea
hartii.

Recomandam utilizarea acestei metode mai mult pentru
potentialul sdu ludic si de socializare, decat pentru evaluarea
cunostintelor. De asemenea, consideram aceasta metoda mai
utila fixdrii de cunostinte, la elevul deficient mintal, intrucat
propune o metoda vizuala de invatare, apropiata modului
concret-intuitiv de comprehensiune al acestuia.
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Abordarea integrata in
predarea limbii si literaturii
romané

De Alina Budica

In cadrul orelor de limba si literatura romand, integrarea se
realizeaza intre cele trei compartimente care in mod traditional
erau predate (si evaluate) separat. In viziunea comunicativa,
achizitiile din domeniul limbii sunt importante pentru domeniul
comunicarii.

Educatia ajuta omenirea in ansamblul ei dar in acelasi timp
trebuie sa raspunda unor nevoi imediate legate de viata in
societate, fara insa a cadea in cealalta extremad de a vedea
educatia drept unic legata de aceste ultime componente. De
altfel, Delors avertizeaza in continuare asupra pericolului de

a considera educatia doar ca furnizor de mana de lucru
calificata: ,ea trebuie pusa in slujba ideii ca fiinta umana nu este
mijlocul, ci insasi justificarea dezvoltarii.” (idem) Raportul
Comisiei clasifica cele patru tipuri fundamentale de invatare ca
piloni ai cunoasterii, care pot sta la baza unui curriculum
modern, a invata sa stii, a invata sa faci, a invata regulile
supravietuirii, a invata sa fii.

Premisele de la care pornesc obiectivele educatiei clarifica
problema abordarii intergrate. Literatura de specialitate
mentioneaza aproape in unanimitate contributia lui Jacques
Delors. ,Comoara launtrica. Raportul catre UNESCO al Comisiei
Internationale pentru Educatie in secolul al XXI-lea” in care se
atrage atentia asupra importantei educatiei: ,dezvoltarea
responsabild nu poate mobiliza energia oamenilor daca nu {i
inzestreaza de la bun inceput cu un ,pasaport pentru viata’ care
sa le permita sa se inteleaga si sa 1i inteleaga pe ceilati mai bine,
sa participe la actiunile colective si la viata societatii.” (Delors,
2000: 62)

Astfel, o disciplina de studiu trebuie sa se axeze pe formarea
competentelor, conform primului principiu de mai sus iar
obiectivele sale sa se orienteze inspre instrumente. Contactul
personal, diversificarea situatiilor de invatare vor conduce la

o mai buna Intelegere a propriilor valori, la interiorizarea lor. Nu
in ultimul rand, se ofera puncte de referinta intelectuale aldturi
de o dezvoltare armonioasa a personalitatii.

In ceea ce priveste domeniul predérii la limba si literatura
romand, integrarea se realizeaza intre cele trei compartimente
care in mod traditional erau predate (si evaluate) separat. in
viziunea comunicativa, achizitiile din domeniul limbii sunt
importante si pentru domeniul comunicarii, pentru ca ele ofera
elevului cunoasterea legilor de combinare si selectie

a elementelor de constructie a comunicarii. Comunicarea este nu
doar un domeniu de continuturi, in care elevii invata cum se
realizeaza un monolog, un dialog, o dezbatere, un eseu etc., ci si
un mijloc de invatare, folosit de toate disciplinele scolare (acestia
aplica, deci, strategiile invatate in domeniul comunicarii nu doar
pentru a discuta un text sau pentru a intelege anumite probleme
de limba, ci in orice alta disciplinad pe care o studiaza in scoald).

De altfel, asa cum observa A. Pamfil (2006: 21) ,complexitatea si
deschiderea modelului comunicativ, dar mai ales gradul de
adecvare la imperativele societdtii contemporane justifica
preluarea si integrarea lui in spatiul reformei curriculare
romanésti.” Tiparul structurant prezentat de A. Pamfil prezinta
formarea competentei de comunicare prin predarea integrata

a celor patru capacitati generale si a celor trei categorii de
continuturi. Capacitatile generale vizeaza comprehensiunea si
producerea de text scris si oral si conduc spre obiectivele-cadru,
in timp ce continuturile sunt strucurate pe cateva domenii: a)
lectura, b) practica rationala si functionala a limbii si c) elemente
de constructia comunicarii — compuse, la randul lor, din
subdomenii. Totusi, ceea ce scoate in evidenta acest model, este
faptul ca el presupune conturarea si cizelarea celor patru
capacitati generale prin asimilarea unor cunostinte
metalingvistice si prin aplicarea lor in cadrul unor activitati de
comunicare globald. A. Pamfil (2006) prezinta cateva posibile
coordonate, care dupa cum se va vedea, se articuleaza perfect pe
principiile enuntate de alti autori ca J. Harmer sau J. Richards.

O prima caracteristica se refera la accentuarea rolului interactiv
al limbajului, exersarea tuturor functiilor lui in contexte variate si
semnificante. In al doilea rand, configurarea unor strategii
didactice active, ce urmaresc utilizarea limbii in context devine
un element important. A treia coordonata se refera la abordarea
literaturii ca orizont divers, in care au locul texte dintre cele mai
eterogene, incluzand pe cele nonliterare. O ultima coordonata

a unei didactici comunicative este reprezentata de structurarea
unor parcursuri didactice explicite si coerente, in care elevul este
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anuntat de la inceputul activitatii didactice care este finalizarea
ei. O ultima contributie este aceea adusa de Catherine Evans
Davies intr-un articol intitulat Developing awareness of
crosscultural pragmatics (publicat in Multilingua 2004:
207-231). Autoarea propune organizarea parcursului didactic in
jurul activitatilor de comunicare ca discursuri si mai putin ca
acte de vorbre separate, incurajarea educatilor de a cauta
propriile modele si o anumita distanta critica.

La nivelul sistemului de invatamant, finalitatile generale actuale
releva preocuparea pentru formarea intelectuala (teoretizare,
conceptualizare, abstractizare) si, totodata, pentru formarea
abilitatilor si competentelor practice si pentru promovarea
multidisciplinaritatii, a interdisciplinaritatii si

a transdisciplinaritatii, in vederea asigurarii caracterului
operational si functional al achizitiilor. Elevii sunt indrumati sa
identifice singuri nevoile educationale si sa actioneze constient
spre atingerea acestora. Bocos (2008: 98) arata: ,cuprinzand
sisteme de valori identificate si vehiculate la nivelul societatii,
acestea [obiectivele] ofera sistemului educativ linii directoare, fi
asigura acestuia coerenta si dau sens actiunii educative.”

Importanta teleologiei este subliniata de autor prin legatura care
se face intre aceasta actiune si demersurile care i succed —

proiectarea didactica propriu-zisa: ,A actiona in plan educational

inseamna a delibera asupra traiectului de parcurs, a tinde catre
un scop in conditii date, inseamna a identifica si a adecva

mijloacele cele mai bune pentru atingerea scopului si a introduce

in realitatea educationala o serie de variabile si factori care
(auto)regleaza actiunea inspre finalitatile propuse, in fond,
finalitatile educatiei ating demnitatea de valori practice
(praxiologie), intrucat vizeaza eficientizarea actiunii si sunt
consecinte ale intentionalitatii umane” (Cucos 1996: 42)

Practic, toate acestea se pot concretiza in oferirea de
competentele specifice, cum ar fi: cunoasterea si utilizarea
regulilor care asigura organizarea a unui text, folosirea limbii in
context, stapanirea operatiilor care presupun anticiparea unui
mesaj si reglarea adecvata a raspunsului intr-un text scenic,
reliefarea capacitatilor de exploatare a creativitatii verbale etc.

Bibliografie: Bocos, M (2008) Didactica disciplinelor pedagogice.
Un cadru constructivist. Editura Paralela 45, Pitesti Cucos, C
(1996) Pedagogie. Polirom, Iasi. Davies, C.E. Developing
awareness of crosscultural pragmatics in Multilingua 23,

2004, pag. 207-231 Delors, J. (coord.) (2000) Comoara lduntrica.
Raportul catre UNESCO al Comisiei Internationale pentru
Educatie in secolul al XXI-lea. Polirom, Iasi Pamfil, A. (2006)
Limba si literatura romdnd in gimnaziu. Structuri didactice
deschise. Pitesti, Editura Paralela 45.
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Primavara eTwinning la
Lisabona, in Portugalia

De Cornelia Melcu

In perioada 14-16 martie a avut loc Conferinta Anuald
eTwinning, desfasurata in capitala Portugaliei,

Lisabona. Romania a avut patru profesori premiati anul acesta,
implicati in trei proiecte educationale colaborative derulate prin
intermediul platformei etwinning.net.

Conferinta a reunit peste 500 de cadre didactice, reprezentanti ai
Comisiei Europene, ai ministerelor educatiei ale tarilor membre
ale portalului etwinning.net, ai Birourilor Nationale si al Biroului
Central de Asistenta, cercetatori, ziaristi, etc. A fost un prilej de
perfectionare, de schimb de bune practici educationale, de pareri
si idei constructive, de bucurie si implinire: am intalnit vechi si
noi prieteni.

fn prima zi am urmarit mesajul transmis de doamna Androulla
Vassilou, Comisarul European pentru Educatie, Cultura,
Multilingvism, Sport, Media si Tineret si de Joao
Casanova,Viceministrul pentru Educatie, Cultura si Sport din
tara gazda, care, prin discursurile lor, au tinut sa sublinieze
importanta programului eTwinning in dezvoltarea unor proiecte
educationale trans-frontaliere de valoare. Dupa mesajul de
bun-venit, a urmat un spectacol sustinut de elevii de la Quinta de
Conde, Sesimbra, Portugalia, condusi de profesorul Michel
Giacometti, spectacol care a fost primit cu incantare de toti cei
prezenti.
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Dupa pranz a urmat cel mai asteptat moment al conferintei,
decernarea premiilor anuale eTwinning. Romania a avut

4 profesori premiati anul acesta, profesori implicati in trei
proiecte de succes:

¢ Friends Fur-ever, castigator al categoriei de varsta 7- 11
ani — prof. Cornelia Melcu si prof. Maria Dragos

* The Rainbow Village project, castigator categoria de
varstd 12- 15 ani si cel mai bun proiect al anului — prof.
Artemiza Lovin

¢ Intercultural dialogue through fairy tales, drama and
art, laureat cu Premiul Mevlana pentru intelegere
interculturala (sponsorizat de Biroul National de Asistenta
din Turcia)- prof. Ghionul Gogoaga-Gelal.

Ziua s-a incheiat cu vizitarea standurilor, prilej de discutii intre
participanti si cu un tur al Lisabonei, loc plin de istorie si
frumusete.

Cea de-a doua zi a fost ziua sesiunilor de formare. Dimineata am
condus un atelier, impreuna cu partenerele din proiectul
castigator: prof. Jolanta Okuniewska, Polonia si prof. Maria Alice
Maia Neto, Portugalia. In acest atelier am prezentat proiectul
castigator si am raspuns intrebarilor adresate de cétre

participanti. Acestia au dorit sa afle despre modul in care am
reusit sa utilizdm noile tehnologii, sa integram activitatile in
curriculum si sa adaptam Teoria inteligentelor multiple la varste
mici. Apoi am participat la atelierul organizat de castigatorii
marelui premiu, iar dupa-amiaza am luat parte la seminarul
condus de Claire Morvan, reprezentant al BCA si de ambasadorul
roman eTwinning Daniela Bunea, in calitate de invitat special, cu
scopul de a impartasi celorlalti profesori din experienta mea ca
partener in proiecte si ca membru activ al comunitatii
eTwinning. Seara, am ascultat cu incantare un concert fado la
cina festiva de la Palatul Xabregas. Ultima zi a fost dedicata unui
rezumat al conferintei si al cuvantarilor de ramas-bun, dupa

o dezbatere in plen si a unui vot pe tema cetdteniei active.

Conferinta a fost un mare succes si a fost pentru mine un prilej
minunat de a reprezenta cu mandrie elevii mei, scoala din care
provin si tara noastra.

Cateva filme si informatii despre Conferinta sunt disponibile in
urmatoarele pagini::
http://www.etwinning.net/ro/pub/progress/awards/european priz
es/european prizes winners 2013.htm
http://conference2013.etwinning.net/
http://etwinning.ro/profesori-romani-premiati-in-cadrul-conferinte
i-europene-etwinning-2013/

Cod QR

Scanati QR-ul pentru a citi articolul online (sau vizitati
http://iteach.ro/experientedidactice/primavara-etwinning-la-lisab
ona-in-portugalia)

Dreptul elevului de a nu iubi
scoala si de a declara
acest lucru

De Doina-Marina-Lucia Dima

Din punctul de vedere al elevului, SCOALA=INCHISOARE. Cum
sa-i cerem elevului sd-si iubeasca carcera si tortionarii? Cum sa-i
cerem elevului sd iubeasca ultimul loc pe care el l-ar alege
pentru a-si petrece timpul? in “Les Sciences de I’Education face
aux interrogations du public”, Philippe Perrenoud, Faculté de
psychologie et des sciences de 1'éducation, Université de Geneve,
stabileste cele 10 drepturi imprescriptibile ale elevului. Unul
dintre acestea este “dreptul elevului de a nu iubi scoala si de

a declara acest lucru”.
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Adultii, bine intentionati, pentru ca sunt constienti de importanta
educatiei, incearca sa-i faca sa iubeasca scoala, dar se inseala
atunci cand cer garantii si cand pun la zid elevii care ies din
tipare, elevii care protesteaza impotriva uniformizarii, deoarece
este foarte incomod sa ai in clasa un elev de acest gen pentru ca
efortul de a controla clasa este inzecit si ar fi ca si cum i-am cere
gardianului inchisorii sa-i incurajeze pe detinuti sa fuga.

Este gresit sa-i categorisim pe acesti elevi drept dezinteresati,
lenesi, nepasatori intr-un cuvant, "uscaturile” clasei. O solutie ar
fi sd né punem in locul elevului sau macar sa né amintim cum era
cand eram noi elevi, ce simteam atunci (foarte des primim astfel
de acuzatii) pentru ca sistemul preseaza foarte mult elevul.
Intr-un fel, copilul intrd intr-un angrenaj de forte exterioare ce-1
constrang foarte mult, incepand cu o varsta foarte mica si
culmea, toate SPRE BINELE SAU.

Este ca atunci cand in copilarie mama ma forta sa mananc
spanac. Multd vreme am urat spanacul dar astazi, trebuie sa
recunosc, ca-l mananc chiar cu placere. Concluzia ? Ura fata de
un lucru se poate transforma, in anumite conditii, in iubire
(placere). Se poate intampla acest lucru si cu mersul la scoald,
am trdit aceasta experienta pe propria piele. De aceea, este
foarte important sa putem spune ce né place si ce nu, sa
intelegem de ce nu né place, fara sa fim pedepsiti pentru asta.
Este ca si cum cineva né-ar acuza de delict de opinie si né-ar mai
si né-ar aplica si o corectie pentru aceasta vina.

Se stie ca atunci cand in familie apare un alt copil, in general,
fratele mai mare este foarte gelos, avand reactii puternice de
gelozie, chiar fiind posibil sa devina agresiv. Daca parintele nu
stie sa gestioneze situatia, nu stie sa stea de vorba cu copilul cel
mare §i interzice aceste manifestari, copilul doar isi reprima
aceste reactii dar sentimentele negative raman. La fel se
intampla si cu mersul la scoala: o parte din copii urasc scoala de
la inceput, fie pentru ca nu le prea plac schimbarile (mai bine era
la gradinitd), fie pentru ca toata lumea, cand un copil intra in
clasa intai mai degraba ii canta prohodul decat sa-l incurajeze,
sa-i spuna cat de frumos este la scoala si ca rostul scolii
nicidecum nu este de a-1 chinui pe copil.

Un alt aspect ar fi acela ca elevul identifica materia cu profesorul
sau invers. Nu-i place materia, nu-i place nici profesorul sau
invers. Si daca nici profesorul nu face niciun efort pentru a-si
apropia copiii atunci procesul de predare/invatare este
compromis. Este ca intr-o echipa, cand te tradeaza coechipierul.
Daca profesorul se mai considera si ofensat de dezinteresul
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elevului este si mai tragic pentru ca putini profesori cauta
vinovatul “in curtea lor”, elevul fiind intotdeauna cel vinovat.

Se mai poate intampla ca insusi profesorul sa nu iubeasca in
egala masura toate capitolele pe care le preda, ba chiar sunt unii
care spun cu nonsalanta acest lucru. Pai daca lui nu-i face
placere acel subiect, copilului nici atat nu are cum sa i se para
interesant. Si, pana la urma, daca noua nu né place, de ce sa
obligam elevul sa invete ? Poate cd am trai un sentimet de
usurare daca am considera, din capul locului, ca elevul are
dreptul de a nu iubi scoala si de a spune acest lucru. Multa
energie s-ar conserva daca am congtientiza ca nu putem sa
convingem pe nimeni sa faca nimic daca acel cineva nu-si doreste
acel lucru.

Bibliografie:
http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php main/ph
p_1995/1995 11.html#Heading7
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Experimentul biologic sau
stiinta in propria bucatarie
De Corina Kodjabashija

fn 2011, am avut ocazia s& particip la o activitate de formare
printr-un grant Comenius-LLP. Cursul a avut loc la
Cheltenham-Anglia, unde se desfasura un festival al stiintelor. Mi
s-a oferit oportunitatea de a vizita cateva scoli si de a discuta cu
profesorii de stiinte. M-am Intors entuziasmata si hotdratd sa pun
in practica cateva idei. Va prezint aici un experiment simplu,
care poate fi realizat doar cu "instrumentele” din bucatarie.
Proiectul poate fi folosit la o activitate intr-un centru de
excelenta sau chiar la ora de biologie. Am Iincercat sa imbin
strategiile traditionale cu cele moderne, aplicand principiile si
strategiile instruirii diferentiate. Avantajul aplicarii unui astfel de
experiment este faptul ca orice elev il poate reproduce in propria
familie, facand-o astfel partasa la educatia oferita de scoala.

Extragerea ADN din fructul de kiwi

Resurse: instructiuni experiment; materialele necesare
experimentului; bomboane, scobitori; calculator, videoproiector.

SCENARIUL DIDACTIC

1. Captarea atentiei. Prezentarea filmului (4 min) “Ce te face
pe tine sa fii tu?” care se poate descarca de la adresa:
http://www.youtube.com/watch?v=bVkOtw]YL6Y.

Discutarea rolului, localizarii, structurii ADN (film 3 min
http://www.youtube.com/watch?v=S8DMoDJ8FWA)
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2. Conducerea invatarii: Extragerea ADN (lucru pe grupe).
FISA DE LUCRU A EXPERIMENTULUI

Materiale necesare: kiwi, mojar, 5g detergent de vase lichid, 2g
sare, 100 ml apa, 100 ml alcool metilic rece, fierbator,
termometru, cratitd, blender, hartie de filtru, cutit.

Etapele experimentului: 1 — Cojiti un kiwi; tdiati-1 in bucdti mici
(blender). Celulele care formeaza coaja sunt majoritatea moarte,
nu mai contin suficient de mult ADN. 2 — Puneti bucatelele de
kiwi in mojar si zdrobiti-le bine. Aceasta operatie permite
distrugerea unor celule determinand cresterea suprafetei de pe
care vom extrage ADN. 3 — Amestecati incet detergentul de
vase, sarea si apa pana cand sarea s-a dizolvat complet, evitand
formarea de bule. Aceasta mixtura se mai numeste buffer. 4 -
Adaugati bufferul peste fructele zdrobite si amestecati foarte
bine. Cu cat amestecati mai bine, cu atat mai mult ADN veti
obtine in final. 5 - Incalziti solutia obtinutd pana la 60 de grade
C astfel: luati un vas mare umplut pe jumatate cu apa fiarta cu
ajutorul unui fierbator. Pentru a o aduce la temperatura dorita,
turnati putina apa rece in vas. Asezati cu grija vasul in care ati
amestecat fructele de kiwi cu solutia tampon de extragere in apa
incalzita. Lasati 15 minute. Peretii celulari se vor distruge si va
incepe degradarea proteinelor celulare. 6 - Scoateti vasul cu kiwi
si filtrati mixtura prin hartia filtrului de cafea. Veti obtine un
lichid verde care contine ADN. 7 - Turnati incet alcoolul rece pe
peretele vasului. Se formeaza o pelicula de alcool deasupra
mixturii de kiwi deoarece acesta are densitate mai mica.
Observati sub stratul de alcool formarea unei substante
alb-gelatinoase (ADN). Extrageti ADN-ul folosind o agrafa de
birou.La finalul experimentului discutam: toate organismele sunt
formate din celule care contin in nucleu ADN. Extragem ADN din
orice celuld vie dupa ce distrugem peretele celular. In prezenta
alcoolului ADN-ul se coaguleaza formand o masa gelatinoasa
albicioasa.

3. Fixarea. Asociati explicatiile proceselor produse in timpul
experimentului cu imaginile potrivite (se dau copiilor cartonase
cu textele de mai jos si cartonase cu imagini):

”"Celulele plantelor sunt inconjurate de pereti celulari si de
membrane formate din lipide/grasimi. Fiecare are un nucleu in
care este localizat ADN-ul.” (imagine: celule epiteliale cu pretetii
celulari conturati cu alta culoare, asemanatoare celor care se pot
observa la microscop cand observa foitele de ceapa)

"Temperatura ridicatd rupe peretii celulari expunand
membrana.” (imagine: aceleasi celule dar cu peretii fragmentati)
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"Detergentul de vase dizolva lipidele membranei.” (imagine:
aglomerari de ADN izolate printre care se vad fragmente de
membrane celulare si nucleare)

"Deoarece celulele contin enzime care "rup” proteinele, acestea
incep sa fie distruse. Sarea face ca moleculele ADN sa se
lipeasca unele de altele. ADN-ul nu se dizolva in alcool
coagulandu-se, dand nastere substantei gelatinoase albe.”
(imagine: aglomerarile ADN din imaginea precedenta dar lipite
unele de altele)

"ADN-ul extras provine din miliarde de celule de kiwi, de aceea
a putut fi observat usor. Extragand ADN dintr-o singura celula
umana si intinzandu-l, am obtine un firisor de 2 m lungime.”
(imagine: structura ADN)

Apoi se imparte clasa in grupe, in functie de tipul de inteligenta
predominant si de nivelul cunostintelor.


http://iteach.ro/experientedidactice/wp-content/uploads/2013/03/image002.png
http://iteach.ro/experientedidactice/wp-content/uploads/2013/03/image002.png

Fiecare grupa va primi urmatoarele sarcini de lucru: Gr.I -
Inteligenta lingvistica Realizati o scurtd piesd de teatru/eseu in
care sd explicati importanta ADN in viata organismelor. Gr.II -
Inteligenta spatial-vizuala Construiti un dublu helix ADN din
bomboane. Gr. IlI- Inteligenta stiintifica Elaborati un suport
vizual (ppt) pentru o prezentare cu tema "ADN si diviziunea
celulara”.

4. Evaluare: Expun mostrele ADN obtinute in
experimente/modelele ADN construite si celelalte produse ale
activitatii desfasurate pe grupe.
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