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Quo vadis, domnule
Trandafir?!

De Carmen-Cristina Popa, 9 martie 2026

Scoala Gimnaziala, Draganu (Arges)

Invatamantul contemporan pare sa se indepéarteze tot mai mult de
menirea sa esentiald, transformandu-se intr-o veritabila piata a
imaginii, unde aparenta ajunge sa conteze mai mult decat
continutul. Scoala, odinioara spatiu al reflectiei, al formarii
caracterului si al acumularii culturii autentice, risca sa devina o
vitrina atent decorata, menita sa impresioneze privirea, nu sa
hraneascéd mintea. intr-o epoca dominata de vizual si de nevoia
constanta de validare, activitatile educationale au devenit
dependente de fotografii, postari si prezentari spectaculoase,
menite sa demonstreze ,performanta” institutiei sau implicarea
elevilor, sfarsind, astfel, prin a se confunda vizibilitatea cu
valoarea, iar profunzimea cu impactul de moment. Un proiect nu
mai este apreciat pentru ideile pe care le dezvolta sau pentru
gandirea critica pe care o stimuleaza, ci pentru cat de bine arata
intr-o imagine si cat de repede poate fi consumat de public.
Aceasta moda a transformarii educatiei intr-un spectacol vizual
este, dupa parerea mea, inconsistenta si superficiala.

Educatia nu se construieste in cadre perfecte, ci in procese lente,
uneori invizibile: in efortul intelectual, in dialog, in indoiala si in
greseala. Cultura nu se formeaza prin afisare, ci prin interiorizare.
A reduce invatamantul la o succesiune de imagini ,reusite”
inseamna a ignora tocmai esenta lui - formarea profunda a
individului. Aceasta orientare spre imagine risca sa creeze o iluzie
a educatiei, un décor frumos in spatele caruia deseori se ascunde
lipsa de substantd, un décor in care elevii sunt invatati sa para
implicati, nu sa fie implicati; sa produca efect, nu sens. Astfel,
scoala devine un spatiu al reprezentarii, nu al autenticitatii.
Adevarata educatie nu are nevoie de filtre sau de cadre atent alese
pentru a exista. Ea se justifica prin ceea ce lasa in urma: gandire
critica, repere culturale solide si capacitatea de a intelege lumea
dincolo de suprafata ei. Fara o reintoarcere la aceste valori,
invatdmantul riscd s ramana doar o imagine frumoasa - dar
goala.

Scoala romaneasca resimte astazi, poate mai acut ca oricand,
nevoia de a se intoarce la modelul dascélului autentic, a unui domn
Trandafir. Nu ca figurd idealizata a trecutului, ci ca reper moral si
pedagogic, intr-o lume educationala tot mai preocupata de forme,
statistici si aparente. Un domn Trandafir care nu impresioneaza
prin gesturi spectaculoase si nici printr-o prezenta ostentativa in
spatiul public, ci prin figura sa de dascal ,nevazut” in exterior, dar
profund simtit In interiorul fiecarui copil care ii trece prin maini.
Un domn Trandafir a carui forta nu std discursuri grandioase sau
in metode inovatoare afisate, ci in discretia muncii zilnice, in
seriozitatea cu care isi asuma misiunea si in respectul profund fata

de elevi. Un domn Trandafir care nu se limiteaza la a transmite
cunostinte ce pot fi luate azi de oriunde, ci este preocupat de
aprofundarea lor si de a forma caractere, care nu-i invata pe elevi
doar sa scrie si sa citeasca sau sa reproduca ad litteram notiuni, ci
sd le inteleaga si, in plus, 1i Invata sa fie oameni, sa pretuiasca
munca, cinstea si demnitatea. Un domn Trandafir a carui
autoritate nu vine din frica, ci din exemplul personal, din echilibrul
dintre fermitate si blandete.

In contrast cu realitatea actuald, in care dascalul este adesea
evaluat prin rezultate cuantificabile sau prin vizibilitate, figura
domnului Trandafir ar trebui sa fie permanent prezenta,
reamintind ca adevarata educatie se masoara in urme lasate in
suflet, in caractere solide, capabile de a gandi pe baza informatiei,
nu in rapoarte sau imagini. Ca profesorul nu trebuie sa caute
recunoastere, ci sa o merite din plin, prin impactul profund asupra
elevilor sai. Reintoarcerea la un astfel de model nu inseamna
refuzul modernitatii, ci recuperarea esentei. Scoala romaneasca
are nevoie de dascdli care sa creada in puterea formativa a
educatiei, care sa isi traiasca profesia ca vocatie, nu ca simpla
functie.

Astazi, in ciuda aparentelor si a discursului tot mai dominat de
cifre, reforme grabite si imagine, mai exista totusi dascali regasiti
in figura domnului Trandafir, oameni pe care nu i uneste varsta, ci
vocatia. Nu se vad mereu in prim-plan, nu fac zgomot si nu se
revendica drept modele, dar sunt prezenti acolo unde educatia
conteaza cu adevarat: in clasd, in relatia vie cu elevii, in efortul
zilnic de a pastra sensul profund al scolii. Acesti dascali duc o
lupta tacuta pentru a mentine un echilibru intre misiunea lor
fundamentald, aceea de a forma oameni, de a cultiva minti si
caractere, de a transmite valori, si pretentiile superficiale ale unui
sistem care cere rezultate rapide, vizibile, cuantificabile si usor de
expus. intre rapoarte, proiecte formale, platforme si obligatia de a
»demonstra” constant ca educatia se intampla, dascalul autentic
incearca sa faca fata modernismului, fara a pierde insd esentialul.
Se adapteaza noilor cerinte cu dificultate si chiar cu stangacie,
constient fiind ca educatia nu se face prin spectacol, ci prin
consecventd, rabdare si daruire. El stie ca adevarata formare nu se
vede imediat si nu poate fi ambalata in imagini sau statistici. De
multe ori, munca sa ramané nevazuta, iar efortul, neapreciat.
Intr-un sistem care pare s rasplateasca mai degraba conformarea
decat vocatia, el alege sa reziste prin fidelitate fata de elevi. Insa
aceasta rezistenta are un cost. Oboseala, frustrarea si sentimentul
de marginalizare se acumuleaza, iar pasiunea care l-a adus candva
la catedra este pusa constant la incercare.

Intrebarea care se ridica, inevitabil, este una dureroasa: cat timp
va mai putea supravietui aceasta tipologie de dascal intr-un sistem
care pare sa nu mai aiba rabdare cu profunzimea? Daca scoala va
continua sa privilegieze forma in detrimentul fondului, exista riscul
ca toti acesti ,domni Trandafiri” ai prezentului sa devina exceptii
tot mai rare sau sa fie impinsi la tacere. Iar odata cu ei, sa se
piarda tocmai acea dimensiune umana a educatiei fara de care
scoala nu mai poate fi un spatiu al formarii, ci doar unul al
instruirii, deseori superficiale. Supravietuirea lor depinde, in fond,
de capacitatea sistemului de a-si aminti de ce exista acesti dascali:
pentru copii si pentru oameni, nu pentru aparente... si de vointa sa
de a le valoriza munca. Dar oare se mai vrea valoare intr-un sistem
care a demonstrat constat ca are nevoie de exponenti sociali lipsiti
de gandire importanta si care pot fi manipulati cu usurintd?! Poate
ca aceasta intrebare nu ar trebui pusa sistemului, ci ar trebui sa
né-o punem cu totii, onest, daca avem pretentia de a né defini un
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viitor important, caci viitorul nu se construieste urland haotic pe
strazi, ci pornind de la formarea insasi a unei individualitati solide.

Portofoliul profesional al
cadrului didactic: un
instrument necesar, o solutie
deja disponibila

De Mihaela Preda, 11 martie 2026

Fundatia Nationala pentru Dezvoltare Comunitara (Iasi)

Articolul porneste de la o intrebare practicd: cum poate fi
documentata, in mod credibil si eficient, competenta profesionala
a unui cadru didactic? Raspunsul propus este portofoliul
profesional - si, in particular, portofoliul digital. Sunt prezentate
componentele sale esentiale, avantajele formatului digital si un
model functional deja existent in sistemul roméanesc de
invatamant: platforma iTeach, dezvoltatd de Institutul pentru
Educatie (Bucuresti) in parteneriat cu Social IT.

Cuvinte-cheie: portofoliu profesional, cadru didactic, dezvoltare
profesionald continud, portofoliu digital, iTeach

1. O problema reala: cum documentam competenta
didactica?

Evaluarea unui cadru didactic se loveste, in mod constant, de o
dificultate fundamentala: activitatea pedagogica este complexa,
multidimensionala si greu de surprins prin instrumente
unidimensionale — un calificativ anual, un raport de inspectie sau
o fisa de autoevaluare. Niciuna dintre aceste forme nu reuseste,
singura, sa ofere o imagine fidela a ceea ce face un profesor bun:
cum isi proiecteaza predarea, cum raspunde nevoilor elevilor sdi,
cum se dezvolta profesional in timp, cum contribuie la comunitatea
scolara si la cea profesionala mai larga.

Aceasta limitare nu este specifica sistemului romanesc. Ea a
generat, in literatura internationala de specialitate, un consens tot
mai larg in favoarea portofoliului profesional ca instrument de
documentare integratoare a competentei didactice. Portofoliul nu
inlocuieste celelalte forme de evaluare, ci le completeaza esential:
adauga perspectiva longitudinala, reflexiva si narativa, fara de
care orice evaluare ramané partiala.

2. Ce contine un portofoliu profesional relevant?

Un portofoliu profesional bine construit acopera cinci domenii
complementare, care impreuna formeaza o imagine coerenta a
activitatii didactice:

Pregatirea profesionala — diplome, certificate de formare
continua, credite profesionale, participari la conferinte, mobilitati
internationale. Aceasta sectiune este mai mult decat o lista de

documente: ea poate include si o declaratie de filozofie
profesionald, care ofera coerenta intregului portofoliu si raspunde
la intrebarea esentiala — de ce face cadrul didactic ceea ce face?

Activitatea la clasa — planuri de lectie, proiectari de unitati de
invatare, instrumente de evaluare, rapoarte de observare colegiala
sau de inspectie, reflectii ale profesorului asupra propriei practici.
Selectarea si comentarea acestor artefacte este, in sine, un act de
autoevaluare sistematica.

Materialele didactice realizate — fise, teste, prezentari, resurse
educationale digitale (aplicatii interactive, simulari, jocuri
didactice), articole publicate in reviste de specialitate. Publicarea
materialelor in reviste cu acces deschis si ISSN este preferabila
circulatiei informale, deoarece confera verificabilitate si atribuire
clara autorului.

Evolutia in cariera — grade didactice, functii detinute,
participare la proiecte, premii si distinctii, contributii la elaborarea
de documente curriculare, activitate de cercetare pedagogica.

Activitatile educative si de management al clasei — proiecte
extracurriculare, parteneriate cu familia si comunitatea,
participare la olimpiade si concursuri, strategii de gestionare a
comportamentului, exemple de comunicare cu parintii.

3. De ce formatul digital este raspunsul potrivit

Daca portofoliul rezolva problema documentdrii integratoare,
formatul digital rezolva problemele practice ale portofoliului
clasic: volumul, accesibilitatea, actualizarea si verificabilitatea.

Un portofoliu digital poate fi consultat oricand si de oriunde, poate
include continut multimedia (inregistrari ale lectiilor, prezentari
interactive, resurse digitale), poate fi actualizat in timp real si
poate fi structurat cu sectiuni publice — vizibile in comunitatea
profesionald — si sectiuni cu acces restrictionat, pentru
documente personale sau situatii scolare. Aceasta flexibilitate il
face potrivit atat pentru uz formativ (reflectie si dezvoltare
continua), cat si pentru uz sumativ (evaludri institutionale,
examene de grade didactice).

Metodologia-cadru elaboratd de Ministerul Educatiei, supusa
consultarii publice si prevdzuta sd intre in vigoare din anul scolar
2027-2028, recunoaste explicit posibilitatea realizarii si pastrarii
portofoliului in format digital. Contextul este, prin urmare,
favorabil: nu mai este vorba de a convinge cé portofoliul digital
este o optiune legitima, ci de a identifica solutiile functionale deja
disponibile.

4, Un model care exista deja: platforma iTeach

Platforma iTeach (www.iteach.ro /www.suntprofesor.ro),
dezvoltata de Institutul pentru Educatie (Bucuresti) in parteneriat
cu Social IT, ofera tocmai aceastd solutie. Construit pe principiul
ca formarea continud depaseste cursurile formale si include
schimbul colegial de experienta, cercetarea pedagogica,
publicarea de articole si resurse, programul iTeach a creat un
ecosistem digital integrat in care portofoliul profesional nu este o
actiune punctuald, ci un proces continuu.

Portofoliul accesibil in contul fiecarui utilizator (Resursele mele —
Portofoliu: profilul meu) reuneste:

¢ Articole publicate pe blogul personal sau in reviste
educationale partenere cu ISSN (publicare gratuita,
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verificabila online, fara nevoie de adeverinte);

¢ Resurse educationale digitale inregistrate si validate,
disponibile public pe digitaledu.ro, cu posibilitatea omologarii
la Minister sau Inspectorat;

¢ Certificate de cursuri absolvite pe platforma, accesibile
direct in sectiunea dedicatd;

¢ Anunturi de activitati publice si profesionale, judetene sau
nationale;

¢ Consemnarea activitatii la clasa, prin instrumente similare
unui jurnal profesional.

Un element distinctiv este sistemul de puncte iTeach — un
indicator al participarii active In comunitatea de practica,
acumulat prin implicare reala: publicare de resurse si articole de
calitate, actualizarea profilului, interactiunea cu materialele
colegilor. Punctele nu masoara doar acumulari formale, ci reflecta
vizibilitatea si contributia fiecdrui cadru didactic in comunitate.

5. O oportunitate de politica educationala

Componentele portofoliului prevazute in metodologia ministeriald
— date de identificare profesionald, activitate didactica, activitati
complementare, management al clasei, evolutie in cariera — se
suprapun in mod direct cu ceea ce ofera deja platforma iTeach.
Aceasta nu este o coincidentd, ci o confirmare a faptului ca
instrumentele dezvoltate in practica platformei au anticipat, in
bund masura, directiile reglementarii institutionale.

Adoptarea unui cadru metodologic national reprezinta, in acest
context, mai mult decat o cerintd birocratica: este o oportunitate
de a valorifica infrastructura digitala existentd, de a reduce
birocratia asociata adeverintelor si dovezilor, si de a consolida, la
scara sistemicd, o cultura a portofoliului profesional bazata pe
transparentd, acces deschis si reflectie autentica.

Concluzie

Portofoliul profesional raspunde unei nevoi reale a sistemului de
invatamant: aceea de a evalua competenta didactica in toata
complexitatea ei. Formatul digital 1i amplificd utilitatea. Iar
platformele cu acces deschis, precum iTeach, demonstreaza ca
aceasta solutie nu trebuie construita de la zero — ea exista,
functioneaza si poate fi recunoscuta institutional. Ramané de
valorificat aceastd convergenta intre practica existenta si cadrul
de reglementare in curs de elaborare.
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Strategii didactice inovative
de redescoperire a misiunii
profesorului de romana prin
cercurile metodice

De Alina Panait, 12 martie 2026

Scoala Gimnaziala George Emil Palade, Buzau (Buzdu)

Profesorul de romana este mereu la datorie. Dar aceastd datorie
profesionala el o ridica la nivel de artd, transformand-o in misiune:
misiunea de a ddrui zambete, de a construi caractere frumoase
prin intermediul textelor literare, modele vii pentru elevi, misiunea
de a transforma rutina in motivatie si dorinta continua de
redescoperire, de reinventare a stilului didactic, de a construi
punti intre limba si literaturd, intre memorie si gandire logica,
intre simtire, traire autentica si abstractizare. Toate acestea devin
amprente vii in sufletul si in mintea copilului de azi, adultului de
maine. Atunci cand aceasta misiune este asumata, cu siguranta
prinde contur pe termen lung, ddinuind in timp.

Profilul profesorului de Limba si literatura roméana l-am descoperit
in primul rand la profesorii mei de gimnaziu si de liceu, fiind
completat de cel al profesorilor universitari. Desi am o experienta
considerabila in invatamant, peste 30 de ani, revad cu ochii mintii
si retraiesc cu emotie lectiile de viatd descoperite in cadrul orelor
de romand. Cum pot fi diseminate si transformate in exemple vii
aceste lectii de viata? O modalitate potrivita o reprezinta si
intalnirile de suflet de la nivelul centrelor metodice, asa - zisele
cercuri pedagogice.

Depasindu-se limita acelor lectii demonstrative, in care parca totul
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iesea perfect, pierzandu-se emotia si elementul de spontaneitate al
elevilor, cercurile pedagogice au introdus succesiv elemente de
noutate si de originalitate, prin diversitatea tipurilor de activitati.

Voi consemna cateva impresii de suflet in urma participarii in
calitate de responsabil al Centrului metodic II - Scoala Gimnaziala
»,George Emil Palade”, Buzau, la activitatile unui colegiu drag
sufletului meu, Colegiul National Pedagogic ,Spiru C. Haret”,
Buzau.

Paleta activitatilor a stat sub semnul armonizarii gandurilor,
trairilor, intr-o impletire maiestrita si profesionista a tipurilor de
activitati specifice nivelului gimnazial si liceal. Am perceput aceste
activitati ca niste interferente de suflet si de minte, traite si simtite
in spiritul emotiilor autentice, pure, care né definesc. Am regasit
oameni dragi, buni profesionisti, adevarate modele de daruire
profesionald care né-au incantat cu TOT!

Imi navalesc cuvintele in minte si se impletesc cu emotiile pe care
le retraiesc iar si iar, rememorand secvente din activitatea de
astazi. De la cuvantul de deschidere, cald, primitor, dar plin de
solemnitate blanda, pot spune, pana la momentele finale, de teatru
scolar si de recitari sau de interpretare vocala sau instrumentala,
totul a fost sublim. Am remarcat liantul fin, artistic intre
momentele de transmitere a unor informatii, concepte, interventii
didactice si sugestii metodologice sub semnul creativitatii. Fiecare
clipa a fost ca 0 mangaiere, ca o atingere cu ,aripa de inger” pe
sufletul, obosit, zdrobit uneori si parca a fost ca un balsam care l-a
vindecat. Cred ca toti cei prezenti au prins aripi, au invatat sa
zboare cu mai mult curaj. Avem curaj in acest context al
schimbarilor educationale cand trebuie sa intindem aripile si
pentru a proteja educatia, dar si pentru a né depasi limitele.

Prezentarea tematica ,Importanta memorizarii ca practica
sistematica a limbajului oral” realizata de doamna prof. dr. L. C,
directoarea colegiului, a pornit de la o provocare, pretext pentru
prezentarea unor aspecte din timpul cercetarii privind memorarea,
instrument al formarii culturii generale si al interiorizarii valorilor.
Am descoperit impreunda cd memorizarea poate reprezenta o sursa
inepuizabild a cunoasterii, reprezentand baza formarii si
dezvoltdrii continue a gandirii. Nu este demodat sa invatdm poezii.
in felul acesta, ramanem si noi tineri, né antrendm memoria si
gandirea si Ii provocam si pe elevii nostri. Avem aceasta datorie in
contextul tehnologizarii de a le tine mintea treaza, vie, aprinsa ca
,mugurii aprinsi”, asa cum spunea Tudor Arghezi. ,Esti ca un pom
cu mugurii aprinsi. Lasa-{i ramurile sa porneasca”. (Lumina)

Interventia sub semnul artei a doamnei L. S. a emotionat de
fiecare datd, atét prin intermediul modalitatii empatice de
exprimare, cat si prin interpretarile elevelor. A fost ca un itinerariu
liric, interferand cu accentele grave sau suave ale vocilor elevelor
care au interpretat piese muzicale pe versuri din poeti celebri.
Sufletele s-au aprins, mintile s-au inviorat, fetele s-au luminat, iar
chipurile profesorilor prezenti la activitate tradau emotiile
momentelor gandite cu atata finete si daruire. Putem spune ca
pentru un profesor de romand, coordonata principala este emotia
pe care ulterior stie sa o0 metamorfozeze si in ratiune. Trebuie sa
existe un echilibru.

Chipul domnului profesor P. A., ce mi-a fost mentor pe tot
parcursul profesional, a dominat Incdperea, prin caldura,
solemnitate, prin imbratisarea din priviri ce parca né-a daruit-o
tuturor celor prezenti. Interventia tematica despre evaluare,
completatd cu experiente de la catedra acumulate de-a lungul

anilor a fost o incantare. Parca am fost purtati prin mai multe
etape ale vietii noastre de invatdcei, domnul profesor
indemnandu-né sa percepem evaluarea sub o dimensiune creativa,
iar pe elevi ca niste parteneri ai scrisului si ai scriitorilor,
provocandu-i continuu de a-i scoate din sablonul memorarii. Totul
a fost intr-un crescendo, finalizand cu o stare de bine armonizata
cu creatiile personale ale domnului profesor, daruite cu drag si cu
multa ,carisma” literara, pedagogicd. Ce-am invatat? Ce-am
descoperit? Am invdtat ca mereu né putem reinventa. Ca putem da
0 noua viata si un nou suflu textelor care par invechite elevilor, sa
le aducem in prezent, reinterpretandu-le cu ochii
contemporaneitatii. Putem sa facem acest lucru? Cu siguranta!
Dar trebuie sa redescoperim noi metode de receptare si de
percepere a mesajului unui text, dincolo de sablonizare, dincolo de
memorizarea unor definitii seci, lipsite de continut.

Interventia domnului profesor dr. B. V. né-a lasat o altd amprenta
educationala, validand cu finete si cu sigurantd, ca niciodata
emotiile nu né parasesc, ca ele né inalta si né redescopera
frumusetea din noi. Prezentarea domnului profesor né-a
reactualizat misiunea noastra de slujitori ai limbii romané, avand
responsabilitatea de a planta informatii si de a facilita invatarea
dovedind profesionalism, empatie, facand din elev un partener real
al demersului didactic. Cuvantul-cheie pe care un profesor de
romana nu trebuie sa-1 uite niciodata este ,implicare”.
Implicandu-né, reusim, iar elevii vad acest lucru si né pot urma.
Pot fi ecoul implicarii noastre autentice. Si asa invatarea va fi
autentica si de durata.

Toate celelalte interventii au completat intr-o armonie perfecta
activitatile. Né-am simtit acasa. Emotiile din prezentarea doamnei
profesor T. A. m-au cucerit, m-au facut sa reflectez mai mult
asupra sinelui, asupra nevoii de timp si de dragoste pe care
trebuie sa le-o daruim mereu copiilor nostri, daruind celorlalti cate
putin, zi de zi. Slujim celorlalti, dar o facem ca si cum am face
pentru noi. Acesta este mesajul transmis. Si am simtit acest lucru
azi, pe parcursul intregii activitati. Concret, micii gimnazisti de
clasa a cincea au recitat minipoeme despre universul miniatural al
necuvantatoarelor, creatii personale scrise cu atata duiosie si cu
atata sensibilitate, incat am retrait clipele de odinioara.

Fiind un liceu vocational, activitatea de cerc a inclus si secvente
didactice diseminate de catre elevele propunatoare, viitoare cadre
didactice. Dincolo de emotii, am remarcat siguranta prezentarii,
constientizarea demersului didactic, implicarea, talentul si mi-am
amintit de primele lectii sustinute. Am respirat adanc,
linistindu-ma ca educatia nu va pieri niciodata atata timp cat pe
bancile scolii sunt elevi pasionati de ceea ce invata.

Am plecat de la aceastd intrunire a profesorilor cu soarele in
suflet, redescoperind lectii despre armonizarea trairilor, despre
profesionalism, despre misiunea pe care trebuie sa o implinim zi
de zi.

Astfel, toate activitdtile desfasurate la nivelul centrelor metodice
pot constitui strategii didactice traditionale sau alternative
educationale in care redescoperim impreuna noi cdi de motivare a
elevilor si a profesorilor, dincolo de rutina, de sablonizare, de
stereotipii didactice. Totul se poate reconfigura, reinnoindu-né
stilul de predare, in acord cu particularitatile individuale ale
elevilor si ale fiecarui colectiv.



Evaluarea randamentului
scolar

De Raluca Mihaela Marinescu, 13 martie 2026

Colegiul Economic Maria Teiuleanu, Pitesti (Arges)

Odata cu dezvoltarea stiintei examinarii si aprecierii
randamentului scolar, a intrat in vocabularul pedagogic o serie de
termeni si notiuni specifice. Astfel, conceptul de docimologie a fost
creat si pus iIn circulatie de Henri Pieron in anul 1929, plecand de
la cuvintele grecesti relative la examene si examinator: dokime si
dokimanzia - proba, dokimantikos - apt pentru a examina.
Deoarece probele orale, scrise sau practice, reprezinta mijlocul
principal prin care se verifica randamentul scolar sau nivelul de
pregatire al unei persoane supuse examinarii, inseamna ca
docimologia este stiinta examenelor in general.

Pe langa termenii mentionati, in acest domeniu se folosesc si alte
notiuni referitoare la:

¢ obiectul supus examinarii si evaluarii: progresul scolar si
performantele scolare ;

¢ modalitatile de cunoastere si analiza a progresului scolar sau
a rezultatelor: examinare, verificare, control, ascultare.

e activitatea de emitere a unei judecati de valoare asupra
progresului scolar: apreciere, evaluare, masurare, notare,
estimare.

Astfel, aprecierea este strans legata de masurarea si notarea
progresului scolar. A mdsura randamentul scolar inseamna a
transpune in cifre sau calificative judecatile de valoare la care
ajunge profesorul in urma analizei efectuate potrivit unor criterii
de evaluare adecvate. Aprecierea se bazeaza pe datele masurarii,
insa nu se reduce la acestea; se reformuleaza o serie mai larga de
judecati de valoare asupra progresului scolar si personalitatii
elevului, care nu sunt exprimate numai cantitativ, ci si prin
consideratii calitative.

Conceptul de notare este expresia pedagogica pentru actul de
evaluare, rezultatul acestuia concretizandu-se in nota scolara.

Evaluarea scolara reprezinta un mijloc de comunicare a
rezultatelor obtinute de elev in munca de invatare. Aprecierea
invatatorului sau a profesorului, exprimata in cuvinte sau in indici
numerici, constituie un mod specific de comunicare, un “mesaj” pe
care elevul il receptioneaza si in functie de semnificatia lui iti
regleaza activitatea. Elevul, la randul sdu, exprima un nou mesaj,
format de cele mai multe ori din reactii emotionale, atitudini,
gesturi. Acest mesaj, inteles corect de educator, ii poate fi de mare
folos pentru explicarea multor aspecte din activitatea si conduita
elevului. Evaluarea scolara este un feedback, atét pentru elev, cat
si pentru profesor.

Una din dificultatile actului pedagogic al aprecierii si notarii
provine din faptul ca aprecierea exprimata prin nota trebuie sa
combine mai multe criterii care au in vedere raspunsul dat de
elevi: continutul raspunsului, modul de prezentare, stilul, planul,
originalitatea, precizia informatiei etc. Initial, dificultatea este
mare pentru profesor, care trebuie sa codeze si cu atat mai dificila
este aceasta operatie pentru elev, care realizeaza decodarea. Atdta
vreme cat criteriile de apreciere si notare raman exterioare
copilului, nota in sine nu-i spune mare lucru; ea ramané un semn
fara acoperire. Copilul urmeaza sa descifreze treptat semnificatia
notei. Reusita actului decodarii depinde de masura in care elevul
cunoaste criteriile de evaluare si notare (exemplul criteriilor de
notare introduse nu demult). Evident, sistemul de apreciere a
cunostintelor este initial exterior elevului, ceea ce in schema ar
parea ca doua cercuri disjuncte. Este necesar ca ele sa se
suprapuna.

Se apreciaza ca elevul care stie sa se autoaprecieze si autonoteze
va avea in medie rezultate mai bune decat in caz contrar. Astfel, in
invatare nu conteaza exercitiile, repetitia ca atare, ci exercitiul al
carui rezultat este cunoscut. Cunoasterea rezultatului unei actiuni
sau a unei incercari succesive prezintd o dubla functie: una de
informare si alta de motivare.

Reactiile emotionale ale elevului fata de aprecieri si nota, au, prin
continutul lor, un important rol informativ pentru invatator si
profesor. Ele pot face cunoscute aspiratiile elevului, acceptarea
sau respingerea aprecierii facute, informatii pedagogice si
psihologice. De asemenea, aceste reactii, pot fi un indicator al
greselilor educative, un factor ce influenteaza atitudinea elevului
fata de Invatatura, colectiv, profesori, scoald, societate.

Evaluarea se efectueaza in raport cu anumite norme. in scopul
evaluarii performantelor elevilor in raport cu norma, se folosesc
teste clasice de cunostinte sau teste de inteligenta. Rezultatul
obtinut la astfel de teste este folosit intr-o distributie statistica,
performanta elevului fiind apreciata in raport cu cea a grupului,
colectivului. Rezultatul este relativ, deoarece este suficient ca
grupul sa-si modifice componenta si rezultatul capata o alta
configuratie. Chiar si o simpla diferenta de varsta poate modifica
rezultatul. Astfel de teste sunt folosite pentru a evalua
performantele pe un anumit capitol sau toata materia parcursa
intr-un an.

Este important sa retinem diferenta dintre testele normative si
cele axate pe obiective. In timp ce primele au drept scop sa puna
in evidenta o performantd, un proces de invatare in raport cu
performantele unui grup (clasa, scoala, populatie scolara de
aceeasi varstd) distributia acestor performante constituind norma,
testele centrate pe obiective au si ele o0 norma care este constituita
de ansamblul sau subansamblul componentelor unui proces de
invatare.

Evaluarea scolara se efectueaza in raport cu obiectivele
instructionale propuse a fi atinse. Identificarea si determinarea
obiectivelor este un pas important in organizarea instruirii.
Evaluarea in raport cu obiectivele permite:

¢ sa se descopere momentul in care elevul si-a ingusit un
obiectiv si este gata sa treaca la urmatorul;

¢ sa se depisteze si sa se diagnosticheze esecul in invatare si
ajutorarea elevului in scopul recuperarii cunostintelor
capacitatilor ce nu au fost insusite;
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¢ sa se descopere obiectivele la care cei mai multi elevi nu
obtin performante satisfacatoare in scopul revizuirii si dozarii
materiei si perfectionarii metodologiei si tehnologiei
didactice;

¢ sd se stabileasca mdsura in care o capacitate umana s-a
format ca rezultat al instruirii.

Evaluarea este procesul de colectare sistematica orientata de
obiectivele definite, a datelor specifice privind evolutia si/sau
performanta evidentiate in situatia de evaluare , de interpretare
contextuala a acestor date si de elaborare a unei judecati de
valoare cu caracter integrator care poate fi folosita in diverse
moduri, specificate insa in momentul stabilirii scopului procesului
de evaluare.

Pentru aceasta se folosesc testele raportate la obiective, care sunt
teste formative si care masoara direct performantele umane
descrise in obiectivele instructionale. Rolul lor este de a nu
clasifica membrii unui grup scolar, ci de a informa pe fiecare elev
in parte, precum si pe profesor (invatdtor), asupra progresului
propriu. Principala ratiune a unui asemenea test consta in faptul
ca invatarea, chiar atunci cand se realizeaza intr-o clasa
traditionald, reprezinta un proces individual.

Evaluarea progresului scolar intruneste functii variate. Acestea se
determina dupa criterii psihologige, pedagogice, docimologice si
sociologice, care aratd cat de variate si multiple sunt efectele
actiunii de evaluare a progresului scolar pe planul vietii si
activitatii elevului si al personalului didactic, pe planul familiei,
precum si al societdtii in general.

Analiza si sinteza opiniilor cu privire la functiile evaluarii
progresului scolar in raport cu criteriile de mai sus né conduc la:
functia de control, de clasificare si selectie, educativa si sociala.La
acestea mai addugam si functia didactica. Sau mai nou, in cadrul
noilor valente:

functia diagnostica care indentifica nivelului performantei, a
punctelor tari, slabe, pe domenii ale performantei si are ca
instrumente de evaluare teste psihologice, de inteligenta, de
cunostinte sau de randament.

functia prognostica ce estimeaza domeniile sau zonele cu
performante viitoare maximale ale educabililor prin teste de
aptitudini, de capacitati sau abilitati specifice;

functia de selectie ce clasifica candidatii in ordinea
descrescdtoare a nivelului de performanta atins, intr-o
situatie de examen sau concurs, ideala fiind utilizarea de
teste standardizate de tip normativ. Functia este activata si
de catre anumite componente ale examenelor nationale.

functia de certificare care recunoaste statutul dobandit de
catre candidat in urma sustinerii unui examen sau a unei
evaluari cu caracter normativ;

functia motivationala care activeaza si stimuleaza
autocunoasterea, autoaprecierea, valentele metacognitive in
raport cu obiectivele procesului educational stabilite la
inceput sau in functie de obiectivele de evaluare comunicate
anterior si folosind feedback-ul structurat din partea
profesorului-evaluator informal (oral) sau formal (rapoarte,
comentarii).

In realizarea actului de evaluare, misurarea si aprecierea
constatarilor sunt corelate, prezentdndu-se ca etape succesive ale

unui proces unitar. Astfel, se fac aprecieri la progresul elevilor, la
rezultatele obtinute de acestia la diferite obiecte, la rezultatele
unui elev in comparatie cu ceilalti, la progresele inregistrate in
raport cu propriile posibilitati sau rezultate asteptate etc.

Corelat cu sistemele de apreciere a rezultatelor in functie de
termenul raportat, putem distinge doua modele de notare: de grup
si individualizat.

Modelul notarii raportate la grup se caracterizeaza prin aprecierea
fiecarui elev in raport cu ceilalti si cu nivelul asteptat. Modelul
prezintd doua variate: unul in care criteriul de referinta il
constituie o norma dinainte stabilitd, care exprima fie nivelul
mediu fie cel minim al rezultatelor si modelul in care criteriul este
constituit din nivelul rezultatelor obtinute de grupul din care face
parte elevul. Modelul notarii in grup presupune si operatia de
clasificare a elevilor pe baza rezultatelor obtinute, prin procentaj,
indicand procentul acelor elevi care au obtinut note mari sau prin
plasarea in ordine descrescatoare a mediilor obtinute.

Modelul de notare individualizata este propriu strategiilor
didactice care-si propun sa realizeze un program de instruire
diferentiata. Criteriul de evaluare il constituie posibilitatile
elevului si nu o norma unica. Fiecaruia i se cere sa realizeze ceea
ce considera ca poate obtine, iar rezultatele sunt apreciate in
functie de o norma individualizata.

Notarea, ca si examenul sau concursul, este supusa unei analize
riguroase cdutandu-se diferite modalitati de notare(indici numerici
sau calificative). Observatiile critice vizeaza si efecte psihologice
nedorite, uneori ,traumatizante”, pe care notarea le produce
asupra elevilor, suprasolicitarea intelectuala si educarea elevilor
intr-un spirit de concurenta conflictuala. Se sustine, cu o oarecare
néindreptatire ca notele devin un indicator al locului pe care-1
ocupa elevul in colectivul clasei, ceea ce influenteaza negativ
eforturile sale de imbunatatire a rezultatelor.

Studii docimologice pun in evidenta faptul ca aprecierea
rezultatelor scolare se face totdeauna in functie de conditiile de
invatare, dificultatea sarcinii propuse, dar si de factorii personali
(profesor sau elevi) astfel apare variatia interindividuala si
intraindividuala.

Unele imprejurari legate de activitatea profesorului conduc la
erori de apreciere, cu toatd dorinta acestuia de a asigura
obiectivitatea aprecierii. Efectul ,halo” e analizat si formulat de
Thorndike. Pentru inldturarea acestuia se recurge la examene
externe (profesori care nu-i cunosc pe elevi) sau la eliminarea
posibilitdtilor de identificare a elevilor carora le apartin unele
lucrari. Prin aplicarea unui test si prin colectarea acestora de
catre alte persoane decat profesorul clasei, inlatura efectul
»halo”si da posibilitatea profesorilor sa le compare cu propriile
aprecieri. Asemanator efectului ,halo” exista si ,efectul
Pygmalion”, situatie in care rezultatele obtinute de elev sunt
puternic influentate de opinia pe care un evalator si-a format-o
fata de capacitatile acestuia. Convingerea, ca un elev nu poate
satisface cerintele scolare il duce pe acesta la esec.

Fiecare profesor are propriile criterii de apreciere sau mod de
aplicare a acestora. Unii sunt mai exigenti, gata sa sanctioneze
orice esec, altii sunt generosi. Sunt si profesori care prefera nota
de mijloc pentru incurajare, iar altii o folosesc pentru
constrangere. In cadrul grupului, in mod obisnuit profesorii au
tendita sa opereze cu elevi buni, slabi, de nivel mediu etc, acesta



reprezentand efectul de contrast sau de ordine. Eroarea logica
consta in devierile de la aprecierile obiective ale rezultatelor
scolare, provocate de diverse consideratii, ajungand chiar la
substituirea adevaratelor obiective ale evaluarii. Materia de
studiu, cu particularitatile pe care le prezinta la diverse obiecte de
invatamant, se preteaza in mod ideal la o evaluare exacta.

Experienta didactica si cercetarile docimologice arata ca lucrarile
scrise la matematica, fizica , chimie, pot fi apreciate mult mai
exact decat cele de filosofie, literatura, istorie si mai ales cele de
compunere.Capacitatea elevului examinat de a percepe intrebari si
de a formula raspunsuri poate fi sensibil influentata de dispozitii
de moment, de starea de emotivitate, de oboseala.De asemenea
subiectul examinat poate fi un tip senzorial-intuitiv sau rational,
poate gandi rapid sau mai incet; reusita lui depinde de masura in
care natura si forma examenului sunt potrivite particularitatilor
sale. Evident ca solutia la aceste situatii nu consta in crearea unor
conditii de examen diferite,ci intr-un evantai de posibilitati oferite
tuturor in conformitate cu principalele grupe de trasaturi.

Capacitatea educatorului de a cunoaste elevul si de se situa pe
punctul lui de vedere, ,de a vedea” materia de invatdmant si cu
ochii acestuia este o calitate necesara oricarui invatator, profesor,
opusa egocentrismului. Calitatea de a se transpune in situatia
elevului, de a-1 intelege, aprobandu-i sau respingandu-i punctul de
vedere presupune si o anumita stabilitate emotionala, un anumit
echilibru psihic si moral, mai ales informatie si formatie
profesionala de examinator si evaluator.

Indeplinind o functie diagnostica, prognostica, educativa si de
selectie, aprecierea scolara are valoare stimulativa, formativa si
orientativd pentru elev, iIn mdsura in care ea nu ramané exterioara
acestuia, In masura in care este inteleasa si acceptata, care-1
indeamna pe elev la meditatie.
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Fenomenul de bullying si de
cyberbullying. Strategii de
interventie la nivelul grupului
de elevi

De Nela-Ionela Balica, 14 martie 2026

Liceul Particular Nr. 1, Bistrita (Neamt)

Prezentul articol propune o incursiune analiticd in microcosmosul
relational al grupului de elevi, investigdnd mecanismele subtile
care guverneaza fenomenul de hartuire in plan fizic si virtual.
Depasind viziunea traditionald, adesea limitata la sanctionarea
izolata a ,agresorului” - demers care trateaza simptomul, nu cauza
- studiul pledeaza pentru o schimbare de paradigma catre justitia
restaurativa. Accentul este translatat strategic de la individ catre
ecosistemul clasei, urmarind restructurarea arhitecturii
socio-afective a colectivului. Sunt explorate modalitati concrete de
interventie centrate pe activarea ,spectatorului martor”/
Lbystander intervention”, transformand majoritatea tacuta intr-un
factor de protectie activ. In paralel, articolul subliniaza imperativul
alfabetizarii emotionale in mediul digital, esentiala pentru
dezvoltarea unei etici a prezentei online, capabila sa contracareze
dezinhibitia toxica specifica spatiului virtual.

Introducere

Fenomenul de bullying nu trebuie confundat cu o divergenta
interpersonala sporadica; el reprezinta o manifestare sistematica a
asimetriei de putere, fiind un comportament deliberat, recurent si
profund stigmatizant. In peisajul tehnologic contemporan, aceasta
agresiune a transcendat spatiul fizic, metamorfozandu-se in
cyberbullying - o dimensiune cu un potential traumatic sporit.
Aceasta forma de hartuire virtuala se distinge prin permanenta
intruziva a amprentei digitale, omniprezenta audientei si efectul
de dezinhibitie online generat de iluzia anonimatului, factori care
amplifica sentimentul de neputinta al victimei.

Pentru cadrul didactic, paradigma supravegherii s-a reconfigurat
radical: responsabilitatea nu se mai limiteaza la monitorizarea
interactiunilor vizibile din timpul pauzelor, ci vizeaza o ,violenta
invizibila”, care pulseaza constant in buzunarele elevilor.
Notificarile persistente de pe platformele de social media sau din
grupurile de mesagerie instantanee au transformat hartuirea
intr-un fenomen omniprezent, care anuleaza barierele de siguranta
ale spatiului privat si impune o vigilenta pedagogica de tip nou,
adaptata ecosistemului digital.

Dinamica grupului

O eroare de paradigma frecvent intalnita in gestionarea
fenomenului de bullying este concentrarea reductiva asupra
interactiunii binare AGRESOR-VICTIMA. in realitate, hirtuirea
constituie un fenomen sistemic de grup, guvernat de mecanisme
de validare sociald, in care agresorul instrumentalizeaza ,publicul”
pentru a-si consolida statutul si autoritatea. In acest esafodaj
relational, pot fi identificate urmatoarele roluri structurale:

1. Sustinatorii/Asistentii/Intaritorii - ei sunt acei actori care
valideaza agresiunea prin participare directa sau prin
incurajari explicite, oferind agresorului combustibilul social
necesar.

2. Spectatorii pasivi/Martorii tacuti - ei reprezinta segmentul
care adopta o postura de neutralitate aparentd, inhibata de
teama de represalii sau de efectul de difuzie a
responsabilitatii. Aceasta tacere este adesea interpretata de
agresor ca un acord tacit, consolidand comportamentul
abuziv.

3. Aparatorii - elevii care manifesta rezilientd morald si incearca
sa intervind in sprijinul victimei, constituind, din pacate, o
minoritate adesea izolata in absenta unui sprijin institutional.
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Strategia pedagogica optima transleaza focalizarea de la
pedepsirea individuala catre activarea resurselor latente ale
grupului, vizand metamorfozarea ,spectatorilor pasivi” in
,aparatori activi”. In momentul in care colectivul inceteaza s& mai
functioneze ca o sursa de validare si prestigiu pentru agresor,
comportamentul de hartuire iIsi pierde utilitatea sociala si, in
consecintd, se estompeaza pana la extinctie.

Cyberbullying - particularitati si riscuri majore

Spre deosebire de agresiunea conventionala, circumscrisa
spatiului si timpului scolar, hartuirea digitala anuleaza existenta
oricarui ,refugiu” securizant. Prin intermediul dispozitivelor
mobile, mediul opresiv invadeaza brutal sfera privata a victimei,
generand o stare de vulnerabilitate perpetua care transcende
barierele fizice ale institutiei de invatdmant. Aceasta noua
paradigma a agresivitatii este sustinuta de mecanisme
psihosociale specifice mediului virtual, printre care se remarca:

Efectul de dezinhibitie online - mediul virtual faciliteaza o
suspendare a barierelor etice obisnuite, deoarece absenta
contactului vizual nemijlocit blocheaza activarea mecanismelor
naturale de empatie. In acest context, agresorul nu receptioneaza
feedback-ul emotional imediat al victimei, fapt ce favorizeaza o
escaladare rapida si dezinhibata a cruzimii simbolice.

Viralitatea si permanenta digitala - caracterul replicabil al
continutului online transforma un incident izolat intr-o trauma
colectiva si persistenta. Odatd lansat in retea, un mesaj denigrator
se multiplica exponential, generand o stigmatizare publicd a carei
amprenta digitald rimané adesea permanentd, amplificand
sentimentul de neputinta al celui hartuit.

Strategii de interventie la nivelul clasei

Eficientizarea climatului scolar reclama trecerea de la metodele de
control coercitiv la strategii de mediere restaurativa, capabile sa
dizolve ierarhiile de putere toxice prin urmdtoarele parghii:

1. Protocolul TOLERANTA ZERO, EMPATIE MAXIMA -
instituirea unor limite deontologice inflexibile nu trebuie sa
excluda dimensiunea analitica. Este imperativ ca rigoarea
sanctiunii sa fie dublata de o intelegere profunda a
resorturilor psihologice ale agresorului; adesea,
comportamentul abuziv disimuleaza carente de validare sau
traume nerezolvate. Abordarea vizeaza condamnarea ferma a
faptei, mentinand totodata deschis canalul de reabilitare
emotionald a individului.

2. Metoda NO BLAME APPROACH/ABORDAREA
NON-PUNITIVA - aceastd strategie substituie ancheta
disciplinara traditionala - care adesea alimenteaza ciclul
represaliilor - cu activarea unui nucleu de sprijin. Profesorul
convoaca un grup eterogen, incluzand agresorul si elevi cu un
profil moral consolidat, facilitdnd un transfer de perspectiva
asupra suferintei victimei. Prin transferul de responsabilitate
catre colectiv, solutia nu mai este impusa coercitiv de
autoritate, ci este asumata organic de grup, prevenind astfel
marginalizarea sociala.

3. Alfabetizarea emotionala si etica digitala vizeaza
internalizarea unui set de competente care sa permita
elevului navigarea responsabila in ecosistemul tehnologic,
trecand de la simpla utilizare a uneltelor digitale la o
constiinta etica a interactiunii virtuale. Pentru a transpune

aceste valori in conduita cotidiana a elevilor, procesul
educational trebuie sa se axeze pe doua paliere fundamentale
de interventie.

Primul palier vizeaza imersiunea empatica prin tehnici de rol,
metoda ce utilizeaza scenariile ipotetice pentru a facilita o
proiectie fenomenologica. Elevul este astfel obligat sa exploreze
universul subiectiv al victimei, transformand intelegerea teoretica
a suferintei intr-o experientd asumata, capabila sa restructureze
atitudinile sociale pe termen lung.

Al doilea palier se concentreaza pe mecanismele de autoreglare,
antrenand elevii in aplicarea unui filtru reflexiv inainte de orice act
de comunicare online. Prin interogarea constanta a congruentei
dintre discursul virtual si cel fata in fatd se urmareste
neutralizarea impulsivitatii digitale. Acest exercitiu de
discernamant diminueaza efectul de dezinhibitie si cultiva un
comportament guvernat de responsabilitate asumata, protejand
astfel integritatea spatiului digital comun.

Rolul cadrului didactic intre vigilenta monitorizarii si
misiunea mentoratului

Pozitia cadrului didactic in acest ecosistem fragil se
reconfigureaza, trecand de la rolul traditional de transmitator de
cunostinte la cel de observator fin al dinamicii invizibile. O
interventie eficienta depinde fundamental de capacitatea de a
descifra semnalele subtile ale disconfortului psihologic, care
preced adesea crizele manifeste. Profesorul trebuie sa manifeste o
vigilenta empatica fata de indicatori precum retragerea sociala
brusca a unui elev anterior integrat, fluctuatiile inexplicabile ale
randamentului academic sau modificarile de comportament in
raport cu tehnologia - fie ca este vorba despre refuzul de a utiliza
dispozitivele, fie despre o verificare obsesiva si anxioasa a
notificarilor.

Mentoratul pedagogic implica, in acest context, si o deconstructie
a miturilor care guverneaza loialitatea de grup. Proverbul ,Nu te
teme de dusmanii care te ataca, ci de prietenii care te lingusesc”
evidentiaza necesitatea cultivarii unui discernamant etic in randul
tinerilor. Misiunea profesorului este de a instaura o cultura a
clasei bazatd pe solidaritate activa, operand o distinctie neta intre
actiunea de ,a pari” - delatiune motivata de interese meschine - si
cea de ,a raporta” o nedreptate. Aceasta raportare trebuie
resemantizata ca un act de curaj civic si de responsabilitate
colectiva, transformand vocea martorului intr-un instrument
esential pentru mentinerea sigurantei psihologice in interiorul
grupului.

Concluzii

Departe de a fi interpretate drept simple ,etape ale maturizarii”,
bullying-ul si cyberbullying-ul reprezinta forme severe de abuz,
capabile sa genereze sechele neuro-psihice profunde si
persistente. Eradicarea acestor fenomene necesitd o reconfigurare
a colectivului de elevi, transformand clasa dintr-un spatiu al
ierarhiilor de putere arbitrare intr-o retea de solidaritate si sprijin
reciproc.

Succesul unei institutii de invatdmant contemporane nu se mai
poate cuantifica exclusiv prin performanta academica, ci prin
capacitatea sa de a edifica un mediu guvernat de alteritate si
respect. In ultima instant4, rezilienta unei generatii depinde de
asimilarea acestor valori etice, care sa ghideze interactiunea



umana indiferent de contextul in care se desfasoara: fie in
proximitatea fizica a holurilor scolii, fie in complexitatea
intangibila a spatiului digital. Prin aceasta abordare sistemica,
scoala isi recastiga misiunea esentiala de a fi un garant al
sigurantei psihologice si al demnitatii individuale.
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L’amour est un oiseau
rebelle. Documente autentice
ca texte preliminare in
invatarea limbii franceze

De Maria Elena Gorban, 18 martie 2026

Colegiul Economic Administrativ, Iasi (Iasi)

Prezentul articol propune o secventa didactica interdisciplinara
pentru predarea limbii franceze la clasa a X-a, filiera tehnologica,
construitd in jurul unui document audio-video de patrimoniu:
Habanera din opera Carmen de Georges Bizet, in interpretarea
sopranei Maria Callas. Pornind de la premisa ca accesul la cultura
universala constituie una dintre finalitatile esentiale ale studierii
unei limbi moderne, scenariul valorifica dimensiunea
interculturala a predarii prin articularea a trei tipuri de resurse
complementare - muzicala, literara si lingvistica -, urmarind
simultan consolidarea unor structuri gramaticale (pronumele
personale complement direct si indirect, pronumele nehotarate,
fraza conditionald) si dezvoltarea competentei de receptare a
mesajului oral si scris. Demersul se inscrie intr-o perspectiva
actional-comunicativa si propune activitati diferentiate, adaptate
nivelurilor de competenta ale elevilor.

L’amour est un oiseau rebelle, pré-texte d’apprentissage du
francais

Vorbind de interculturalitate, profesorul C. Cucos afirma: “o
culturd este mare nu numai prin ea insasi, prin propriile
mecanisme autoreproductive sau autocontemplative, ci si prin «
metabolismul » cresterii si transformarii ei, prin felul in care
permite deschideri spre reverberatii din exterior (...) Trebuie mers
spre intercultural prin cultural” (Pedagogie, 2014: 172-173).
Profesorul de limba moderna devine facilitator al cunoasterii
interculturale, avand la dispozitie multiple parghii: literatura,
muzica, pictura, baletul, fiecare reprezentand varii valente ale
alteritatii.

Pentru aceastd secventa didactica, fragmentul muzical apartinand
lui Georges Bizet, din opera Carmen, in interpretarea sopranei
Maria Callas (de la min 2,08:

youtu.be/EseMHr6VEM0?si=NbVV 6RvUPQiEIqO&t=127)
reprezinta un pretext pentru a relua si sistematiza formele
pronumelui personal complement direct si indirect in ora de limba
franceza, dar si un pretext pentru a o descoperi pe eroina lui
Prosper Mérimée: cartea suscita atentia oricarui public,
contemporan sau nu, deoarece « actiunea nuvelei e situata dincolo
de Pirinei. (...) Andaluzia [era] perceputa in Franta ca un spatiu
oriental din cauza compozantei maure, era un cadru exotic mai
potrivit pentru o poveste de amor imbibata cu violenta” (M.
Ungurean, De la Adolphe la Zazie, 2010: 101). Studiul de fata
analizeaza impactul documentului audio-video si literar de mai jos
prin aplicarea la clasa a X a, filiera tehnologica, profilul servicii.

youtu.be/EseMHr6VEMO0?si=NbVV 6RvUPqiEIqO&amp;t=127
[embedded content]

Domeniul personal (relatii interpersonale in familie si in
societate) si educational/cultural (elemente importante din
universul cultural francez)

Competente generale si specifice:

1. Receptarea mesajelor transmise oral sau in scris in diferite
situatii de comunicare - 1.3 Recunoasterea unor informatii
specifice dintr-un text citit/ascultat pe subiecte familiare, articulat
clar si cu viteza normala

4. Transferul si medierea mesajelor orale sau scrise in situatii
variate de comunicare - 4.1 Reducerea unui paragraf la ideea
esentiala

Atitudini dezvoltate: Congstientizarea rolului limbii moderne ca
mijloc de acces la patrimoniul culturii universale

Cunostinte: gramaticale (reluarea si sistematizarea pronumelor
peronale COD, COI), pronume nehotdrate, acte de vorbire : A
descrie persoane

Deprinderi: a utiliza cu usurintad un dictionar on-line pentru a gasi
semnificatiile unui cuvant polisemantic sau a unei dificultdti
lingvistice ; a fi capabil de a se orienta fara efort intr-un centru de
documentare pentru a gasi nuvela studiata; a manipula suporturile
audiovizuale sau informatice in calitate de surse de invdtare.

Capacitatea de a invdta sd inveti :

* “Material” necesar: Nuvela Carmen de Prosper Mérimée

* Secventa audio din G. Bizet, Carmen, Habanera, M. Callas -
youtube.com/watch?v=EseMHr6VEM0

Scenariul didactic:

1) Prima ascultare a documentului audio si declansarea dezbaterii
asupra tipului de document, a sonoritatii lui si a sentimentelor
/emotiilor resimtite de catre ascultdtor.
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2) Elevii lucreaza fisele de lucru cu versurile secventei lirice
L’amour est un oiseau rebelle

3) Abordarea fragmentului din nuvela Carmen de Prosper Mérimée

A. O prima activitate prevede inlocuirea cuvintelor subliniate cu un
text lacunar, In care pronumele negative si cele nehotarate lipsesc,
iar elevii vor trebui sa le completeze in momentul celei de-a doua
auditii: traducerea ulterioara va permite sistematizarea
functiondrii acestora impreuna cu celelalte negatii din context.

B. O activitate centrata pe vocabular prin cautarea de sinonime si
antonime, iar ulterior folosirea acestora in fraze construite dupa
propria imaginatie va permite fixarea semnificatiei cupletelor:

L’amour est un oiseau rebelle Explications vocabulaire et
traduction:

Que nul né peut apprivoiser - > dompter = a imblanzi

Et c’est bien en vain qu’on I'appelle - > en vain= inutilement
S’il lui convient de refuser - > .........ccccvvvvvvviiriinniinnns

Rien n’y fait menace ou Pri€re ..........cccceevvvvveerriveeennns

L’un parle bien, I'autre se tait ..

Et c’est I’autre que je préfere ........cccoevvveevvvveennnnnne
Il n’a rien dit, mais il me plait ...........cccccoovvvvvveneennn.
(...) L’amour est enfant de boheme ...........ccccvveevvveeennnnnnn
Il n’a jamais, jamais connu de loi

Si tu né m’aimes pas, je t'aime ...
Si je t’aime, prends garde @ t0i .........cccccveeriiveeennnennn
Prends garde a toi

Si tu né m’aimes pas

Si tu né m’aimes pas, je t’aime

Prends garde a toi

Mais si je t’aime, si je t’aime

Prends garde a toi

L’oiseau que tu croyais surprendre

Battit de l'aile et s’envola

L’amour est loin, tu peux I'attendre ..........cccccvvvvvvvvvvvennnnns
Tu né I'attends plus, il est1a ........ccoevvveereeeiicnnnnen...

Tout autour de toi, vite, vite ......cccveveeeiiniiinieiennnnn.

11 vient, s’en va; puis il revient .........cccccevvviiieeeeennnn.

Tu crois le tenir, il t’évite ...
Tu crois I'éviter ; il te tient. ......cccceevevveeeriveeennnnnnn

C. Textul se preteaza explicarii de catre profesor a frazei
conditionale I si intelegerii functionarii acesteia prin elaborarea
unui item semi-obiectiv de tipul completarii de catre fiecare elev al
inceputului de cuplet :

* Si tu né m’aimes pas, ...... (de exemplu, « je te convaicrai que tu
as tort ») .

D. Ultima strofa din document permite efectuarea unei activitati
de intelegere a functiondrii pronumelor complemente directe si a
locului lor in fraza afirmativd; elevul identifica substantivul
antecedent (,amour”) si formele pronominale care il inlocuiesc.
Apoi, prin inlocuirea cu un substantiv la plural, contextul poate
varia creativ si modifica constructia stilistica a cupletului.

E. Elevii pot redacta un text eseistic cu tema Ce este dragostea?
Cu ce poate fi ea comparatda? Cu o pasdre, cu un copil sau ..... (10
randuri)

Pentru etapa urmatoare, care presupune diferentierea invatarii,
propunem descoperirea unui fragment din nuvela Carmen de
Prosper Mérimée: elevii vor da raspunsul la intrebarea Cine este
Carmen? Cum este ea? De unde vine? De cine se indrdgosteste?
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Cu elevii de nivel B1-B2, dupa lectura cartii, se pot aborda
probleme de interculturalitate, precum modul de viata al
populatiilor nomade, practicarea stiintelor oculte, prejudecatile
comunitatii fata de acestea si a vulnerabilitatile lor. Abordarea
subiectelor de dezbatere se va face in functie de gradul de
cunoastere si de maturitate a publicului cititor.

Dialog - Joc de rol - Extrait n°2 : chapitre II, pages 11-12

De quel pays étes-vous, Monsieur? Anglais sans doute?

- Frangais et votre grand serviteur. Et vous, Mademoiselle, ou
Madame, vous étes probablement de Cordoue ?

- Non.

- Vous étes du moins Andalouse. Il me semble le reconnaitre a
votre doux parler.

- Si vous remarquez si bien I'accent du monde, vous devez bien
deviner qui je suis.

- Je crois que vous étes du pays de Jésus, a deux pas du paradis.
(J'avais appris cette métaphore, qui désigne I’Andalousie, de mon
ami Francisco Sevilla, picador bien connu.)

- Bah ! Le paradis les gens d’ici disent qu’il n’est pas fait pour
nous.

- Alors, vous seriez donc Moresque, ou... je m’arrétai, n’osant dire
Jjuive.

- Allons, allons ! Vous voyez bien que je suis bohémienne;
voulez-vous que je vous dise la baji ? Avez-vous entendu parler de
la Carmencita ? C’est moi.

Resursd: Bibliotheque numérique TV5Monde. Traducerea in limba
romana a lui Al. I. Teodoreanu constituie un instrument de
confruntare a textului intre limba sursa si limba tinta.
lyricstranslate.com/ro/habanera-1039amour-est-un-oiseau-rebelle-s
tranie-pasare-e-amorul.html

Raport si evaluare: Trimiteti feedback in cazul onorarii acestei
invitatii:
www.spectacoleiasi.ro/spectacole-iasi/carmen-spectacol-extraordin
ar-de-balet-in-doua-tablouri-4/

Concluziile aplicarii scenariului didactic la clasa a X-a I au fost
urmatoarele: din 24 de elevi, 17 au rezolvat activitatea (fisa de
lucru) ceea ce a permis identificarea urmatoarelor caracteristici
ale Invatarii:

1. identificarea corectd a formelor pronumelor personale C.0.D.
si C.0.L;

2. dificultati in stabilirea topicii frazei, respectiv a ordinii
folosirii lor in special in cazul dublei pronominalizari si a
folosirii unui timp verbal compus;

3. usurinta identificarii semnificatiei pronumelor nehotarate din
context;

4. preferinta clara a elevilor pentru lucrul pe textul dialogat
(lectura pe roluri, interpretare de personaje literare, joc de
rol);

5. dificultati de natura culturala in receptarea si interpretarea
tipului de mesaj artistic datorat faptului ca elevii nu sunt
obisnuiti in a asculta muzica de opera.

Concluzii

Rezultatele aplicarii scenariului la clasa a X-a confirma potentialul
pedagogic al documentului autentic ca vector al invatarii
integrate: muzica, textul literar si exercitiul lingvistic nu
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functioneaza ca etape separate, ci se consolideaza reciproc,
facilitand atat achizitia structurilor gramaticale vizate, cat si
deschiderea elevilor spre alteritate culturala. Datele colectate
evidentiaza totodata dificultati reale si recurente - topica frazei in
cazul dublei pronominalizari, receptarea muzicii de opera ca tip de
mesaj artistic -, care ofera profesorului informatii diagnostice
valoroase pentru proiectarea unor interventii didactice ulterioare.

La nivel mai larg, demersul ilustreaza modul in care ora de limba
moderna poate deveni un spatiu de educatie interculturala
autentica, dincolo de simpla transmitere a unor cunostinte
lingvistice. Integrarea documentului de patrimoniu in scenariul
didactic raspunde, in acelasi timp, unei provocari sistemice:
formarea unor elevi capabili sa navigheze intre culturi, sa
interpreteze mesaje artistice complexe si sa utilizeze critic
resursele digitale ca instrumente de invatare. Astfel, propunerea
de fata poate constitui un model replicabil si adaptabil, relevant
atat pentru practica individuald a profesorului de limbi moderne,
cat si pentru politicile de dezvoltare curriculara la nivelul
institutiei scolare.

Puterea povestii si a
imaginatiei

De Daniela Bodean, 21 martie 2026

Liceul de Transporturi Auto, Drobeta-Turnu Severin (Mehedinti)

Povestea nu este doar o forma de divertisment; este o punte intre
experiente, emotii si idei. Prin intermediul ei, imaginatia prinde
viata, iar realitatea devine mai bogata si mai usor de inteles.
Imaginatia este motorul din spatele fiecarei povesti. Ea né permite
sa depasim limitele prezentului si sa exploram lumi care nu exista
inca sau poate nu vor exista niciodata. In imaginatie, un copil
poate deveni explorator al unor continente necunoscute, un adult
poate retrdi amintiri sau poate construi viitoruri posibile. Fara
imaginatie, povestile ar fi simple relatari seci ale realitatii.
Povestile au puterea de a transmite valori si lectii Intr-un mod
profund si memorabil. O idee exprimatd intr-o poveste este adesea
mai usor de inteles si de retinut decat o explicatie abstracta. De
aceea, de-a lungul istoriei, oamenii au folosit povesti pentru a
transmite traditii, credinte si invataminte din generatie in
generatie.

In acelasi timp, povestea creeazd conexiuni intre oameni. Cand
ascultam sau citim o poveste, né regasim in personajele ei, in
sperantele, temerile si alegerile lor. Astfel, intelegem mai bine
experientele altora si devenim mai empatici. Chiar daca traim in
culturi diferite sau in epoci diferite, emotiile dintr-o poveste né pot
uni.

Imaginatia si povestea sunt, de asemenea, instrumente ale
schimbarii. Multe idei care au transformat lumea - de la inventii
tehnologice péana la idealuri sociale - au inceput ca simple exercitii
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de imaginatie. Inainte de a deveni realitate, ele au existat mai intai
ca povesti despre cum ar putea fi lumea.

Puterea povestii si a imaginatiei consta in capacitatea lor de a
modela modul in care gandim, simtim si visdm. Ele né ajuta sa
intelegem trecutul, sa traim mai intens prezentul si sa né
imaginam viitorul. In fiecare poveste se ascunde o lume, iar in
fiecare act de imaginatie exista posibilitatea de a crea una noua.

Povestea didactica reprezinta o metoda de predare prin care
informatiile si ideile educative sunt transmise elevilor sub forma
unei naratiuni. Aceasta metoda este folositd frecvent in procesul
educational deoarece povestile capteaza atentia, stimuleaza
imaginatia si faciliteaza intelegerea unor concepte care ar putea
parea dificile daca ar fi prezentate intr-un mod strict teoretic.

In primul rand, povestea didactica face invitarea mai atractiva.
Elevii sunt mai interesati si mai implicati atunci cand informatiile
sunt prezentate prin intermediul unor personaje, situatii si
intamplari. Prin identificarea cu personajele sau prin curiozitatea
fata de desfasurarea actiunii, elevii devin mai atenti si mai
receptivi la mesajul educativ.

In al doilea rand, aceastd metoda faciliteaza intelegerea si
memorarea informatiilor. O idee integrata intr-o poveste este mai
usor de retinut decat o simpla explicatie. Evenimentele, conflictele
si solutiile din poveste ajuta elevii sa faca legaturi logice intre
informatii si sa inteleaga mai bine continutul predat.

Un alt rol important al povestii didactice este dezvoltarea gandirii
si a imaginatiei. Prin intermediul povestilor, elevii pot analiza
comportamentul personajelor, pot reflecta asupra consecintelor
unor actiuni si pot formula propriile opinii. Astfel, povestea devine
nu doar un mijloc de transmitere a informatiei, ci si un instrument
de dezvoltare a gandirii critice si creative.

Povestea didacticd este o metoda eficienta de predare deoarece
transforma procesul de invatare intr-o experientd mai interesanta
si mai usor de inteles. Prin combinatia dintre informatie,
imaginatie si emotie, povestea 1i ajuta pe elevi s invete intr-un
mod activ si semnificativ.

Povestea are un rol esential in dezvoltarea si stimularea
imaginatiei umane. Prin intermediul povestilor, oamenii pot depasi
limitele realitatii imediate si pot explora lumi, situatii si idei care
nu sunt prezente in viata de zi cu zi. Astfel, povestea devine un
spatiu in care imaginatia se poate manifesta liber.

In primul rand, povestile oferd imagini si situatii care provoaca
mintea sa creeze. Atunci cand ascultam sau citim o poveste, né
imagindm personajele, locurile si evenimentele descrise. Fiecare
persoana isi construieste in minte propria versiune a acestor
elemente, ceea ce stimuleaza creativitatea si capacitatea de a
vizualiza lucruri noi.

In al doilea rand, povestea ajuté la dezvoltarea gandirii creative.
Prin contactul cu diferite situatii, conflicte si solutii prezentate in
povesti, oamenii invata sa priveasca lucrurile din perspective
diferite. Aceastd abilitate este importanta nu doar in artd sau
literatura, ci si in viata de zi cu zi, unde imaginatia poate contribui
la gdsirea unor solutii originale.

De asemenea, povestile hranesc emotiile si sensibilitatea.
Personajele si experientele lor ii fac pe oameni sa simta, sa
empatizeze si sa reflecteze. Aceste emotii devin un combustibil
pentru imaginatie, deoarece né permit sa né proiectam in situatii
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diferite si sa né imaginam alte moduri de a trdi si de a gandi.

Povestea este un instrument puternic pentru dezvoltarea
imaginatiei. Ea deschide porti catre lumi noi, stimuleaza
creativitatea si ajutd oamenii sa isi extindd modul de a gandi si de
a simti. Prin povesti, imaginatia nu doar ca se dezvoltd, ci devine o
resursa importanta pentru intelegerea si reinventarea realitatii.

Povestea vietii unui om este alcatuita din experiente, emotii,
amintiri si momente care i definesc identitatea. Atunci cand
aceasta poveste este transpusa intr-un videoclip, imaginile devin
un limbaj vizual prin care viata unei persoane poate fi inteleasa,
simtita si interpretata de catre ceilalti.

Imaginile dintr-un videoclip au rolul de a ilustra etapele
importante ale vietii unei persoane. De exemplu, fotografiile sau
filmarile din copilarie pot sugera inceputul drumului sau, mediul in
care a crescut sau relatiile care l-au format. Scenele din
adolescenta sau maturitate pot evidentia schimbarile, provocarile
si deciziile care i-au modelat caracterul. Astfel, fiecare imagine
devine o piesa dintr-un puzzle care contureaza povestea unei vieti.
(
canva.com/design/DAHDcvADySU/lbX6waD6WtngiSWmnX5b8Q/vi
ew)

In acelasi timp, imaginile nu transmit doar informatii, ci si emotii.
Un zambet surprins intr-o fotografie, o privire, un gest sau un loc
familiar pot spune mai mult decat multe cuvinte. Intr-un videoclip,
aceste elemente vizuale pot crea o atmosfera care ii ajutd pe
spectatori sa simta apropierea fata de povestea persoanei
prezentate.

De asemenea, ordinea imaginilor contribuie la construirea unei
naratiuni. La fel ca intr-o poveste scrisa, videoclipul poate avea un
inceput, un punct de cotitura si un final. Prin montaj, imaginile pot
evidentia evolutia unui om, transformarile prin care a trecut si
modul in care experientele sale au contribuit la formarea
identitatii sale.

Relatia dintre povestea vietii si imaginile dintr-un videoclip este,
asadar, una profunda: imaginile transforma experientele personale
intr-o poveste vizuald accesibila tuturor. Ele nu doar prezinta
fapte, ci dau forma memoriei si emotiilor, facand ca viata unei
persoane sd poata fi inteleasa si impdrtasita intr-un mod viu si
sugestiv.

Tehnologia joaca un rol din ce in ce mai important in modul in care
sunt create si transmise povestile. Daca in trecut povestile erau
spuse mai ales oral sau scrise in carti, astdzi tehnologia ofera
numeroase instrumente care permit oamenilor sa creeze, sa
ilustreze si sa distribuie povesti intr-un mod mai complex si mai
atractiv.

In primul rand, tehnologia oferd mijloace moderne de creare a
continutului. Computerele, telefoanele mobile si programele de
editare permit realizarea de videoclipuri, animatii, ilustratii sau
prezentari vizuale care pot transforma o poveste simpla intr-o
experientd multimedia. Prin imagini, sunet, muzica si efecte
speciale, povestea devine mai captivanta si mai usor de inteles
pentru public.

In al doilea rand, tehnologia faciliteazé exprimarea creativitatii.
Platformele digitale si aplicatiile de editare ofera oamenilor
posibilitatea de a experimenta cu diferite stiluri narative, de a
combina textul cu imaginea sau cu sunetul si de a crea forme noi
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de povestire. Astfel, tehnologia devine un instrument care sprijina
imaginatia si permite dezvoltarea unor povesti originale.

Un alt aspect important este distribuirea povestilor. Internetul si
retelele sociale permit ca o poveste creata de o persoana sa ajunga
rapid la un public larg, din diferite parti ale lumii. In acest fel,
povestile pot fi impartasite, comentate si reinterpretate de alti
oameni, ceea ce contribuie la diversitatea si evolutia lor.

fn concluzie, tehnologia contribuie semnificativ la crearea
povestilor prin instrumentele pe care le ofera pentru realizare,
prin libertatea de exprimare pe care o faciliteaza si prin
posibilitatea de a distribui rapid ideile catre un public global.
Astfel, tehnologia nu inlocuieste imaginatia, ci o sprijind si o
amplifica. (
canva.com/design/DAGIIGNQe58/NG_00N197M]gcF5laVkvOQ/vie
w)

Transformarea unei prezentari PPT intr-o povestire interactiva
inseamna sa treci de la ,slide-uri cu informatii” la o experientd in
care elevii urmaresc, aleg, decid si participa. Fiecare slide devine
o etapa din poveste, nu doar o informatie. Elevii simt ca
»controleazd” lectia, teoria se ascunde in actiune, prin dialoguri
scurte, combinarea ideilor, elemente vizuale si emotionale,
utilizarea provocarilor, gasirea solutiilor fie bune ceea ce
inseamna progres, fie rele ceea ce inseamna obstacol/revenire.
Prezentarea, nu mai ,explica”, ci spune o poveste, in care elevul
participd, prin reflectie si gandire critica.
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Valoarea instructiv-educativa
a povestirilor, repovestirilor
si a povestilor create

De Mihaela Faur, 22 martie 2026

Liceul Teoretic Avram Iancu, Brad (Hunedoara)

Lecturile, povestile, povestirile, povestirile create implica un mare
grad de participare pe plan intelectual si afectiv din partea
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prescolarului. In procesul receptérii continutului textului literar,
copilul depune un intens efort de a-si reprezenta fapte, situatii. E1
devine astfel creatorul propriilor imagini sugerate verbal de
educatoare.

Textul literar se constituie ca un mijloc deosebit de eficient in
procesul cunoasterii prin intermediul imaginii artistice, in largirea
sferei de reprezentari despre cele percepute anterior, in formarea
unei atitudini corespunzatoare fatd de lumea inconjuratoare. Multe
dintre povestirile audiate au confirmat si consolidat cunostintele
dobandite in activitdtile de observare referitoare la aspectul
animalelor, obiceiurile si modul de viata al acestora, anumite
particularitati care le deosebesc si le caracterizeaza: lupul este
lacom si crud, vulpea este sireata, iepurasul e fricos, vrabiutele
sunt lacome, mdgarusul este incapatanat etc.

In momentul aparitiei limbajului, cAnd incepe s se dezvolte al
doilea sistem de semnalizare bazat pe cuvant, acesta devine
principalul instrument de comunicare cu lumea inconjuratoare.
Copilul manifesta acum o nepotolita sete de povesti, povestiri. ,
Trebuie sda avem in vedere faptul cd uneori expresivitatea
limbajului se obtine prin selectarea sonord a materialului verbal.”
(Boris Tomasevski)

Literatura pentru copii reprezinta un nesecat izvor de exemple pe
care le putem oferi copiilor in intentia de a-i face mai buni, mai
drepti, mai comunicativi. Mesajul etic influenteaza benefic
constiinta morala a prescolarului. Lumea povestilor ofera copiilor
o varietate de personaje si situatii fata de care copilul ia atitudine,
de unde el isi alege sau este ajutat sa-si aleaga modele etice.

Receptarea continutului povestii, povestirii, analiza intamplarilor,
interpretarea unor actiuni, a unor gesturi ale eroilor implica o
imbogatire continud a vocabularului. Reluarea, redarea selectiva a
unor fragmente reprezentative, redarea dialogului intre personaje
duc, implicit, la cultivarea expresivitatii, fluentei in exprimare.
Calitatea exprimarii este in mod deosebit cultivata in cadrul
povestirilor create, activitati ale caror specific obliga copilul sa
gandeasca asupra mijloacelor de exprimare a propriei idei, sa
foloseasca cuvintele cu semnificatia corecta in context.

Multime de cuvinte si expresii literare se regasesc in vocabularul
copiilor in momentul in care sunt solicitati sa creeze o poveste
dupa un sir de ilustratii sau cu un inceput dat. Expresii precum
Lupului i sticleau ochii de foame” (,Capra cu trei iezi”), ,da cum
sa-mi murddresc eu manucutele” (,Iedul cu trei capre”) etc. au
presarat continutul povestilor create de copii.

In esentd, povestile, povestirile, povestirile create rezolvd o mare
varietate de sarcini ale educarii si instruirii prescolarului:
actualizeaza si imbogatesc experienta cognitiva a copilului, educa
spiritul de observatie, exerseaza functii ale limbajului, capacitatea
de a verbaliza, dezvolta operatiile gandirii, determina socializarea
afectiva a copilului, au implicatii puternice in sfera sentimentelor
si a personalitatii copilului.

Contributia povestirilor, repovestirilor, povestirilor create la
dezvoltarea procesului de cunoastere si la stimularea
comportamentului lingvistic activ

Acumularea de cunostinte este una din cdile de adaptare a
copilului la viata sociala. Copilul ajunge ca, prin activitatea lui
generatd de un interes sau altul, sa-si formeze, actionand,
gandirea. ,Cu ajutorul cuvantului si al conceptului se efectueaza
intrepatrunderea experientei individuale si a celei colective.” (H.
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Wallou)

Intrucat elementul de baza al activitatii de instruire si educare a
prescolarului il constituie limbajul, volumul si calitatea
vocabularului influenteaza nemijlocit adaptarea socio-afectiva a
copilului. Saracia vocabularului si stangdcia in exprimare pot frana
nu numai dezvoltarea intelectuala a copilului, dar pot produce
modificari in starile afective ale copiilor. Corectitudinea
pronuntarii cuvintelor, bogatia vocabularului, logica si
expresivitatea vorbirii sunt indici in aprecierea inteligentei unui
copil. Existd, deci, o interdependenta intre gandire si limbaj.
Ambele procese psihice depind de ,zestrea nativa”, dar sunt
puternic influentate de ambianta educativa in care traieste copilul.
Rolul gradinitei este, deci, decisiv.

Grupa mica si mijlocie dezvaluie si aprofundeaza notiuni,
concepte, prin toate tipurile de activitati. Presupunand rezolvat un
minim necesar de cunostinte dobandite prin antrenarea proceselor
de cunoastere, la grupa mare prescolarul poate fi un bun
interlocutor. Pe langa functia informativa a convorbirilor
educatoarei cu copiii, trebuie realizat in permanenta un schimb de
mesaje intre educatoare si copii, folosind valoarea formativa a
cuvantului. Copilul isi insuseste unele atitudini si comportamente
imitand un exemplu concret, daca acesta ii vine din partea unei
persoane pe care o respectd, in spetd, din partea educatoarei.
Acest exemplu este cel mai adesea un personaj de poveste. Pentru
patrunderea semnificatiei unui cuvant, a frumusetii unei atitudini
sau pentru a determina respingerea unei atitudini ce trebuie
preluate este esentiald interventia fortei cuvantului de a clarifica,
de a explica, de a nuanta, de a ajuta copilul sa inteleagad, sa judece
si sa aprecieze.

Am organizat activitati care sa antreneze in acelasi timp operatiile
gandirii copilului si capacitatea de verbalizare. De pilda, dupa ce,
spre sfarsitul saptamanii, le-am prezentat copiilor povestea ,Iedul
cu trei capre”, la inceputul sdptamanii urmatoare le-am prezentat
,Povestea mdgarusului incdpatanat” de V. Colin. Ambele povesti
au placut foarte mult copiilor si am Incercat sa le sugerez o
analogie intre personajele principale ale celor doud povesti:
magarusul si iedul.

Analogia facuta presupunea evidentierea asemanarilor, dar si a
deosebirilor intre cele doud personaje. Procedeul in sine nu le era
strain copiilor, ei fiind familiarizati cu el de la activitatile de
observare. Dar era pentru prima data cand trebuiau analizate doua
personaje, in fapt doua simboluri. Prin intrebari ajutdtoare i-am
purtat pe copii spre evidentierea asemanarilor: ambele personaje
sunt neascultdtoare si incapatanate. Deosebirea a fost, de
asemenea, sesizata: magarusul este si foarte alintat, iar iedul este
si lenes. Obisnuiti ca, de fiecare data, sa analizeze consecintele,
urmarile atitudinii personajelor, si de data aceasta copiii au
punctat corect acest aspect: magarusul este disperat cand toate
obiectele din camera il resping, lasandu-1 prada lui Mos-Nu-Vreau,
iar iedul ramané dezbracat, flamand si scapd, ca prin minune, de
lup.

La intrebarile ,Magarusul de la inceputul povestirii mai seamana
cu cel de la sfarsit?”, ,Dar iedul?”, ,De ce?”, ,Ce s-a schimbat in
purtarea lor?”, ,De ce?”, copiii au analizat corectitudinea
schimbata a celor doud personaje, schimbare generata de o serie
de nepléceri la care au fost supuse cele doud personaje. in ce ma
priveste, a fost momentul potrivit de a accentua ideea cd orice
greseala de comportament, de purtare, chiar daca porneste de la



incdpatanare, lene, minciuna, laudarosenie etc., este urmata
numai de neplaceri si necazuri, si ca numai acela care va sti sa se
fereasca de astfel de greseli va fi ferit de neplaceri. In esents,
referitor la aceasta activitate, copiii au dovedit ca si-au Insusit
perfect continutul, intelesul celor doua notiuni morale
(incépatanare — lene), dar, mai presus de acest aspect al actului
educational, s-au dovedit capabili de a analiza comportamente, de
a stabili asemanari si deosebiri de atitudini, de a evidentia
consecinte ale comportamentului gresit.

Multumita de reusita acestei activitati, am mai organizat, pe
aceeasi structurd, o serie de activitati in care am alaturat cate
douad povesti care prezentau similitudini in ce priveste
comportamentul personajelor: ,Gainusa cea motata” de Calin
Gruia cu ,Cocoselul cu pene de aur” de Al. Mitru — in acest caz
lauddrosenia si Ingamfarea erau trasaturi care 1i caracterizau pe
cocoselul cu pene de aur si pe gainusa; ,Ursul pacalit de vulpe” de
Ion Creanga cu ,Scufita Rosie” — in acest caz am evidentiat
consecintele Increderii si naivitatii, trasatura comuna ursului si
Scufitei Rosii; ,Fata babei si fata mosneagului” de Ion Creanga cu
»Sarea in bucate” de Petre Ispirescu, pentru a stabili asemanarile
dintre fata babei si cele doua surori ale fetei de imparat
(linguseala, prefacatorie), dar si dintre fata mosneagului si fata
mica a imparatului (bunatate, intelepciune, harnicie).

Organizarea si desfasurarea, in forma prezentatd, a unor activitati
au dovedit ca, pe masura ce copilul dispune de un numar mai mare
de cuvinte pentru a-si exprima ideile, sensul acestora se
precizeaza si se nuanteaza. Dezvoltarea limbajului este legata de
aparitia si de perfectionarea treptata a posibilitatilor de sinteza,
analiza si de intelegere a relatiilor. Etapele dezvoltarii limbajului
pun in actiune toate resursele intelectuale ale copilului si, in
acelasi timp, 1i ofera acestuia noi instrumente de progres.

O alta modalitate, deosebit de eficienta pe planul antrenarii
operatiilor gandirii si al activizarii vocabularului, o constituiau
activitatile de creare de povesti: dupa un sir de ilustratii, cu
inceput dat, pornind de la un titlu sugerat de educatoare. Din
punct de vedere metodic si in concordanta cu particularitatile
dezvoltdrii psihice specifice varstei, am inceput cu povestirile
create dupa un sir de ilustratii. Avand un suport ilustrativ, copiii
trebuie doar sa ,lege” momentele cheie ale povestirii, sa le dea
continuitate, succesiune logica, cu accent pe intrebuintarea
corecta a conjunctiilor, a acordului dintre predicat si subiect, a
genitivului si dativului. Deosebirea, in ceea ce priveste fluenta si
bogatia vocabularului folosit, se face remarcata intre acei copii
care au frecventat cu regularitate gradinita si al caror mediu
familial se caracterizeaza printr-un nivel educational mai ridicat
decat media, si acei copii care frecventeaza sporadic gradinita si al
caror mediu familial lasa de dorit sub aspectul comunicarii. Copiii
din prima categorie au un vocabular mult mai variat, se exprima
corect din punct de vedere gramatical, imbogdtesc continutul
povestirii create cu expresii noi, folosesc adjective, adverbe.
Treptat, dupa ce copiii deprind specificul acestor activitati, se
trece la crearea unor povesti pornind de la un inceput dat de
educatoare sau, pur si simplu, de la un titlu. Aceste din urma tipuri
de activitati presupun un grad oarecare de generalizare, de
abstractizare chiar, operatii ce nu se pot face decat pe fondul unor
reprezentari clare si bogate despre un anume aspect, despre o
anumita trasatura morald, si presupun desprinderea exprimarii
nuantate, a redarii dialogului.

Tata cum am conceput desfasurarea unei asemenea activitati,
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denumite generic ,Hai sa facem o poveste!”. Ca punct de plecare,
le-am sugerat copiilor sa analizeze patania Scufitei Rosii, a ursului
din povestea , Ursul pacalit de vulpe” si a iepurasului din
»Ciubotelele ogarului”. Le-am adresat copiilor intrebari de genul
,De ce li s-au intamplat acestora tot felul de lucruri neplacute?”
sau ,Ce ar fi trebuit sa faca pentru a nu li se intampla ceea ce li s-a
intamplat?”. Copiii au fost in stare sa explice ca increderea in
necunoscuti si naivitatea personajelor au generat neplacerile care
au urmat. Concluzia a fost, deci, ca oricine se increde in
necunoscuti si este naiv se afld in primejdie. Abia in acest moment
le-am anuntat copiilor tema activitatii: ,Vreau sa-mi povestiti voi o
intamplare al carei erou sa fie un puisor prea increzut, naiv.”

Copiii au creat doua variante, asemanatoare de altfel in continut:
puisorul parasise curtea casei, contrar sfaturilor mamei sale, si se
intalnea cu o pisica rea care il ademenea in padure, respectiv cu o
vulpe care ficea acelasi lucru cu intentia de a-1 manca. in ambele
variante, salvatorul puisorului era Grivei, care il cauta si ,s-a dus
dupa miros pana in padure”, l-a auzit pe puisor strigand dupa
ajutor si ,a inceput sa latre si pisica s-a speriat si a fugit”, iar
Grivei l-a luat pe puisor si l-a adus acasa. Le-am cerut copiilor sa
imbogateasca putin povestea, reamintindu-le cat de mult le plac
povestile cu multe personaje si dialoguri. Firul pe care ,au brodat”
si aceasta noua varianta a fost acelasi, dar imbogatit cu un
personaj si cu mai multe dialoguri: personajul cel nou este lupul.
La intrebarea ,Ce fel de lup? Cum arata el?”, baiatul care
povesteste face completarea: un lup cu ochi rai caruia ii sfaraie
gatlejul de foame (expresie retinuta din povestea ,Capra cu trei
iezi”), care se gandeste: ,E mic puiul acesta, dar imi este tare
foame.” Le-am sugerat un posibil dialog intre Grivei si puisor, dupa
ce a trecut primejdia, in drum spre casa. Dialogul a redat cainta
puiului si sfatul lui Grivei de a nu repeta greseala. In esentd, puiul,
asa cum a fost prezentat de catre copii, este simbolul naivitatii si
al neascultarii. De remarcat este faptul ca, dincolo de capacitatea
de a crea o poveste, de a descrie personaje si fapte, de a construi
dialoguri intre personaje, copiii au dovedit ca au capacitatea de a
face generalizari, de a stabili legaturi cauza-efect, de a stabili
analogii intre personaje si intamplari.

Se constatd, deci, ca prescolarul dobandeste, treptat, o gandire
morala efectiva, o experienta morala care se construieste treptat
in actiune, in contact cu faptele receptate din povesti sau din viata
reald. Aceasta experienta morala conduce la situatia in care copilul
este capabil sa se orienteze el insusi in fiecare caz particular si sa
evalueze faptele altora. Se poate observa, de asemenea, ca
prescolarul are o gandire morald verbala care se manifestd atunci
cand el este pus iIn situatia de a judeca faptele altora, in speta ale
eroilor povestilor, pentru ca treptat, el sa fie capabil de a-si analiza
corect conduita proprie.
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Fundamente epistemologice
si arhitecturi pedagogice
pentru modelarea proceselor
creative in invatamantul
primar: perspectiva metodei
C.R.EAT.IV.

De Claudia Birgaoanu, 25 martie 2026

Scoala Gimnaziala Iordache Cantacuzino, Pascani (Iasi)

Creativitatea a devenit in ultimele decenii una dintre competentele
centrale ale educatiei contemporane, fiind considerata un
indicator al capacitatii individului de a se adapta la schimbare, de
a rezolva probleme complexe si de a genera solutii inovative intr-o
societate caracterizata de dinamism si incertitudine. In mod
particular, invatamantul primar reprezintd un spatiu privilegiat
pentru dezvoltarea creativitatii, deoarece gandirea copiilor mici
este marcata de spontaneitate, imaginatie, curiozitate si o
disponibilitate naturala pentru explorare. Totusi, ,activitatile
preponderent reproductiv-formale pot limita manifestarea
potentialului creativ”, ceea ce indica o tensiune intre cerintele
curriculare traditionale si nevoia de a cultiva gandirea divergenta
inca de la varste fragede. In acest context, metoda C.R.E.A.T.LV.
este propusa ca un model psihopedagogic complex, structurat si
adaptat particularitatilor de varstd ale scolarilor mici, avand ca
obiectiv dezvoltarea sistematica a creativitatii prin activitati
integrate in procesul didactic.

Fundamentele teoretice ale metodei se sprijind pe o serie de
contributii majore din literatura de specialitate, care abordeaza
creativitatea din perspective complementare. Definitia standard
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propusa de Runco si Jaeger (2012) subliniaza faptul ca un produs
sau o idee creativa trebuie sa fie atat originald, cat si valoroasa in
contextul in care este generata. Aceasta dubla conditie evidentiaza
faptul ca originalitatea nu este suficientd in sine, ci trebuie insotita
de relevanta si functionalitate. Creativitatea este astfel inteleasa
ca un proces complex, care implica reorganizarea cunostintelor
existente, generarea de alternative, evaluarea critica a acestora si
integrarea lor intr-un produs coerent.

Modelul procesual al lui Wallas (1926) ofera o structura clasica
pentru intelegerea etapelor creativitatii, descriind patru momente
fundamentale: pregatirea, incubarea, iluminarea si verificarea. In
etapa de pregatire, elevul acumuleaza informatii, exploreaza
fenomene si isi construieste baza cognitiva necesara pentru
generarea de idei originale. Incubarea reprezinta perioada in care
informatiile sunt prelucrate inconstient, iar conexiunile se
formeaza spontan, fara un efort deliberat. [luminarea este
momentul aparitiei insight-ului creativ, cand solutia devine brusc
accesibila constiintei. Verificarea presupune evaluarea critica,
ajustarea si rafinarea ideii, astfel incat aceasta sa devina
functionala si coerenta. Documentul subliniaza ca ,modelul lui
Wallas a fost preluat si adaptat in didactica creativitdtii pentru
scolari”, ceea ce indica relevanta sa in proiectarea activitatilor
educationale.

Contributia lui Guilford (1950) este esentiala pentru intelegerea
creativitdtii din perspectiva gandirii divergente, pe care o
considera nucleul procesului creativ. Gandirea divergenta
presupune capacitatea de a genera multiple solutii la o problema,
depasind raspunsurile conventionale si explorand alternative
variate. Guilford identifica patru dimensiuni ale gandirii
divergente: fluiditatea, flexibilitatea, originalitatea si elaborarea.
Fluiditatea se refera la numadrul de idei generate intr-un interval
scurt de timp, flexibilitatea la capacitatea de a schimba
perspectiva sau strategia de rezolvare, originalitatea la unicitatea
si noutatea ideilor, iar elaborarea la dezvoltarea detaliata si
rafinata a acestora. Documentul evidentiaza faptul ca ,studiile
recente aratd ca aplicarea planificatd a gandirii divergente in lectii
creste semnificativ capacitatea elevilor de a genera idei originale
si diversificate”, ceea ce confirma eficienta interventiilor didactice
structurate.

Torrance (1966) completeaza perspectiva cognitiva prin
introducerea creativitatii operationale, care include sensibilitatea
la probleme, formularea ipotezelor, testarea solutiilor si
comunicarea rezultatelor. Aceste dimensiuni sunt integrate in
metoda C.R.E.A.T.I.V. prin activitati care solicita elevilor sa
identifice probleme, sa propuna solutii, sa experimenteze si sa
prezinte rezultatele. Sensibilitatea la probleme presupune
capacitatea de a observa detalii semnificative si de a identifica
situatii care necesita solutii creative. Formularea ipotezelor
implica generarea de alternative si anticiparea consecintelor
acestora. Testarea solutiilor presupune verificarea practica a
ideilor, iar comunicarea rezultatelor implica exprimarea clara si
coerenta a concluziilor.

Dimensiunea socio-emotionala a creativitatii, fundamentata pe
teoriile lui Vygotski (1978), evidentiaza rolul interactiunilor sociale
si al climatului afectiv pozitiv in dezvoltarea proceselor creative.
Elevii au nevoie de un mediu sigur, in care greselile sunt acceptate
ca oportunitdti de invatare, iar ideile sunt valorizate. Documentul
subliniaza ca ,elevii care beneficiaza de sprijin, apreciere si
autonomie manifesta curaj in exprimarea ideilor si tolerantd la
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greseli”, ceea ce favorizeaza explorarea creativa si implicarea
activa In sarcini. In plus, perspectiva constructivista (Piaget, 1972;
Bruner, 1966) accentueaza rolul activ al elevului in construirea
cunoasterii prin explorare, manipulare si descoperire. Profesorul
devine facilitator al invatarii, punand intrebari deschise, oferind
sarcini complexe si stimuland colaborarea.

Metoda C.R.E.A.T.L.V. este structurata in sapte etape, fiecare
corespunzand unor procese cognitive si pedagogice specifice.

1. Etapa de constientizare presupune identificarea problemei,
observarea fenomenelor si stimularea curiozitatii prin
brainstorming.

2. Reflectia implica analiza, incubarea si formularea ipotezelor,
fiind sustinuta prin discutii ghidate si jocuri de rol.

3. Experimentarea reprezinta momentul generarii ideilor, al
iluminarii creative, in care elevii creeaza prototipuri, povesti
sau proiecte interdisciplinare.

4. Ajustarea presupune verificarea si evaluarea solutiilor prin
feedback, autoevaluare si discutii critice.

5. Transformarea implica elaborarea produsului final si
rafinarea solutiilor.

6. Interactiunea pune accent pe colaborare, peer feedback si
activitati de grup.

7. Valorificarea presupune prezentarea produselor, expozitii si
proiecte aplicative.

Aceastd etapizare permite o dezvoltare coerenta a creativitatii,
respectand ritmul natural al procesului creativ si facilitdnd
integrarea sa in activitatile didactice curente.

Eficienta metodei depinde de existenta unui climat socio-emotional
securizant, caracterizat prin acceptarea greselilor, reducerea
presiunii evaluative si sprijin emotional constant. Flexibilitatea
curriculara si temporala este esentiald pentru a permite elevilor sa
exploreze, sa reflecteze si sa experimenteze in ritmul propriu.
Profesorul are un rol activ, fiind mediator cognitiv si afectiv,
facilitator al procesului creativ si observator atent al nevoilor
individuale ale elevilor. Resursele didactice variate, precum
materialele neconventionale, suporturile vizuale si instrumentele
digitale, contribuie la stimularea imaginatiei si a gandirii
divergente. Documentul subliniaza ca ,respectarea ritmului
individual de dezvoltare creativa reprezinta o conditie esentiala”,
deoarece elevii difera in ceea ce priveste stilul cognitiv, motivatia
si nivelul de dezvoltare.

Metoda C.R.E.A.T.1.V. prezinta numeroase avantaje. Pe plan
cognitiv, stimuleaza gandirea divergenta, flexibilitatea mentala si
capacitatea de rezolvare creativa a problemelor. Pe plan
afectiv-motivational, contribuie la cresterea increderii in sine,
reducerea anxietatii si dezvoltarea motivatiei intrinseci. Pe plan
didactic, metoda este interdisciplinara, adaptabild si compatibila
cu evaluarea formativa, oferind oportunitati de monitorizare
continua si feedback constructiv. Prin integrarea acestor
dimensiuni, metoda contribuie la formarea unui , profil holistic al
elevului creativ”, pregatindu-l pentru provocarile viitoare ale
invatarii si ale vietii cotidiene.

Totusi, implementarea metodei poate intampina dificultéti, precum
necesitatea unui timp didactic suplimentar, formarea metodologica
insuficienta a profesorilor, dificultétile de aplicare in clase
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numeroase sau evaluarea subiectiva a produselor creative. Aceste
limite pot fi depdsite prin utilizarea unor instrumente de evaluare
criteriala, prin formare continua si prin planificarea strategica a
activitatilor. In ciuda acestor provocéri, metoda C.R.E.A.T.LV.
ramané un instrument pedagogic robust, capabil sa sustina
dezvoltarea creativitatii in mod sistematic si durabil.

Metoda C.R.E.A.T.I.V. reprezinta un model pedagogic inovator,
fundamentat teoretic si validat practic, care sustine dezvoltarea
creativitatii la scolarii mici prin activitati structurate, colaborative
si interdisciplinare. Ea contribuie la formarea unei mentalitati
creative durabile, esentiale pentru competentele secolului XXI.
Prin integrarea dimensiunilor cognitive, socio-emotionale si
pedagogice, metoda ofera un cadru coerent pentru dezvoltarea
gandirii divergente, a autonomiei si a capacitatii de rezolvare
inovativa a problemelor, consolidand astfel rolul scolii primare ca
spatiu al explorarii si al expresivitatii creative.
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Managementul clasei de elevi
din perspectiva normativa.
Pedepse si recompense

De Simona Florina Afalter, 26 martie 2026

Gradinita cu Program Prelungit Palatul Fermecat, Resita
(Caras-Severin)

Dimensiunea normativa joaca un rol insemnat in viata indivizilor si
a structurilor sociale, prin urmare este unul dintre factorii care isi
pune semnificativ amprenta asupra vietii psihologice si sociale si
care produce modificari importante la nivelul comportamentului
copiilor. Recompensele sunt considerate inofensive - nu au cu ce
dauna educatiei, ci dimpotriva, stimuleaza un comportament
dezirabil, deci sunt chiar recomandate. Multi parinti, cu bune
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intentii, constientizand raul pe care il fac pedepsele pe timp
indelungat, au renuntat la acestea, dar au pastrat recompensele,
convinsi fiind ca sunt In regula.

Am incercat sd invat copilul meu cu carti

Mi-a dat doar cad aratd nedumerit.

Am folosit cuvinte clare pentru a disciplina,

Dar niciodatd nu mi s-a parut cd am cdstigat

Disperat, m-am dat la o parte.

,Cum voi agjunge la acest copil?” Am strigat!

In mdna mea a pus cheia:

,Vino” a spus el ,Joacd-te cu mine!” - autor necunoscut
(adaptat de Aletha Solter)

Desigur ca, daca ar fi s comparam, recompensele castiga detasat
in defavoarea pedepselor, mai ales a celor umilitoare, violente,
corporale. Insa multi psihologi si sociologi afirma ca de fapt ele nu
sunt, ca efecte, cu mult deosebite de pedepse, dimpotriva,
provoaca aceleasi neajunsuri pe termen indelungat. De aceea, este
bine sd meditam In profunzime la ce implica un sistem de
recompense si care sunt capcanele ascunse pe care nu le intuim
dar care ar putea chiar impiedica buna dezvoltare emotionala a
copilului.

Pedeapsa nu este un scop in sine. Scopul este ca elevul sa
identifice actul gresit facut si sa nu-1 mai repete. Violenta pare sa
fie peste tot In societate, insd trebuie sa incepem cu scoala ca fiind
locul in care aceasta nu este In niciun caz tolerata. Profesorii,
copiii ar trebui sa inteleaga, de asemenea, ca succesul este posibil
fara a fi nevoie sa folosim coercitia.

Opusul pedepsei este recompensa si este considerata de catre
Dorina Salavastru (2004) o mai buna solutie de a indrepta un
comportament cu ajutorul intdririlor pozitive. Sistemul scolar ofera
numeroase astfel de mijloace de intdrire pozitiva sau de
recompensare: notele, diplomele, premiile, laudele in public; chiar
si prietenia profesorului poate constitui o recompensa. Si
recompensele genereaza trairi emotionale, numai ca acestea sunt
pozitive: bucuria, satisfactia, placerea, increderea, iar profesorul
trebuie sa orienteze aceste trdiri in vederea obtinerii unor
comportamente dezirabile.

Recompensa antreneaza eforturile elevului de invatare ulterioare
prin sporirea increderii in sine, prin incurajarea de a persista si
prin cresterea puterii de atragere a sarcinii didactice. Este deci
necesar ca profesorii sa se foloseasca in mai mare masura de
efectul benefic al intdririi pozitive in detrimentul pedepsei.

Sanctiune sau pedeapsa - doua concepte distincte!

Putem realmente distinge acesti doi termeni? Intr-un sens larg,
sanctiunea este mijlocul destinat sa asigure respectarea executiei
efective a unui drept si a unei obligatii. Intr-un sens restrans,
sanctiunea este o penalizare cauzatd de un autor al unei
infractiuni cu scopul de a pedepsi. in jocul interactiunilor si
tranzactilor sociale, sanctiunea reprezinta pretul unei datorii,
datoria de a respecta victima sau grupul insa cel vinovat trebuie sa
plateasca pentru a-si gasi locul in spatiul simbolic al schimbarilor.

Pedeapsa, este acel ceva care este de ordinul compensarii, al
razbunadrii. Sanctiunea este o oprire pentru a rupe spirala de a
face rau sau de a se mai face rau. Sanctiunea este utilizata, de
asemenea, pentru a ajuta la un moment dat un subiect singular sa
se intample.
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Modificarea comportamentului prin utilizarea intaririlor si a
pedepselor!

Baza teoretica a modificarii comportamentului prin sistemul de
intariri si pedepse o constituie mecanismul determinarii operante
studiat de unii reprezentanti de seama ai scolii comportamentiste.
Intr-o serie de experimente, acestia au descoperit ca daca un
anume comportament este in mod consecvent urmat de
recompensa, comportamentul are o mare probabilitate sa se
produca din nou. Acest fenomen incepe sa fie cunoscut ca ,lege a
efectului”, care afirma ca acele comportamente care sunt urmate
de consecinte pozitive vor avea tendinta de a fi repetate, iar
comportamentele urmate de consecinte negative se vor manifesta
cu o frecventa mai mica. Skinner a extins acest principiu definind
intarirea nu doar prin faptul ca ea pare a fi recompensativa ori
aversiva, ci in termenii efectului pe care aceasta il are asupra
comportamentului individului. Astfel, daca un comportament este
urmat de un anume eveniment-efect si comportamentul se
manifesta cu o frecventa mai mare, atunci spunem ca respectivul
comportament este intarit.

Intarirea pozitiva descrie situatia in care comportamentul (de
exemplu, punctualitatea) se manifesta cu frecventa mai mare
pentru ca este urmat de consecinte pozitive (de exemplu, lauda).

Intarirea negativé descrie situatia in care frecventa unui
comportament creste din cauza ca el este urmat de omiterea unui
eveniment aversiv anticipat (de exemplu anxietatea, acuzele sau
reprosurile cuiva). Astfel, termenul de Intarire se refera totdeauna
la situatiile la care comportamentul creste in frecventa sau
intensitate.

Concluzii generale

Recompensa are rolul de a-1 motiva pe copil sa mai faca lucruri
pentru care este recompensat. Orice recompensa ajuta copilul
sa-si realizeze propriile obiective Intr-un cadru placut si motivant.
In procesul educational, recompensa reprezinté principalul factor
pozitiv. Educatia prescolara utilizeaza diferite tehnici, recompensa
fiind poate chiar cea mai importanta tehnica pentru a stimula
copiii si pentru buna desfasurare a procesului instructiv-educativ.
Orice tip de recompensa il face pe copil sa aiba incredere in el, In
fortele proprii si sa stie ca ceea ce face este bine. O dezvoltare
sandtoasd a copilului necesita efort, rabdare, recompense si nu
pedepse.

Pedeapsa se aplicd atunci cand copilul savarseste o greseala cu
scopul de a nu o mai repeta. Este indicat ca pedeapsa sa fie pe
madsura gregelii ci nu sa fie prea exagerata. Noi prin pedepsele
aplicate putem provoca sentimente confuze copiilor, se pot simti
frustrati, umiliti, inferiori noua adultilor sau chiar pot avea
impresia ca nu sunt iubiti. Asadar comunicarea este esentialda
vietii, fara a comunica nu putem trai. Prin urmare, o comunicare
stransa intre parinte - profesor - copil, cu explicatiile necesare
copilului acolo unde a gresit si ce se asteapta de la el este vitala si
cea mai importanta in a indrepta un comportament.
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Studiu privind stilurile de
invatare la scolarul mic

De Flavia Rucsandoiu, 27 martie 2026

Colegiul National Ion Minulescu, Slatina (Olt)

In situatia in care elevii nu au ocazia sa invete folosind diverse
materiale didactice auxiliare (manuale, filme, resurse educationale
digitale pentru cei care utilizeaza cu precadere componenta
vizuala a procesului de invatare, mulaje, alte materiale care se
adreseaza simtului tactil pentru care activeaza preponderent
aceasta componentd, jocuri desfasurate pe un spatiu intins pentru
cei care utilizeaza componenta kineticd), ei nu pot atinge
rezultatele pe care ar fi capabili sa le atinga. Cercetarile au relevat
importanta adaptarii stilurilor/ metodelor de invatare la structura
personalitatii elevilor. In plus, cu cat metoda didactica se
potriveste mai bine stilului de invatare al elevilor respectivi, cu
atat notele obtinute vor fi mai mari (Dunn, R., Griggs, Olson,
Gorman si Beasley, 1995).

R. Dunn si K. Dunn (1992) au demonstrat efectele benefice pe care
le are construirea unui model comprehensiv al stilurilor de
invatare, nu numai pentru ca elementele unui anume stil de
invatare afecteaza un numar mare de indivizi, ci si pentru ca
rezultatele obtinute astfel contribuie la imbunatatirea rezultatelor
scolare si stiintifice.

R. Dunn si Griggs (1995) au conceput un model al stilurilor de
invatare observand ca elevii sunt influentati in procesul de
invatare de cinci factori principali:

1. cadrul imediat (sunetul, lumina, temperatura, amplasarea
mobilierului si design-ul acestuia)

2. propriile reactii si procese emotionale (motivatia, tenacitatea,
simtul responsabilitatii, posibilitatea de a proceda dupa
propria lor dorinta

3. preferintele de natura sociala (studiul solitar sau in grupuri
de dimensiuni diferite)

4. caracteristicile individuale de natura fiziologica (acuitati
variate ale componentelor vizuala, auditivd, tactila, kinetica
etc. si ale trasaturilor care deriva din acestea)

5. tipul de gandire, la nivel individual (sintetica/analitica,
impulsiva/reflexiva, lateralizare cerebrala dreapta/stanga)

Autorii explica in continuare modul in care invatarea elevilor poate
fi afectata de acesti cinci factori si de sub-categoriile pe care
acestia le dezvoltd. De pilda, in cazul mediului concret de studiu,
daca unii elevi au nevoie de liniste sd se poatd concentra asupra
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unor probleme dificile, altii invata mai bine in prezenta unui fond
sonor (Pizzo, apud Dunn, R si Dunn, K., 1992). De asemenea, daca
multe persoane se concentreaza mai bine in incdperi bine
iluminate, altora le este mai prielnica o lumina slaba. Lumina
fluorescenta are proprietatea de a stimula excesiv anumite
categorii de persoane, cauzandu-le o stare de hiperactivitate si de
neliniste (Dunn, R., Dunn, K., si Price, 1989).

Alti factori de mediu care pot influenta invatarea includ
temperatura si amplasarea/design-ul mobilierului. Unii elevi obtin
rezultate mai bune la temperaturi mai inalte, altii la temperaturi
mai scazute (Hart, 1981). Unii prefera un scaun din plastic, altii
din lemn, altii din metal, iar altii au o stare de disconfort intr-o sala
de clasa conventionald incat aceasta 1i impiedica sa invete.

Reactiile emotionale individuale pot influenta, de asemenea,
capacitatea de a invata a elevilor. Motivatia personald, tenacitatea
cu care 1si efectueaza temele si sarcinile de lucru, capacitatea de
a-si asuma raspunderea propriului comportament si a activitatii
sau ocaziile de a proceda dupa propria dorinta pot juca un rol
important in procesul de invatare (Dunn, R, Dunn, K., 1992).

Factorii de natura sociala pot influenta si ei invatarea. Profesorii
trebuie sa ia in considerare faptul ca elevii pot adopta stiluri de
invatare diferite in functie de conditiile variate. Variabilele care
pot facilita sau inhiba procesul de invatare includ: studiul solitar,
studiul cu un partener, in grupuri mici, ca membru al unei echipe,
alaturi de un adult autoritar sau cu o atitudine prietenoasa;
procesul de invatare poate viza varietatea ca termen opus tiparelor
prestabilite si rutinei.

Caracteristicile individuale de natura fiziologica reprezinta un alt
factor care poate influenta invatarea. Acestea se refera la
intervalul de timp si la modul in care elevii pot invata cel mai bine.
Intelegerea caracteristicilor de natura fiziologica ale elevilor
permite profesorilor sa-i poatd ajuta pe acestia in procesul de
invatare pornind de la elementele forte ale tipului de perceptie
respectiv. Caracteristicile discutate includ bioritmul, stimulii
exteriori, nivelul de energie si mobilitatea in timpul studiului. De
exemplu, profesorii 1i pot incuraja pe elevi sa studieze in
intervalele de randament individual maxim, care pot fi dimineata
devreme, inainte de plecarea la scoald, la pranz, imediat dupa
terminarea programului sau seara Inainte de culcare. Elevii
reactioneaza diferit la stimulii exteriori in timpul studiului. Unii
preferd sa manance ceva, altii s mestece gumd, sa bea ceai sau sa
fumeze. Altii isi pot dovedi elementele forte ale personalitdtii in
privinta nivelului de energie corelat cu mobilitatea. Pot studia sau
lucra mai bine in clasa daca au posibilitatea sa se miste in timp ce
invata si nu daca sunt obligati sa stea in banca (Dunn, R., Dunn,
K., 1992).

Modul in care elevii proceseaza informatia poate influenta si el
capacitatea de invatare. Unii au o gandire de tip analitic si
manifesta tenacitate in studiu. Acestia pot sa nu inceapa
rezolvarea unei teme (sarcini de lucru) imediat ce a fost formulatd,
dar, odata ce au inceput, se lanseaza cu toate fortele in activitate,
pana o sfarsesc sau pana simt ca au atins un punct in care trebuie
sd se opreasca. Cei cu gandire sintetica prefera sa invete in
prezenta unor factori pe care profesorii {i considera factori de
distragere a atentiei (muzicd, conversatie, batai ritmice), intr-un
postura neconventionald (lungiti comfortabil), cu o iluminare slaba
(isi acopera ochii sau poarta ochelari de soare in incdpere), in
prezenta unui partener (prefera sa studieze cu un prieten) sau
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simtind nevoia de a lua o gustare in timp ce invata (Dunn, R.,
Dunn, K., 1992).

Alte doua caracteristici individuale pot influenta procesul de
invatare: lateralizarea cerebrala stanga/dreapta, tipul de
personalitate impulsiv/reflexiv. Unii elevi proceseaza informatia
secvential, analitic, sau in modul ,lateralizare stanga”, altii
holistic, simultan, sintetic, in modul ,lateralizare dreapta”. Altii
pot sa se grabeasca prea mult, fara sa analizeze, iar notele reflecta
aceasta. Elevii impulsivi nu petrec prea mult timp studiind. Un
individ cu o personalitate reflexiva se va gandi la informatia
acumulatd, va incerca sa inteleaga continuturile materiei (Dunn,
R., Dunn, K., 1992).

De ce folosim modelul stilurilor de invatare

Cu ajutorul acestui model, profesorii pot verifica si identifica stilul
de invatare al elevilor cu acuratete (Beaty, 1986). Spre exemplu,
este dificil sa determini daca starea de hiperactivitate a unui elev
se datoreaza nevoii lui de miscare, unui cadru neconventional,
resurselor kinetice, ,pauzelor” ori indisciplinei (Shaughnessy,
1998). Modelul stilurilor de invatare este un instrument valid si
singurul comprehensiv, care poate oferi diagnoza multiplelor
elemente ale stilului de invatare care pot influenta individul
(Shaughnessy, 1998).

Cum ii poate ajuta cunoasterea acestui model pe elevi,
profesori, parinti, educatori in general?

Unul dintre elementele-cheie in cazul elevilor care isi cunosc stilul
de invatare este imbunatatirea respectului de sine (Martin si
Potter, 1998). ,Acum, acesti elevi cu ,potential de risc” in ceea ce
priveste invdtarea dovedesc incredere si dorinta de a accepta
responsabilitatea modului personal de invdtare” (Perrin, 1990,
p.24). Cand elevii isi inteleg stilul de invatare, modul in care depun
eforturi pentru a invata, atunci pot controla mai bine mediul in
care se afla si pot solicita exact ceea ce le este necesar (Martin si
Potter, 1998). O’'Brien (1989) a afirmat ca , probabil scolile ar
trebui sd acorde mai mult timp descoperirii de cdtre elevi a
propriului stil de invdtare, decdt sd-i oblige pe profesori sd facd
ore suplimentare cu ei sau sd adapteze continuu programele”
(p.85).

Cand elevii Isi inteleg propriul stil de invatare, nu se mai simt rupti
de colectiv pentru ca unul, spre exemplu, are nevoie de liniste
perfecta sa invete, iar altul simte nevoia sd se miste in timpul orei
(Martin si Potter, 1998). ,Elevii pot invdta orice dacd materia este
abordata prin metode compatibile cu elementele forte ale stilului
lor de invdtare; aceiasi elevi inregistreazd esecuri cand materia
este abordatd dupd metode incompatibile cu elementele lor forte”
(Dunn, R, 1990, p.18). De Bello (1996, p.39) argumenta cd ,,
directorii de scoli si profesorii au responsabilitatea de a-i face pe
pdrinti sd inteleagd nevoia copiilor pentru un mediu de studiu care
sd reflecte elementele forte ale stilului lor de invatare”.

,Poate cd pdrintii sunt aceia care trebuie sd inteleagd primii
conceptul de stil individual.” (Guild si Garger, 1985, p.85). Parintii
trebuie sa inteleaga cd elevii au personalitati distincte pentru a-i
ajuta sa obtind rezultate mai bune.

imbunitatirea rezultatelor elevilor

R. Dunn (1998) a ajuns la concluzia ca elevii obtin rezultate mai
bune atunci cand metodele de predare se adapteaza stilurilor lor
de invatare. Cercetatoarea si-a fundamentat concluziile pe
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metaanaliza a 42 de studii experimentale realizate sub egida
Modelului stilurilor de invatare Dunn si Dunn, de 13 institutii de
invatamant superior, in intervalul 1980-1990. Aceste studii au
dovedit ca elevii ale caror trasaturi forte au fost incluse in metoda
de predare au obtinut rezultate bune in proportie de 75% mai mult
decat cei care nu au fost inclusi in acest program (R. Dunn, apud
Shaughnessy, 1998).

Mai mult, profesorii din Statele Unite ale Americii au confirmat
statistic o crestere a notelor sau a mediilor anuale ale elevilor care
au schimbat metoda de la invatare, de la cea traditionala la cea
bazata pe varietatea stilurilor de invatare, aceasta la toate
nivelurile - invatamant elementar, gimnazial, liceal. De exemplu,
liceul special districtual din New York a aplicat modelul respectiv.
La sfarsitul primului an de experiment (1987-1988), procentajul
elevilor care au obtinut rezultate bune a crescut la 66%, dupa al
doilea an, s-a ridicat la 91%, iar dupa al treilea an s-a mentinut la
90% (Brunner si Majewski, apud Shaughnessy, 1998).

Doi directori de gcoli elementare din Carolina de Nord au publicat
rezultate pozitive ale utilizarii acestei metode. Unul dintre ei a
lucrat cu scolari intre 5-12 ani care proveneau din randul
minoritatilor, din familii cu venituri mici. Anterior, copiii
obtinusera un procent de 30% rezultate bune la testul national
standard, iar dupa trei ani de aplicare a acestei metode, au obtinut
83% (Andrews, 1990). Celalalt director a lucrat cu scolari cu
deficiente de vedere, pe care i-a asezat in clasa in mod
neconventional, la lumina slaba. In patru luni, copiii au aratat un
progres corespunzator la testele standard, mai bine decat anterior
(Stone, 1992).

In cele din urma, o cercetare pe patru ani initiatd de
Departamentul pentru Educatie al Statelor Unite, care a inclus
vizite la fata locului, interviuri, observatii si examinari ale
rezultatelor testelor nationale standard, a emis concluzia ca
metoda are un efect pozitiv in invataméantul special din toata tara
(Alberg, Cook, Fiore, Friend si Sano, 1992).

Limite si controverse ale teoriei stilurilor de invatare

Cu toata popularitatea de care se bucura in practica educationala,
teoria stilurilor de invatare a fost supusa unor critici substantiale
din perspectiva empirica. Desi exista peste 70 de instrumente
diferite de clasificare a stilurilor de invatare, literatura de
specialitate nu ofera dovezi care sa sustina utilizarea acestora in
scopul adaptarii instructiei la stilul individual al elevului (Coffield
et al., 2004; Pashler et al., 2008). intr-o analiza sistematica de
referinta, Coffield et al. (2004) au identificat 71 de modele
distincte de clasificare a stilurilor de invatare, constatand ca
putine dintre studiile asociate erau recenzate sau realizate prin
metodologii riguroase. La randul lor, Pashler, McDaniel, Rohrer si
Bjork (2008) au concluzionat cd, desi literatura pe aceasta tema
este vastd, foarte putine studii au utilizat o metodologie
experimentala adecvata pentru a testa validitatea ipotezei
Jpotrivirii” (meshing hypothesis), iar cele care au facut-o au
obtinut rezultate care o contrazic; in consecinta, autorii considera
ca nu exista o baza de evidenta suficientd pentru a justifica
integrarea evaludrilor bazate pe stiluri de Invdtare in practica
educationala curenta.

O critica suplimentara vizeaza stabilitatea constructului:
cercetarile sugereaza cd preferintele de invatare pot fi instabile,
variind in functie de subiect si de momentul in timp, ceea ce pune
sub semnul intrebarii statutul stilului de invatare ca trasatura



stabila a personalitatii (Coffield et al., 2004).

Aceste rezerve nu invalideaza necesitatea diversificarii metodelor
didactice, insa invita la prudenta in raport cu presupunerea ca
alinierea sistematica a predarii la un ,stil” predefinit al elevului ar
conduce, prin ea insasi, la imbunatatirea rezultatelor scolare.

Teoria inteligentelor multiple a lui Gardner

Howard Gardner, psiholog care activeaza in domeniul psihologiei
stadiale, a formulat o teorie cu privire la natura inteligentei, care
vine in contradictie cu perspectiva psihometrica anterioara
(Gardner, 1993). Aceasta teorie a inteligentelor multiple, enuntata
in cartea Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences
(1993), a insistat asupra faptului ca inteligenta nu trebuie
conceputa ca un construct unidimensional, ci ca o serie de sapte
inteligente independente. Aceasta perpsectiva permite individului
sa ,manifeste transformarile si modificarile perceptiilor
individuale” si sa ,recreeze aspecte ale propriilor experiente”
(Gardner, 1993, p.173).

Cele sapte tipuri de inteligenta originale sunt:

Inteligenta verbald/lingvisticd - aceasta reprezinta capacitatea de
a folosi eficient cuvintele, fie in registrul oral (ca moderator TV,
orator, politician, povestitor), fie in registrul scris (ca jurnalist,
dramaturg, poet, editor). Un elev cu tipul acesta de inteligenta va
agrea in mod deosebit sa citeascd, sa scrie, sa povesteasca, sa faca
jocuri de cuvinte (Armstrong, 2000). Elevii care poseda acest tip
de inteligenta au abilitatea de a opera cu: structurile si regulile de
structurare a limbajului (de ex. punctuatia cu valoare stilistica),
nivelul fonetic al limbajului (aliteratii), nivelul semantic (sensurile
duble), nivelul pragmatic al limbajului; pot folosi limbajul in scop
persuasiv (functia retoricd), in scopul de a rememora informatia
(functia mnezica), in scopul de a explica ceva (functia
peripatetica), in scopul de a furniza informatii despre limbajul
insusi (functia metalingvistica).

Inteligenta logicd/matematicd - aceasta include capacitatea de a
utiliza rationamente inductive si deductive, de a rezolva probleme
abstracte, de a intelege relatiile complexe dintre concepte, idei si
lucruri. Deprinderea de a emite rationamente are aplicabilitate in
multe arii ale cunoasterii si include, de asemenea, capacitatea de
utiliza gandirea logica in stiintd, studii sociale, literatura etc.
(Bellanca, 1997). Acest tip de inteligentd cuprinde si capacitatea
de a clasifica, a anticipa, a stabili prioritati, a formula ipoteze
stiintifice si a intelege relatiile de cauzalitate. Scolarul mic isi
dezvolta aceste capacitati prin activitati concrete, prin intelegerea
relatiei de corespondenta biunivoca, prin operatiunea de
numadrare. Aceste deprinderi ale gandirii critice sunt prezente in
programele majoritatii scolilor, insa trebuie fixate prin activitati
corespunzatoare.

Inteligenta vizuald/spatiald - aceasta inteligenta a ,imaginilor si
tablourilor” cuprinde capacitatea de a percepe corect lumea
inconjuratoare pe cale vizuald, precum si capacitatea de a recrea
propriile experiente vizuale. Acest tip de inteligenta incepe sa se
dezvolte odata cu acutizarea perceptiilor senzorio-motorii.
Pictorul, sculptorul, arhitectul, gradinarul, cartograful,
proiectantul, graficianul, cu totii transfera imagini mentale asupra
unui obiect pe care il creaza ori il imbunatatesc. Perceptia vizuala
se combind cu un set de cunostinte prealabile, cu experienta, cu
reactiile emotionale, cu imagini preexistente pentru a crea o noud
viziune oferita celorlalti ca experientd. Elevii cu inteligenta
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spatiala au capacitatea de a percepe cu deosebita acuitate culorile,
liniile, formele, spatiul, pot percepe relatiile dintre aceste
elemente. De asemenea, ei pot vizualiza, pot reprezenta grafic
imagini in spatiu, pot sa-si inteleaga propria pozitie intr-un spatiu
matriceal.

Inteligenta corporald/kinestezicd - inteligenta la nivelul corpului si
al mainilor né permite sa controlam si sa interpretdm miscarile
corpului, sa manevram obiecte, sa realizam coordonarea (armonia)
dintre trup si spirit. Acest tip de inteligenta nu se regaseste numai
la atleti, ci poate fi intalnit in miscarile de finete ale chirurgului
care realizeaza o operatie pe cord sau la un pilot care isi regleaza
cu finete aparatura de bord. ,Acest tip de inteligenta include
deprinderi fizice speciale precum coordonarea, echilibrul,
dexteritatea, forta, flexibilitatea, viteza, precum si deprinderi la
nivelul proprioceptorilor, la nivel tactil si cutanat”(Armstrong,
2000).

Inteligenta muzicald/ritmicd - acest tip se contureaza prin gradul
de sensibilitate pe care individul il are la sunet si prin capacitatea
de a raspunde emotional la acest tip de stimuli. Pe masura ce
elevii isi dezvolta constiinta muzicala, isi dezvoltd si fudamentele
acestui tip de inteligenta. Pe masura ce elevii sunt capabili sa
creeze variatiuni pornind de la un inventar limitat de sunete, sa
cante la un instrument, sa compuna. Ea se dezvolta si pe masura
ce elevii dobandesc, in urma auditiilor, un gust rafinat. Acest tip
de inteligenta reprezinta , capacitatea de a percepe (in calitate de
meloman), de a discrimina (in calitate de critic muzical), de a
transforma (in calitate de compozitor), si de a exprima (in calitate
de interpret) formele muzicale”(Armstrong, 2000).

Inteligenta interpersonald - reprezinta abilitatea de a sesiza si de a
evalua cu rapiditate starile, intentiile, motivatiile si sentimentele
celorlalti. Aceasta include sesizarea expresiei faciale, a
inflexiunilor vocii, a gesturilor; include si capacitatea de a distinge
intre diferite tipuri de relatii interpersonale si capacitatea de a
reactiona eficient la situatiile respective (Armstrong, 2000). Acest
tip de inteligenta implica , deprinderi de comunicare verbala si
nonverbala, deprinderi de colaborare, capacitatea de rezolvare a
conflictelor, de lucru consensual in grup, capacitatea de a avea
incredere, de a respecta, de a fi lider, de a-i motiva pe ceilalti in
vederea atingerii unor scopuri reciproc avantajoase.”(Bellanca,
1997). La un nivel simplu, acest tip de inteligenta este sesizabil la
copilul care observa si reactioneaza la starile si dispozitiile
adultilor din jurul sau. La nivel complex, se traduce prin
capacitatea adultului de a ,citi” si interpreta intentiile ascunse ale
celorlalti.

Inteligenta intrapersonald - Aceasta presupune capacitatea de a
avea o reprezentare de sine corecta (de a cunoaste calitatile si
punctele slabe), de a avea constiinta starilor interioare, a
propriilor intentii, motivatii, de a-ti cunoaste temperamentul si
dorintele; de asemenea, capacitatea de autodisciplina,
autointelegere si autoevaluare (Armstrong, 2000). O persoana cu
asemenea tip de inteligenta isi petrece timpul reflectand, gandind,
autoevaluandu-se. Nevoia de introspectie transforma inteligenta in
ceva extrem de intim. Conform lui Gardner, ,inteligenta
intrapersonala depaseste cu putin capacitatea de a distinge intre
placere si durere si de a te implica sau retrage dintr-o situatie pe
ca rezultat al acestei distinctii” (1983; 1993).

In 1991, Gardner a adaugat sistemului sdu un alt tip de
inteligenta.



Inteligenta naturalistd. Aceasta este sesizabila la copiii care invata
cel mai bine prin contactul direct cu natura. Pentru acestia, cele
mai potrivite lectii sunt cele din aer liber. Acestor elevi le place sa
alcatuiasca proiecte la stiinte naturale, cum ar fi observarea
pasarilor, alcdtuirea insectarelor, ingrijirea copacilor sau a
animalelor. Ei prefera ecologia, zoologia, botanica (Gardner,
1994).

Armstrong (2000) a argumentat ca este deosebit de benefic pentru
acest tip de elevi sa-si poata folosi inteligenta intr-o mai mare
masura in cadrul scolii. Asadar, este sarcina scolii sa ,aduca”
natura in clase si in alte spatii de invatamant.

Impactul teoriei lui Gardner

Teoria lui Gardner a avut un rol major in alcatuirea combinatiei
unice de trei teorii pentru formarea profesorilor, pe care Soares si
Soares le considera solutia depasirii teoriilor traditionale. Teoria
lui Gardner explica modul in care fiecare teorie a functionat
intr-un program universitar, reprezentat de: (1) teoria copernicana
a unicitatii; (2) aplicarea teoriei lui H. Gardner despre
inteligentele multiple si (3) ideile fundamentale ale lui John Dewey
cu privire la procesualitate. Prin combinarea acestor trei
perspective, profesorii si studentii primesc mai multe ocazii de
lucra in grup, intr-un context interdisciplinar, pentru a descoperi
gradul in care, atat profesorii din Invatamantul preuniversitar, cat
si elevii poseda talentele si abilitatile specifice fiecarui tip de
inteligentd; astfel, se poate atinge stdpanirea profunda a
continuturilor, a tehnicilor de intruire si a modalitatilor de studiu
(Armstrong, apud Soares, 1998).

Prin aplicarea teoriei inteligentelor multiple in procesul de
invatamant, curriculum-ul se organizeaza in jurul celor sapte
abilitati: lingvistica, logico-matematica, corporal-kinestezica,
spatiala, muzicala, interpersonala si intrapersonala (Gardner,
1991). Conceptul de inteligente multiple a oferit baza dezvoltarii
curriculare in invatamantul preuniversitar (Armstrong, apud.
Soares, 1998). Printre avantajele acestei abordari se numara:

e crearea mai multor ocazii pentru dezvoltarea talentelor
copiilor si pentru obtinerea performantelor de catre acestia,

mai mult timp pentru realizarea conexiunilor intre diverse arii
curriculare in procesul didactic,

un material suplimentar pentru imbunatatirea evaluarii.

Teoria lui Gardner a avut un efect catalizator asupra educatiei. De
exemplu, in programele de cultura generala a constituit un imbold
pentru valorificarea diversitatii culturale; din perspectiva teoriei
inteligentelor multiple, inteligenta, in calitatea de construct
cultural, a fost reconfirmata (Gardner si Avery, 1998). Lucrarea lui
Gardner a constituit baza teoretica a altor directii de dezvoltare a
practicii educationale, pornind de la constructul de creativitate.
Prin importanta acordata domeniului educational pentru
confirmarea unei creatii, el confirma valoarea aplicatiilor practice
prin supunerea acestora unei evaluari competente. Intuitiile lui
Gardner in aceasta privinta au dat un impuls suplimentar in
afirmarea automatismelor mentale si au acordat o importanta
speciald motivatiei.
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