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Principii ale unei activitati
de invatare eficiente

De Stefania Constantin

Cadrul didactic trebuie sa tina cont de faptul ca motivatia
elevului este influentata de modul cum se desfasoara activitatile
de Invatare in clasd, de sistemul de evaluare si chiar de propria
motivatie. Primul principiu vizeaza modificarea practicilor
pedagogice. Pentru ca o activitate didactica sa fie motivanta
trebuie sa ofere elevilor cel putin o provocare pentru a le capta
interesul. Curiozitatea elevilor poate fi suscitatd prin
introducerea unor elemente de noutate, prin crearea unor
conflicte cognitive, prin antrenarea elevilor in realizarea unor
proiecte in echipa.

Dorina Salavastru prezinta cerintele privind desfasurarea
activitatii de predare eficiente, enuntate de Rolland Viau:

a) Incepeti predarea cu o anecdota sau cu o problema de
solutionat! b) Chestionati elevii asupra cunostintelor anterioare!
¢) Precizati planul cursului sub forma de intrebari! d) Organizati
cunostintele sub forma de scheme! e) Dati exemple care sa-i
intereseze pe elevi!

Aceste imperative au fost enuntate si de Comenius, in lucrarea
Arta didacticd: “la inceputul fiecdrei activitati, (invdtdatorul)
cdstigd spiritele prin aceea cd le recomandd materia ce urmeazd
a fi predatd sau i stimuleazd in aga fel prin intrebdri din
capitolele de acum tratate, cu ajutorul cdrora vrea sd treacd la
materialul nou, sau chiar din materialul nou, incdt isi dau seama
de néstiinta lor in acest domeniu si curiosi trec cu nesat la
clarificarea lucrurilor”.

Iatd deci ca aceste imperative (captarea atentiei, reactualizarea
cunostintelor anterioare, stimulare curiozitatii) sunt atat de
importante, incat si-au pastrat valabilitatea pana in zilele
noastre, acum putand fi puse in practica cu ajutorul unor
mijloace moderne. Respectarea acestor imperative nu poate sa
duca decat la obtinerea unor rezultate pozitive deoarece elevii
sunt motivati pentru realizarea sarcinii propuse spre rezolvare.

Barbara McCombs subliniaza ca o activitate didactica, pentru a fi
motivanta, trebuie sa aiba urmatoarele caracteristici:

(a) sa aiba obiective si cerinte clare; (b) sa tina cont de interesele
elevilor; © sa reprezinte o provocare pentru elevi; (d) sa permita
elevilor sa interactioneze; (e) sa dea elevilor ocazia de a avea
optiuni personale; (f) sa-i responsabilizeze pe elevi; (g) sa
necesite folosirea strategiilor rezolvarii de probleme; (h) sa
solicite utilizarea cunostintelor din diferite domenii; (i) sa fie
pertinenta in plan profesional, social si personal.

Intelegerea scopului activitatii de cétre elevi este prima conditie
a succesului invatarii. intelegerea scopului da posibilitatea
elevului sa realizeze legdtura intre actiunile prezente si
cunostintele dobandite anterior.

Profesorii eficienti gasesc modalitati diverse de a-si ajuta elevii

sa inteleaga scopurile unor sarcini, motivele pentru care au fost
alese. In functie de stilul pedagogic al fiecarui profesor, scopul

poate fi prezentat prin expunere, explicatie si demonstratie sau
prin convesatii cu elevii. Intelegerea scopului poate fi usurata

daca profesorii ofera indicatii clare in legdatura cu succesul sau
insuccesul eforturilor lor.

Profesorii eficienti stiu cd succesul invatarii depinde de cat de
motivati sunt elevii, deziderat care se realizeaza prin captarea
interesului copiilor si prin starnirea curiozitatii lor. Una din
modalitdtile de a capta atentia elevilor este diversitatea, atat

a continutului, cat si a formei activitatii. “Tot ce se predd sd fie
dominat de o pldcutd varietate.” Pentru ca predarea sa fie
efectiva si invatarea garantata, profesorii trebuie sa-si proiecteze
activitatile astfel incat sa fie semnificative pentru elevi, care,
astfel vor fi motivati sa invete.

In cazul lectiilor de transmitere de noi cunostinte, profesorul
trebuie sa ofere elevilor posibilitatea de a arata ce stiu,
determinandu-i astfel sd participe activ la lectie. O strategie
eficientd de prezentare a noilor cunostinte este problematizarea,
care il face pe elev curios. Inainte de abordarea noului subiect,
elevul poate fi solicitat sa comunice unui coleg cunostintele
referitoare la subiect, aceasta strategie putand fi folosita in
lectiile de stiinte ale naturii, citire. “Orice se predd sd se invete
de cdtre mai multi deodatd si intr-o formd pldcutd de emulatie.”

O alta strategie de eficientizare a activitatii didactice este aceea
de raportare a invatarii la alte materii. (h) Cunostintele din
diferite domenii sunt interdependente. Profesorii trebuie sa
sublinieze cat mai des legdtura dintre cunostintele noi si alte
domenii ale invatarii. Diversitatea nu se realizeaza daca nu este
insotita de posibilitatea de a opta (intre anumite limite) a copiilor
pentru ceea ce ii intereseaza. In acest mod, profesorul poate sa
proiecteze sarcini adecvate motivatiei elevilor, care vor fi mai
eficiente. Tinand cont de optiunile elevilor, profesorul le da de
inteles elevilor ca sunt considerati ca si parteneri, acest fapt
ducéand la cresterea increderii in fortele proprii si la
responsabilizarea lor.

La fel de important pentru motivatia elevilor este si modul in
care se face evaluarea. In cazul elevilor slabi si de performanta
medie, evaluarea centrata pe compararea elevilor este
daunatoare. Evaluarea trebuie sd inregistreze nu atat nivelul
cunostintelor, cat mai ales sa recunoasca efortul depus de fiecare
pentru imbunatatirea propriilor performante. Aprecierea
evolutiei elevilor trebuie sa se faca in termeni pozitivi (lauda,
incurajarea, evidentierea), deoarece dezaprobarea, dar mai ales
ignorarea, sunt mai putin eficiente in stimularea motivatiei
invatarii. Motivatia elevilor poate fi intensificata de catre
educator si prin observatii personale facute pe caietele de teme
ale acestora si prin incitarea la autoevaluare.

Dinamica motivationala este influentata si de motivatia cadrului
didactic si de gradul sdau de implicare in activitate, Entuziasmul
educatorului se transmite si copiilor si-i disponibilizeaza chiar
pentru activitati relativ dificile. Cadrul didactic care se face iubit
si respectat de copii, si-a asigurat angajarea deplina a acestora in
tot ce le propune si aceasta predispozitie si activare dezvoltata

a motivatiei este o conditie de succes in activitate si in atingerea
anumitor rezultate. De obicei, invatatorul este modelul de urmat
si copiii nu ezita sa-1 urmeze in tot ce le propune si daca are si un
program interesant organizat, acestia vor obtine rezultate
superioare.

Un al doilea principiu de care trebuie tinut cont este acela al
acordarii unei atentii suplimentare in cazul elevilor demotivati.
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Profesorul trebuie sa se straduiasca sa acorde atentie in mod
egal tuturor elevilor, indiferent de capacitatile lor. Totusi, fata de
elevii slabi, profesorul ar trebui sa adopte urmatoarele
comportamente:

(a) sa-si exprime increderea in capacitatea lor de a reusi; (b) sa le
acorde atentie ca si elevilor buni; © sa evite crearea de situatii
competitive In care ei nu pot decat sa piarda; (d) sa nu le faca
observatii in fata colegilor; (e) sa manifeste interes pentru
reusita elevilor.

Bibliografie: McCombs, Barbara & L. Miller (2006).
Learner-Centered Classroom Practices and Assessments.
Maximizing Student Motivation, Learning, and Achievement.
Sage. Salavastru, Dorina (2004). Psihologia educatiei. Polirom.
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Conversam sau discutam cu
elevii?
De Daniela Enea

Dupa opiniile specialistilor, comunicarea din clasa de elevi este
discutia si nu conversatia (in adevaratul sens al cuvantului),
datoritda unor trasaturi specifice care le diferentiaza.

Termenul de discutie este restrictiv cand e vorba de subiectele
abordate, subiecte precise si prestabilite, chiar daca restrictiile
nu sunt explicite. Discutia este deci un schimb verbal al carui
fond este considerat a fi mai serios si a carei forma este mai
controlata comparativ cu conversatia. Nu se poate insa nega
prezenta in cadrul acestora a unor module de conversatie.

Comunicarea in clasa de elevi presupune existenta unui cadru
institutionalizat predeterminat, este supusd unor constrangeri de
timp impuse de orarul scolar, de durata unei ore de curs, in timp
ce in conversatia uzuala nu exista un cadru institutional fix,
timpul alocat depinde de participanti, iar statutul si rolul
participantilor nu reprezinta un factor esential, desi, uneori,
poate actiona ca un factor restrictiv.

Statutul si rolul participantilor au o importantd deosebita in
comunicarea iIn clasa de elevi, determinand regulile de initiere,
mentinere si incheiere a comunicarii. De asemenea, relatia dintre
participanti are un caracter asimetric; asezarea elevilor in banci,
precum si pozitia profesorului in fata clasei, in spatele catedrei,
devin taxeme de pozitie. Profesorul controleaza fluxul
comunicational si selecteaza de reguld urmatorul emitator, in
mod direct (utilizand diverse formule de adresare) sau indirect
(printr-o intrebare adresata frontal, lasand elevilor posibilitatea
sd se autoselecteze); elevilor li se intdmpla destul de rar sd ia

initiativa schimbului. Daca in conversatia uzuala, randul la
comunicare este repectat in mod tacit, in comunicarea in clasa
de elevi, acestia vorbesc atunci cand le este permis, iar din punct
de vedere cantitativ, interventia lor este mai redusa decat

a profesorului. Pozitia asimerica a participantilor ofera destul de
putine posibilitati de negociere a sensurilor, spre deosebire de
conversatia uzuala unde exista o mare libertate de negociere

a sensurilor si a pozitiilor stabilite. Totodata, schimbul verbal
este alcatuit din trei miscari: profesorul adreseaza o intrebare,
elevul raspunde, profesorul evalueaza raspunsul (follow up), in
timp ce in conversatia uzuala, schimbul verbal este format din
doud miscari (de reguld): locutorul adreseaza o intrebare,
interlocutorul raspunde sau locutorul face o constatare/exprima
un sentiment, iar interlocutorul isi exprima parerea/evalueaza.

In comunicarea din clasa de elevi, posibilitatea realizérilor de
insertii intre perechile de adiacenta este redusa, iar functiile
predominante sunt: informativd (se comunica informatii),
instrumentald (profesorul incearca sa determine elevii sa
actioneze), regulatorie (de control asupra elevilor), interactionald
(de a crea interactiuni de diverse tipuri), lingvisticad (strict legata
de activitatea didactica), manageriald (profesorul stabileste
activitatile elevilor, ofera indicatii privind modul de lucru,
disciplineaza elevii, evalueaza) si afectivd (utilizarea unui limbaj
care indica o atitudine pozitiva fata de elevi).

Desi informal, stilul este controlat, in sensul ca greselile sunt
sanctionate, se cer constructii complete, netrunchiate si se
manifesta preocuparea pentru eliminarea ambiguitatilor. De
asemenea, in comunicarea din clasa de elevi, tema de discutie
este strict conditionata de cadrul institutional; nu poate fi
negociatd sau cu atat mai putin evitata; abaterile de la tema pot
fi initiate doar de profesor, aceste abateri fiind incluse in
comportamentul de back-stage.In conversatia uzuala, se observa
o mare libertate in alegerea temelor, putandu-se trece facil de la
o tema la alta. Comunicarea in clasa de elevi vizeaza obiective
clare ce sunt comunicate adeseori elevilor chiar de la inceputul
orei, iar progresia dialogului se realizeaza prin intrebari de
diferite tipuri sau cereri de diferite tipuri vizand capacitatea
elevilor de a memoriza, de a analiza probleme, de a evalua si
sintetiza.in conversatia uzualg, se ia in calcul posibilitatea
disimularii unor ganduri, atitudini, iar progresia dialogului se
realizeaza prin intrebari de diverse tipuri, asertiuni, dialog narat,
pe baza tehnicilor de incitare la dialog, prin stimulare verbala si
nonverbala a partenerului de dialog.Actele de limbaj utilizate in
comunicarea din clasa de elevi au urmatoarele functii: de

a informa, de a verifica, de a oferi explicatii si de a evalua, de

a comenta, aproba sau respinge.

Conversatia este un proces a carui desfasurare este garantata
de schimbul permanent de mesaje intre participanti, conditionat
de reciprocitate si cooperare. Derularea conversatiei din back
stage, in clasa de elevi, depinde de niste reguli constitutive,
adica acele reguli universale si imperative ce stabilesc mersul
jocului, dar si de reguli strategice si normative, cum ar fi regulile
de politete ce guverneaza relatiile dintre indivizi.

La nivelul actorilor, al participantilor la conversatie, putem vorbi
de mai multe aspecte: pozitionare; modalitati de intrare sau
iesire din rol; modalitati de gestionare a pasilor strategici;
modalitati de provocare a celuilalt; controlul asupra activitatii
discursive si asupra tacerilor. Aspectele legate de pozitionare
explica dinamica relatiilor dintre participanti. Teoria pozitionarii
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pleaca de la ideea ca rolul pe care il joaca individul reprezinta un
concept cu un caracter mult prea static pentru a sustine

o0 analiza serioasa a relatiilor sociale; ca urmare a acestui fapt,
conceptul de ,pozitie” vine sa suplineasca pe cel de ,rol”.

Pozitionarea reciproca este recunoscuta printr-o gama variata
de elemente ce apartin conversatiei: activitatea verbala si
nonverbala de implicare si autoimplicare in interactiune; intregul
set de conduite identificabile pe parcursul jocului, registrul
limbii, utilizarea taxemelor de pozitie. Pozitia ocupata de fiecare
participant, alaturi de forta ilocutionara a actelor produse, devin
elemente cu importanta deosebita in activitatea de producere

a sensului, antrenand, in acelasi timp, un joc al imaginii ce
priveste reprezentarile pe care participantii si le fac despre ei
insisi sau despre ceilalti, precum si despre situatia care
conditioneaza permanent derularea schimbului. Fiecare
participant la jocul conversatiei devine constient de propria
pozitie si de pozitia pe care este situat (vorbim de propria
pozitionare si de pozitia pe care i-a conferit-o partenerul sau),
precum si de pozitia pe care s-a situat partenerul.

Asadar, un joc conversational are la baza o multitudine de
miscari: de initiere, de oferta, de reformulare, de contracarare
sau de respingere, de manipulare, de incheiere etc., care se fac
simtite din primul moment al interactiunii, pana in momentul in
care scopul a fost indeplinit sau abandonat.
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Cum sa inoti intr-un ocean
de carti
De Alina-Valentina Milea

Artiolul cuprinde cateva sfaturi privind lectura cartilor de
literatura. Oamenii au preferinte in ceea ce priveste lectura. Unii
citesc doar un anumit gen de carti. Scopul meu este sa indrum
elevii sa citeasca mai degraba putin si de calitate decat nimic.
Trebuie sa formam o generatie viitoare capabild sa deosebeasca
binele, adevarul si frumosul intr-o lume in care domind
nepasarea. Ce sa citim? Pentru a da un prim raspuns la aceasta
intrebare, as imparti cartile de literatura in doua categorii: carti
care né raspund unui interes cultural si carti care né satisfac
placerea de a citi.

Acordandu-le onoarea ce li se cuvine, ii voi trece in primul rand
pe clasicii romani. Studiati in scoald, dar cititi cam in graba,
clasicii tebuie recititi la varstd matura. Nu e ingdduit unui roman
sd stie numai ca G. Alexandrescu a scris fabule, cd Negruzzi

a publicat o nuvela istorica si niste scrisori, ca Alecsandri e un
mare scriitor, cd I.Creangd, Eminescu, Caragiale sunt marii

nostri clasici, ca Slavici a scris o nuvela dupa care s-a facut filmul
"Moara cu noroc”. Chiar daca unele opere ale clasicilor nostri nu
sunt asa de captivante, sa nu le uitam!

Clasicii sunt mandria noastra, fauritorii limbii noastre literare.
Ceea ce né-au lasat e viu si proaspat si citindu-i sau recitindu-i
descoperim frumuseti peste care, poate, am trecut cu vederea.
Poeziile lui Eminescu, amintirile din copilarie si basmele lui
Creanga, momentele si schitele lui Caragiale, nuvelele lui Slavici
sunt bijuterii care vesnic vor straluci in sufletele romanilor si pe
care vremea nu le va intuneca. Lectura clasicilor né ajuta sa né
imbogatim vocabularul, chiar ei né indeamna: "sd cetim mai
mult, sd cautam mijloace de dezvoltare a limbii... sd fim romani
cu sufletul, nu cu vorba, sd iubim ce-i al nostru si sd-I pastram ca
ochii din cap. Dacd toate acestea [...] s-ar intrupa odata, farda
indoiala am duce limba romanda la mai multa perfectiune” (G.
Cosbuc). "Cd sd va faceti o frumoasd limba literard, cititi pe
Eminescu, pe Creangd, pe Delavrancea, pe Caragiale. Si dupd
ce-i veti citi, recititi-i!” (Al. Vlahuta).

Cu alte cuvinte, vom cauta sa citim cate ceva din marile literaturi
universale in limitele timpului disponibil, sa cuprindem in
lecturile noastre o intindere istorica sau geografica mai mare. Un
ajutor in acest sens consta in lectura prefetelor. Unii cititori
prefera sa nu citeasca prefetele, pe motiv ca le dezvaluie
subiectul si deznodamantul cartii. Este adevarat ca uneori asa se
intampla, insad este important sa le cititi macar la sfarsit, pentru
o analiza critica.

Nu in ultimul rand, amintesc cartile de literatura contemporana.
Reflectand aspecte ale vietii noastre, aducand in paginile lor
imagini vii ale lumii in care trdim, aceste carti au o putere de
atractie. Din pdcate, timpul nu né permite sa cuprindem lectura
tuturor contemporanilor, insa recenziile né sunt la indemana.

Fireste, in toatd aceasta pledoarie pentru cartea pe care vrem sa
o citim, un rol important il are preferinta fiecaruia. E bine ca cel
care indrageste proza sa nu ocoleasca poezia, cel care adora
literatura de aventuri sa nu inldture literatura inspiratd din
realitate.

Decat sa nu citesti nimic, e mai bine macar sa citesti o povestire,
sd urmaresti o dramatizare, un film sau sa asculti rezumatul unei
carti. Progresul tehnologiei né ofera numeroase oportunitati
astfel incat cartile sa fie la indemana oricui si oriunde, chiar daca
nu avem timp.
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Organizarea colectivului pe
grupe - pro si contra
De Iuliana Gales

Din dorinta de a fi in trend, organizarea colectivului pe grupe

a devenit un loc comun. Exista avantaje si dezavantaje, caci
fiecare colectiv de elevi, fiecare elev este altfel. Centrand
invatarea pe elev, am reusit, paradoxal, sa neglijam elevul,
considerand ca , munca Iin grup” este ideala, ca fiecare elev si-o
doreste tot timpul, indiferent cu cine. Ca toate formele de
organizare, respectiv ca toate metodele, oraganizarea pe grup
este eficientd atunci cand este organizata cum trebuie, pentru
cine agreeaza acest lucru, acolo unde se poate si cand se poate.

Este un truism afirmatia ca munca in echipa este mai eficienta si
mai fructuoasa decat cea individuala. Din dorinta de a dezvolta
deprinderi de comunicare si de activitate in grup, profesorii
exagereaza cu acest tip de organizare, ignorand specificul
fiecarui elev, al fiecarui colectiv, eficienta reald a muncii in grup.
Vom cauta in cele ce urmeaza sa evidentiem aspectele pozitive si
ele negative ale acestei forme de organizare, uneori folosita
excesiv.

Societatea actuala pune accent mai mult pe inteligenta
emotionala si sociala, pe folosirea informatiilor pentru crearea de
valori noi, de aceea grupul este mai eficient. Geniul va fi un
solitar si un deschizator de drumuri, dar omul obisnuit trebuie sa
invete sa colaboreze. De aceea activitdtile pe echipe sunt un
mijloc foarte bun de a crea deprinderile sociale si de comunicare
eficienta si corecta. De asemenea, executand o sarcina de lucru,
elevii sunt obligati sa participe activ, sa cunoasca reusita si
frustrarea, sa devina creativi prin gasirea unor solutii originale.
Profeosrul-mentor, indrumator, isi gaseste aici implinirea. El
renunta la a fi un reproducator de informatie si devine un
indicator, o caliuza in descoperire. In plus, cdutand si lucrand
impreuna elevii descopera diversitatea informatiilor si a opiniilor
legate de un subiect. Nu exista ,un adevar”, o singura
posibilitate de interpretare, ci mai multe variante, din care multe
validate public. Deci, organizarea colectivului in echipe pare sa
fie o solutie optima.

Insa formarea unui grup din mai multi membri selectati aleatoriu
sau dupd un anumit criteriu nu garanteaza ca acei indivizi
formeaza o echipa. Uneori este o adunare obligatd sa produca
ceva In comun, desi indivizii nu se suporta si nu vor sa lucreze
impreuna. Orice diagrama sociald a unui colectiv arata ca exista
niste elevi evitati sau nedoriti de majoritatea grupului. Motivele
sunt variate: probleme intelectuale, ritm lent, agitatie continua,
personalitate dominantd etc. Desi nu vrem sa o recunoastem,
acesti copii nu sunt avantajati Intotdeauna de activitatea in grup.
Fie sunt ignorati complet, ceea ce intdreste mecanismele de
inchidere in sine, fie sunt jigniti, ceea ce iarasi are consecinte pe
termen lung sau scurt. In cursurile de specialitate si discursurile
psihologilor ni se spune ca fiecare copil are o insusire pozitiva
care ar putea fi folosita in munca pe echipe, insa realitatea arata
ca, de foarte multe ori, o problema cognitiva este asociata cu una
afectiva si de comportament. Dificultdtile de relationare datorate
de multe ori mediului familial duc la manifestari ciudate, care
atrag dificultati de invatare. La fel, un néindemanarea, ritmul
lent, duc la marginalizare in conditiile in care o activitate este
limitata temporal. Vrem, nu vrem, echipele trebuie sd termine

sarcina intr-un timp dat, trebuie sa-si prezinte munca, iar un
coechipier care nu este in ritm cu ceilalti si/sau nu aduce o plus
valoare, este evitat la actiunile viitoare.

Pe de alta parte, din discutiile cu foarte multi dascali a rezultat
ca orele in care domina activitatea pe echipe sunt evident mai
dinamice si mai placute, dar de multe ori continutul stiintific
trebuie reluat pentru ca acesta s-a pierdut sau a suferit
modificari nedorite. Daca citim literatura de specialitate,
metodele activ-participative se bazeaza si pe accesul liber la
informatie, carte sau internet, ceea ce nu este posibil in
majoritatea cazurilor in clasele noastre. Astfel, informatia este
redusa la ceea ce ofera manualul. Prezentarea publica pe coli
mari este beneficd, incurajand exprimarea in public, scrierea
corecta, lizibila etc, dar, in acelasi timp, ajunge sa deturneze
atentia elevilor de la continut la forma. Astfel, cel putin o parte
dintre elevi se vor ocupa in primul rand de desenele de pe foaie
si vor ignora cu totul ceea ce Inseamna continut stiintific, deci
pentru o parte a elevilor ora respectiva nu a adus nimic nou in
domeniul respectiv. De asemenea, unii elevi profita de ocazie
pentru a nu face nimic sau a beneficia de ,,acoperirea” grupului,
o eventuala evaluare obiectiva fiind imposibila.

Distribuirea sarcinilor este si ea dificila. Un grup eterogen poate
primi o sarcina mai dificila sau mai usoard, dar, in final, toti
elevii trebuie sa atinga un anumit standars sau sa contribuie la
sinteza informatiilor, astfel incat unele grupe nu vor reusi sa
lucreze. Limitele spatiale si temporale fac ca munca in echipe sa
fie deranjanta prin zgomot si o dezordine involuntard, de aceea
este evitata de multi dascali, pierderea controlului colectivului
fiind foarte posibila.

In concluzie, organizarea colectivului pe grupe este utilizabila la
timpul potrivit, in spatiul potrivit, in doza potrivita si cu
persoanele potrivite. Excesul o face la fel de perdanta pentru
multi copii ca si celelalte metode, caci in fata ,dictaturii”
grupului prelegerea traditionala sau munca individuala par mult
mai eficiente.
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Stimularea autonomiei
elevilor, utilizand metode
interactive de
predare-invatare-evaluare

De Paraschiva Ciausu

Daca in invatamantul din multe tari europene (si nu numai) se
vorbeste despre educatia pentru autonomie, in multe din scolile
noastre se impune demitizarea unor sintagme paguboase si
anacronice: clasa omogena, ritmul clasei, nivelul clasei. Le
opunem conceptului de invatamant individualizat cu flexibilizarea
timpului de invatare, respectarea ritmului propriu si asigurarea
coerentei parcursului individual de la propunerea experientelor
de invatare pana la evaluarea individualizata.

Motto: “Scoala cea mai bund e aceea in care inveti, inainte de
toate, a invdta”. (Nicolae Iorga)

Elevii secolului XXI, care traiesc intr-o lume in continua
schimbare, au nevoie de profesori care sa raspunda nevoilor lor
si sd 1i pregateascd pentru a avea succes. Autonomia scolara este
in deplind concordantd cu un invatamant individualizat, adaptat
nevoilor si capacitatilor fiecarui elev. Pornind de la necesitatea
implementarii unui curriculum bazat pe strategiile invatarii,
cadrului didactic 1i revine un rol determinant in proiectarea unui
mediu educational adecvat, un rol de asemenea important ca
moderator, organizator al experientelor de invatare ale copiilor.
Caracterizate prin flexibilitate, metodele interactive sunt
instrumente utile in eficientizarea activitatii la clasa, ducand la
realizarea cu succes a obiectivelor formative, precum si la
cresterea sanselor de progres scolar pentru toti elevii.
Implementarea acestor instrumente didactice moderne
presupune un cumul de calitati si disponibilitati din partea
cadrului didactic: receptivitate la nou, adaptarea stilului didactic,
mobilizare, dorinta de autoperfectionare, gandire reflexiva si
moderna, creativitate, inteligenta de a accepta noul si o mare
flexibilitate in conceptii. Acest proces se autoregleazd, nu se
bazeaza pe retete si nu se disociaza de viata reala.

Sa inveti facand, ,learning by doing”, este un slogan de acum
destul de cunoscut, mai putin aplicat in practica noastra
pedagogica tributara inca informatiei teoretice masive si sterile
de multe ori, in detrimentul aplicatiei practice a cunostintelor.
Metodele interactive presupun recrearea continutului invatarii,
in care rolul esential apartine elevului, profesorul fiind doar cel
care 1i ghideaza activitatea. Importanta metodei sta insa in faptul
ca ,finalitatea [ei] trece [...] dincolo de reconstructia obiectului si
vizeaza dezvoltarea personald a elevului: construind si
descoperind cunostinte, elevul se construieste si se descopera pe
sine; iar acest traseu dublu orientat face cu putinta nu numai
initierea, ci si initiativa.”

"Vreau sd-mi invdt elevii cu care lucrez sa aprecieze valoarea si
pldcerea muncii. Dar ca sd-i urnesc trebuie sd le supraveghez
fiecare miscare, sd-i aud vditandu-se la fiecare pas, ba cd este
greu, ba cd nu se descurcd, ba cd nu au timp, ba cd nu li s-a cerut
sd mai facd asa ceva. E mai usor sd programez bine activitdtile si
sd le fac eu singur pe toate? Oare de ce elevii nu sunt capabili
sd-si vada de indatoriri si s-o facd cu pldcere, fard sd fie nevoie sa

tragi de ei si sd-i verifici tot timpul? Cum ar trebui sd actionez
pentru a-i determina sd lucreze mai usor, cu mai multd bucurie si
satisfactie,dar cu un efort mai mic?” (prelucrare si adaptare dupa
S. Covey, 1995,p.4).

Invatarea activa este strategia cea mai frecvent utilizata de catre
profesori in activitatile centrate pe elev, fiind un tip de activitate
didactica ce se bazeaza in principal pe activitatea elevului, pe
interventia sa nemijlocita, transformatoare asupra materialului
de studiat. Introducerea dezvoltarii elevilor in scheme rigide nu
mai functioneaza. La o prima analiza acest obiectiv este foarte
greu de atins dar daca né uitam la aceastd trecere ca la un
proces de schimbare evident aplicam regulile impuse de orice
proces. Cere timp, pasi mici, se autoregleaza, nu se bazeaza

pe retete si nu se disociaza de viata reala. Am aplicat cu succes
la clasa urmatoarele metode interactive: cubul, stiu, vreau sa
stiu, am invatat, palariile ganditoare, R.A.I, portofoliul, proiectul.

Proiectul este:

e produs al imaginatiei acestora, menit sa permita folosirea
liberd a cunostintelor insusite, intr-un context nou si
relevant;

e activitatea cel mai pregnant centrata pe elevi;

* 0 activitate personalizata, elevii putand decide nu numai
asupra continutului sau, dar si asupra formei de prezentare;

e ceva, nu este un produs despre ceva.

Metoda proiectului:

Stimuleaza implicarea elevilor;

Creste intelegerea modului in care o tema influenteazad alte
teme,legandu-se de acestea prin diverse elemente;

Faciliteazd intelegerea aprofundatd a profilului unei teme;

Dezvolta gandirea de ordin superior, colaborarea si
comunicarea;

Imbunatiteste competentele tehnologice;

Scade absenteismul;

Schimba atitudinea elevului fata de scoala si invatdtura.

Am folosit aceastd metoda proiectului in cadrul optionalului
”Calatoria lui Mate 1n oraselulul Tangram”. Obiectivele mele
pentru invdtarea bazatd pe proiecte: 1. Sa reusesc ca orele mele
de matematicd sa fie centrate mai mult pe elev; 2. Sa realizez
conexiuni intre ceea ce elevii Invatd la matematica si lumea reala
; 3. Sa imbunatdtesc competentelor de invatare autonoma ale
elevilor; 4. Sa integrez mai mult tehnologia in activitdtile de
invatare de la clasa; 5. Sa desfdsor cate un proiect pentru fiecare
unitate de invatare ; 6. Sd incerc sd desfdsor cateva mini-lectii
pentru dezvoltarea unor subcapacitati ale competentelor
specifice secolului XXI.

Am planificat un proiect pe o unitate de invatare "Elemente
intuitive de geometrie” (8 ore) si utilizarea in practica

a cunostintelor dobandite. Este o modalitate de a arata cum se
poate aplica in viata reald ceea ce au invatat.Titlul va fi hotarat
de ei. Dupa ce am parcurs formele plane le predau despre
patratul TANGRAM si lansez ideea proiectului. Elevii isi asuma
roluri de arhitecti si designeri pentru cladiri, un centru
comunitar sau unui parc, chiar si vietuitoare din orasele Tangram
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imaginate de ei. Intrebari pentru organizarea invatarii: a) Cum
poate geometria sa ma ajute sa inteleg lumea din jurul meu? b)
Daca nu ar exista geometria cum ar arata lumea? c) Cum folosesc
unitatile de masura? d) Cate dimensiuni trebuie sa aiba figurile
care compun mai multe patrate? Trebuie sa folosim la fiecare
constructie toate elementele unui patrat sau folosesc ce am
nevoie din mai multe patrate Tangram?

Caracterizate prin flexibilitate, metodele interactive sunt
instrumente utile in eficientizarea activitatii la clasa, ducand la
realizarea cu succes a obiectivelor formative, precum si la
cresterea sanselor de progres scolar pentru toti elevii. Alaturi de
sensibilitate si capacitate de empatie, dragostea pentru copil,
obiectivitatea, o buna autocunoastere, o corecta cunoastere

a subiectului educatiei, reflectia asupra cailor de sporire

a calitatii muncii la catedra si asupra posibilitatii evitarii starilor
conflictuale ma ajuta sa asigur eficienta actului
instructiv-educativ.

Bibliografie: 1. Cretu, Carmen (1998). Curriculum diferentiat si
personalizat. lasi: Ed. Polirom. 2. Dulama, Maria Eliza (2000).
Strategii didactice. Editura Clusium. 3. De Bono, Edward (2007).
Sase pdldrii ganditoare. Bucuresti: Editura Curtea Veche. 4.
Petrovici, Constantin & Secareanu, N. (2006). Tratarea
diferentiata a elevilor din invdtamantul primar la matematicad.
lasi: Editura Pim. 5.
http://educate.intel.com/ro/AssessingProjects/ 6.
http://iteach.ro/pg/cursuri/view/24006/intel-teach-elements-evalu
area-in-scolile-secolului-xxi
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Importanta activitatilor de
cerc aplicativ cu elevii

De Loreta Moisa

Pentru pregatirea elevilor conform cerintelor pietii se impune
implicarea lor in activitati productive, in care sa-si valorifice cat
mai mult posibil creativitatea. Pentru aceasta, in scoald trebuie
sa existe laboratoare, cabinete si ateliere inzestrate cu aparatura
si utilaje adecvate, si mai ales cadre didactice cu o pregatire
corespunzatoare care sa le permita investigarea aptitudinilor
elevilor pentru a gasi cdile cele mai potrivite stimularii fiecarui
elev si angajarea lui Intr-o activitate eficienta. Sugestive in acest
sens sunt activitatile desfasurate in cadrul cercului aplicativ de
elevi. Timpul petrecut realizand diferite machete, referate,
prezentari Power Point, piese de mobilier si alte materiale
didactice atat de necesare, nu face decat sa-i pregateasca pe
elevi pe un fond larg de specializare.

Activitatea de cerc inseamna atat lucrul in echipa cat si
capacitatea de a lua decizii individual. Munca in echipa
presupune organizarea si dirijarea specifica a relatiilor sociale
din cadrul grupului de elevi, favorizand stimularea participarii
active a elevilor in procesul propriei instruiri. Din acest lucru se
deduce cé elevii participa constient la procesul de invatdmant. in
conditiile unei rapide acumulari de date noi, organizarea
activitatilor de cerc eficiente ridica problema insusirii
cunostintelor, nu atat cantitativ, cat mai ales, calitativ. Elevii
sunt indrumati sa patrunda in sensurile multiple ale lucrurilor, sa
surprinda relatiile logice dintre fenomene, sa incorporeze datele
cunoscute in experinta proprie, sa invete cum sa-si valorifice
cunostintele in activitatea practica, sa-si insuseasca tehnicile
unei continue autoinstruiri, sa inteleaga sensurile sociale ale
progresului lor intelectual si practic.

La orele de cerc, elevul se afla intr-o dubla ipostaza: obiect al
educatiei si subiect al educatiei. El nu este un simplu consumator
al instructiei, ci se afla pe o pozitie selectiva fata de actul
instructiv-educativ. Acumuleaza ceea ce concorda cu interesele si
cerintele lui la un moment dat, intr-o anumita etapa a dezvoltarii
sale. Devine asociat al profesorului in actiunea de modelare

a propriei persoane, atat din punct de vedere profesional cat si
social.

Periodic, in cadrul activitatilor programate, exploreaza realitatea
sau substitutele ei. Invata prin descoperire, face apel la metode
active care favorizeaza Insusirea unei experiente deduse din
contactul direct cu lumea obiectelor si fenomenelor
reale-observarea directa si independenta, experimentul, studiul
de caz. in ansamblul lor, aceste metode plaseaza elevul intr-o
situatie de cercetare a propriei identitati, ajutandu-1 sa-si
insuseascd, nu numai noi cunostinte, ci si calitati si
comportamente apropiate acelora implicate in actul de cercetare
stiintifica.

Se poate aplica cu succes metoda proiectelor care se leaga de
invatarea prin actiune practica, al carei scop central urmeaza

a deveni realizarea de catre elevi a unei teme-proiect. Proiectul

e conceput ca o tema de cercetare orientata spre atingerea unui
obiectiv instructiv-educativ bine definit, care urmeaza a fi
realizat, pe cat posibil, ca rezolvare a unei sarcini date de
profesor. Proiectul devine astfel si actiune de cercetare, si
activitate practica. El poate lua forme variate, in functie de
natura activitatii, de gradul ei de complexitate, de varsta elevilor.
In acest context profesorul este consilier tehnic, factor de avizare
si decizie, la sfarsit analizand detaliat calitatea activitatii depuse.

Marea realizare a acestor activitati este pregatirea elevului
pentru ,lumea reald” catre care se indreaptd. Este pregatit sa
faca fata unor cerinte mai mari, cantitativ si calitativ, fata de cele
cu care este obignuit, este pregatit sa fie cu un pas in fata
celorlalti.

Bibliografie: 1. Ioan Bontas, Pedagogie, editura ALL, Bucuresti
2008. 2. Gabriela Lemeni, Consiliere si orientare-ghid de
educatie pentru cariera, editura ASCR, Cluj-Napoca 2004.
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Relatia
educatoare-invatator-profeso
r, intre utopie si realitate

De Daniela Vida

Este cunoscut faptul ca relatia dintre gradinita si scoald ar trebui
sa fie una de continuitate cel putin in ce priveste actul didactic,
sprijinind astfel dezvoltarea armonioasa, ideald, a copilului.
Aceasta legatura esentiala pentru educatie, dar si pentru
societate si individ tinde, din pacate, sa devina o utopie.

Gradinita, ca prima institutie de culturalizare si socializare

a copiilor, de pregatire a acestora pentru integrarea scolara, are
un rol determinant in construirea viitorilor scolari, in dezvoltarea
intelectualda, personala si sociald a acestora.

Raportul dintre gradinita si scoala trebuie sa fie un raport de
continuitate ce vizeaza: planificarea, organizarea, obiectivele,
continutul, metodele, mijloacele, relatia cadrul didactic-copil. Din
pacate insa, in momentul de fata, in cele mai multe cazuri, el este
discontinuu, cu reformele implementate an de an: introducerea
clasei pregatitoare, predarea integratd, cresterea numarului de
ore si a activitatilor ce implica jocul, miscarea, gandirea
creatoare.

Legatura gradinitei cu scoala are un dublu sens, scopul acestei
legaturi fiind continuitatea dezvoltarii copilului si continuitatea
procesului muncii educative. De aceea, la intrarea in ciclul
primar, elevul ar trebui sa aiba in dosarul personal

o caracterizare psihopedagogica, cu informatii completate
regulat si in timp real pe intreg parcursul prescolaritatii, care sa
fie continuatd de invatator, apoi de profesorul-diriginte. Astfel, la
finalizarea ciclului gimnazial (sau chiar liceal, de ce nu?), elevul
se va putea orienta cu o mai mare usurinta in alegerea unei
cariere, deci va fi facilitata orientarea scolara, profesionala si
individuald, prin valorificarea maxima a potentialului fiecarui
individ.

Din pacate, un numar destul de mic de elevi care intra pe portile
scolii au o astfel de fisa realizata in mod corect si corespunzator,
multe dintre ele fiind facute intr-o singura zi pentru toti cei trei
ani petrecuti in gradinita. Motivele? Numarul prea mare de
prescolari alocat unei educatoare, “ingroparea” efectiva

a cadrelor didactice in fel de fel de hartii inutile consumatoare de
resurse financiare, intelectuale si de timp, lipsa motivatei de

natura extrinseca.

Pentru a se evita insuccesul scolar, este esentiala valorificarea
din timp a tuturor mijloacelor si sporirea randamentului
acestora, avand in vedere utilizarea, in primul rand, a activitatii
desfasurate in gradinitda. Nu de putine ori, insd, schimbarea de la
an la an a cadrelor didactice (atat la nivel prescolar, cat si la cel
scolar) face greu de realizat un dialog real si eficient, benefic

pentru copil. In acest sens, in sprijinul cunoasterii evolutiei si
activitatilor realizate de catre copil in cadrul gradinitei, de mare
ajutor ar putea fi portofoliul acestuia, care ar trebui sa-1 urmeze
in invatamantul primar si chiar si mai departe.

Desi atat invatamantul traditional, cat si cel modern pun foarte
mare accent pe continuitatea relatiei
educator-invatator-profesor, experienta la catedra, experientele
personale si discutiile directe intre cadrele didactice incadrate la
diferite niveluri de Invatamant (
http://forum.portal.edu.ro/index.php?showtopic=37033,
http://liviumarianpop.blogspot.ro/2013/01/pentru-invatatori-si-ed
ucatori.html,
http://forum.didactic.ro/grupa-pregatitoare-in-scoala-t4794.html)
né dezvaluie o situatie pe care nu putini se feresc sa o spuna cu
voce tare. Chiar in cadrul unei organizatii scolare ce cuprinde
toate aceste tipuri de cadre didactice, putem observa o scindare
a colectivului in trei grupe, fiecare avand alt statut in acea
scoald, desi aceeasi pregatire. De aici ar trebui sa inceapa
continuitatea, din consolidarea relatiilor intre noi, formatorii de
viitor.

Cu toate acestea, continuarea activitatilor instructiv-educative
din gradinita si scoald, cimentarea relatiilor profesionale, in
vederea realizdrii unui parteneriat educativ eficient pentru
elevi, ramané un deziderat prioritar cu atat mai mult cu cat
materializarea lui se dovedeste practic ca ofera avantaje tuturor
partilor implicate in procesul educational.
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Parteneriate bazate pe
colaborarea
scoala-familie-comunitate

De Alexei Slivca

Noile tendinte educationale promovate in cadrul reformei
invatamintului trebuie sa puna accentul pe formarea unei
personalitati libere si independente care va fi capabil sa ia decizii
in situatii dificile si riscante. in aceste conditii, scoala trebuie s&
devina un prieten al copilului, deschisa pentru toti membrii
comunitatii. Un rol aparte in formarea unei scoli prietenoase
copilului o are familia-considerata si prima scoala a copilului. De
asemenea, un rol deosebit de important il are si comunitatea,
care este obligata sa ofere un mediu optim de dezvoltare, de
socializare si educare a copilului. Prin urmare, luate doar in
ansamblu, scoala, familia si comunitatea vor reprezenta o
Jfinalitate”in dezvoltarea copilului bazata pe respectarea tuturor
principiilor caracteristice unei societati democratice. Articolul
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trece in revista cele mai semnificative programe de sustinere
a parteneriatului scoala-familie-comunitate din Republica
Moldova.

»Scoala are obligatia sd creeze conditii adecvate pentru a da
posibilitate fiecdrui elev sd-si realizeze propria lui dezvoltare
optimd.” (Jerome Bruner)

Unul dintre parteneriatele nationale care demonstreaza
colaborarea scoala-familie-comunitate este ,Mecanismul
intersectorial de cooperare pentru identificarea, evaluarea
asistenta si monitorizarea copiilor victime si potentiale victime
Afacerilor Interne, Ministerul Educatiei si Ministerul Muncii,
Protectiei Sociale si a familiei. Acest parteneriat are drept
obiectiv prevenirea copilului impotriva tuturor tipurilor de
violenta-fizica, sexuala, psihologica, spirituala sau economica si
aplicarea masurilor de protectie a copilului — victima. Drept
consecinta a acestui parteneriat, la nivel de fiecare Directie de
Invatdmint au fost create , Comisii Intersectoriale din
reprezentantii tuturor factorilor implicati in prevenirea abuzului
fata de copii, iar la nivel de institutie a fost desemnat un
coordonator care este obligat sa completeze ,Fisa de sesizare

a cazului de abuz” in ,Registrul de evidenta a sesizarilor in
cazurile de abuz si neglijare a copiilor”. Ca si consecintd, in
primul semestru al anului de studii 2013-2014 au fost
identificate 6332 cazuri de violenta fata de copii, dintre care
3026 cazuri de abuz fizic, 1940 cazuri de abuz psihologic, 43
cazuri de abuz sexual si 1164 cazuri de neglijare. Important este
ca cele mai multe cazuri au fost sesizate de elevi-2404, iar 2177
fiind sesizate de cadre didactice. Aceste cifre né demonstreaza ca
elevii cunosc si pot sa-si apere drepturile atunci cind ele sunt
incalcate. Ca rezultat, familiile copiilor cit si elevii supusi
diferitor forme de violenta au obtinut asistenta din partea
statului prin intermediul scolii, fiind sustinuti de membrii
comunitatii.

Un alt exemplu relevant de colaborare dintre , cele trei chei ale
educatiei” este organizarea ,Turnamentului Republican in
Domeniul Drepturilor Omului/Copilului” , o colaborare dintre
Ministerul Educatiei, ONG-urile de profil si institutiile scolare.
Aceasta colaborare are drept scop formarea unui cetatean activ,
capabil sa se implice in activitatea de zi cu zi din cadrul
comunitatii. La nivel de institutie s-au implicat activ 11 elevi care
pe parcursul a 2 luni au monitorizat respectarea drepturilor
Omului, parteneri fiind colegii de clasa, cadrele didactice,
familiile elevilor si membrii comunitatii care au participat
direct/indirect in realizarea raportului final cu privire la
respectarea/nerespectarea Drepturilor Omului/Copilului. La
etapa republicana a concursului au aplicat 22 grupuri de de copii
din clasele a VII-a -XII-a, dintre care 11 grupuri au participat la
etapa finala.

In cadrul ,Programului de Dezvoltare a Educatiei Incluzive in
Republica Moldova”, un rol aparte il detine Administratia Publica
Locald, care implimenteaza, evalueaza si monitorizeaza
necesitatile copiilor cu cerinte educationale speciale (CES). In
raionul Orhei au fost realizate un sir de actiuni prin care copii
sunt sustinuti si Incurajati sa participe activ in viata comunitatii.
In total, la nivel de raion in anul 2013 au fost identificati 269
elevi cu CES, dintre care 1 cu deficiente de auz, 3 cu deficiente
de vaz, 43 cu deficiente locomotorii, 149 cu deficiente mintale si
73 aflindu-se in situatie de risc. Atit copii cit si parintii acestora

beneficiaza de suport psihologic din cadrul SAPP (Serviciul
Asistenta Psiho-Pedagogica) pentru a facilita adaptarea scolara si
sociala a copiilor. Incepind cu anul 2010 au fost realizate
urmatoarele actiuni:

e Crearea serviciilor ,,Casa Comunitara, si ,Locuinta
Protejata” in localitatile Mitoc si orasul Orhei in parteneriat
cu KEYSTONE

e crearea serviciului de Asistenta Parentala Profesionala
pentru copiii cu disabilitati.

e crearea centrelor ,Respiro”, ,Universul”, ,Arca lui Noe”
care presteaza servicii de plasament temporar pentru
persoanele aflate in dificultate si asistentd psihologica si
psihopedagogica.

Masurile intreprinse in parteneriat cu comunitatea si scoala au
permis institutionalizarea unui numar mai mare de elevi si
incadrarea acestora in viata comunitatii indiferent de dizabilitate
sau cerinte educationale speciale.

Un alt exemplu de colaborare eficienta scoald-familie-comunitate
o reprezinta ,Academia Parintilor”, creatd in anul scolar
2012-2013 in cadrul Liceului Teoretic”Ion Luca Caragiale” din
Orhei care activeaza si in prezent. Trimestrial, au loc traininguri
la care participa in jur de 40 parinti din ciclul primar gimnazial si
liceal. Scopul acestei academii este de a realiza o colaborare mai
eficienta intre scoald si familiile elevilor prin cadrul diverselor
tematici care se discutd, cum ar fi: ,,Esecul scolar”,
»~Comunicarea eficienta cu copii”, , Prevenirea violentei
domestice si scolare”, ,Adaptarea scolara a elevilor”. Ca si
consecinta a acestor activitati la care pina in prezent au
participat circa 200 de parinti, se observa o responsabilitate mai
mare din partea parintilor in luarea deciziilor ce tin de realizarea
unui mediu sanatos si sigur pentru copii. Parintii se implica mai
activ in comunicarea cu copiii lor pentru a creste gradul de
responsabilizare al elevilor, participa mai activ si in cadrul
adunarilor parintesti organizate in fiecare clasa.De asemenea se
constata si o, grija” mai mare din partea autoritatilor care
participd activ in cadrul activitatilor realizate si care solutioneaza
unele probleme ale parintilor care sunt expuse, prin acordarea
ajutoarelor materiale (dupa caz), a asistentei psihopedagogice
din partea Serviciul Asistenta Psiho-Pedagogica creat de
autoritati.

Un exemplu de implicare activa in cadrul colaborarii
scoala-familie o reprezinta , Boxa de Incredere” instalata in
incinta fiecarei institutii care are drept scop identificarea
problemelor/cazurilor de incélcare a drepturilor copiilor. Este de
mentionat ca elevii depun aceste petitii fara a se identifica ceea
ce mareste gradul de obiectivitate asupra petitiilor, in acelasi
timp ofera elevilor posibilitatea de a ,vedea” real problemele
scolii, care ulterior sunt analizate si rezolvate in dependenta de
gravitatea lor de catre administratia institutiilor.

In concluzie, parteneriatul scoald - familie — comunitate are un
rol deosebit in dezvoltarea personalitatii elevilor. Fiecare parte
implicata are de invatat una de la alta, in acelasi timp analizind
aspectele pozitive si cele negative ale fiecarei parti. Scoala are
menirea de a aduce cit mai multe beneficii pentru elevi, implicind
totodatd si membrii comunitatii prin diferite
proiecte/parteneriate in comun. Numai valorificind toate
aspectele familiei si ale comunitatii, scoala va reusi in cele din



urma sa ,atraga” elevii in procesul de cunoastere si cercetare,
roadele fiind implicarea tuturor elevilor in realizarea unei scoli
prietenoase copilului.

Bibliografie: *** Drepturile copilului monitorizate de copii,
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Educatia nonformala -
necesitate sau provocare a
scolii romanésti?

De Dan-Dumitru Moldovan

Intrucat rolul familiei in educarea propriilor odrasle a scazut
vertiginos, acestea trebuie stimulate sa o facd, chiar sé se
implice mai mult in activitatile scolare. Unitatii de invatamant fi
revine rolul de a crea acel sentiment al apartenentei la grup prin
crearea unor activitati specifice, care sa evidentieze atat rolul
elevului, cat si pe cel al clasei ca finalitate. Putem in acest fel
marsa pe ideea ca fiecarui membru al unui grup de elevi ii revine
sarcina de a fi responsabil pentru ceilalti. Deoarece oamenii
primesc influente educative din multiple directii, activitatile
formale (institutionalizate) trebuie conjugate cu cele nonformale
(extrascolare) si cu cele informale (difuze) pentru a-si dovedi
eficienta. Desi educatia formala se situeaza pe primul loc, cea
nonformald are o actiune mai evidentd in momentul in care
educabilii ajung la autoeducatie. In ultimii ani, aceasta castiga
tot mai mult teren si tinde sa devina parte integranta

a sistemului de Invatamant.

Fiind o societate de tranzitie intre cea ,industriala a celui de-al
Doilea Val si cea tehnotronicd a celui de-al Treilea Val” , lumea in
care traim se bazeaza pe relatiile sociale care constituie
fundamentul celei de maine. Astfel, pentru a crea un climat
psihologic sanatos este imperios necesar sa tinem cont de trei
elemente care isi pun amprenta asupra fiecarui individ: nevoia de

comunitate, de structura si de sens.

Studiile de psihologie sociala au atras atentia asupra faptului ca
societatea trebuie sa genereze individului in mod constant un
sentiment al apartenentei la comunitate pentru a putea rezista
provocarilor. Izolarea sociala este o ratiune care nu tine cont de
varstd, pozitie sociala, nivelul de inteligenta sau cetdtenie, ci se
manifesta inca din copilarie. Singuratatea sociala reprezinta

o forma acuta de maladie comunitara cu efecte diferite la nivel
macrosocial. Unii oameni incearca sa depaseasca problema prin
achizitionarea unor animale de casd, prin dependenta de imagine
(T.V., Internet ) sau de droguri (tutun, alcool, droguri medicale si
nonmedicale).

Datorita variatelor moduri de raspandire din societatea
contemporand, singuratatea sociala tinde sa devina experienta
colectiva. Ea a condus la destabilizarea sistemului scolar
romanesc, datoritd ridicarii zidului de necomunicare dintre
parinti si copii, dintre profesori si elevi, dintre elevi, a lipsei de
coerenta in ceea ce priveste viitorul, a accentuarii deosebirilor
dintre oameni (nu au aceleasi interese, valori, gusturi, apare
competitia, dispar compasiunea si intrajutorarea).

Educatia nonformala a primit de-a lungul timpului o serie de
definitii, dintre care retinem ca ea constituie "ansamblul
actiunilor pedagogice proiectate si realizate intr-un cadru
institutionalizat extradidactic sau/si extrascolar” vazut ca “o
punte intre cunostintele asimilate la lectii si informatiile
acumulate informal”.

Exista patru optiuni metodologice generale in ceea ce priveste
activitatile nonformale: centrate pe continuturi (sanatate,
planning familial, formare agricola), pe probleme de viatd, pe
constientizare (pentru respectarea drepturilor si libertatilor
individuale), pe educatia umanistd (cultivarea unei imagini
corecte despre sine, a increderii in capacitatile de creatie, de
initiativa, de decizie).

Trebuie sa precizam cd este utila respectarea unor reguli si
principii pentru a desfasura activitati nonformale de calitate.
Acestea au la baza competentele si continuturile educatiei
formale si ofera diverse posibilitati de aplicare a cunostintelor
dobandite in cadrul educatiei oficiale. Nu exclud efortul elevilor
si sunt atractive datoritd formelor lor variate (cercuri de lecturd,
sportive, cultural-stiintifice, Intalniri cu scriitori, cluburi de
stiintd, serbari scolare, drumetii, excursii, tabere, expeditii,
Scoala de Weekend, concursuri, vizionari de spectacole, vizite la
muzee, biblioteci etc.). De reguld, activitatile au loc in scoala si
sunt constituite din cercuri pe discipline cu caracter tematic sau
pluridisciplinar, competitii culturale/sportive, sesiuni de
comunicari stiintifice, comemorari sau festivitati, olimpiade etc.
Au caracter formativ-educativ, sunt facultative sau optionale,
cunosc modalitati diferite de finantare, nu presupun acordarea
de note si evaluarea riguroasd, promoveaza munca in echipd,
presupun un demers cross-/trans-/interdisciplinar, sunt dirijate
de personal specializat, aflat in stransa legatura cu parintii,
elevii, organizatiile socio-culturale sau politice. Continutul este
organizat pe arii de interes, nu pe ani de studiu sau pe discipline
academice.

Valentele educative ale activitatilor nonformale reliefeaza relatia
mai destinsad, mai apropiata dintre educator si educat. Chiar daca
profesorul conduce intregul demers didactic, elevii se pot
manifesta spontan si liber. Adultul nu isi impune punctul de


http://inclusion.md
http://iteach.ro/experientedidactice/educatia-nonformala-necesitate-sau-provocare
http://iteach.ro/experientedidactice/educatia-nonformala-necesitate-sau-provocare
http://iteach.ro/experientedidactice/educatia-nonformala-necesitate-sau-provocare

vedere, cel mult sugereaza, coopereaza si ii sprijina sa devina
buni organizatori ai propriei activitati. in prim-plan se afla
educabilul, in plan secund ramanand cadrul didactic, tocmai
pentru ca elevul sa isi poata valorifica abilitatile organizatorice,
de cooperare, de colaborare, de asumare a responsabilitatii.
Paleta de strategii didactice variate ofera elevului sansa de

a acumula experiente de viata prin contactul nemijlocit cu
oamenii, cu fenomenele de cultura materiala si spirituala.
Educatul devine resursa, producator, lider de opinie, cu alte
cuvinte participant activ la propria invatare.

In vederea cresterii interesului scolarilor pentru cunoastere si
a dezvoltarii unor trairi emotionale autentice, activitatile
nonformale trebuie sa {ina cont de interesele, inclinatiile,
preocuparile, preferintele elevilor.

Pentru a stimula dezvoltarea cognitiva, spirituala, interpersonala
si sociala, activitatile nonformale, ca si cele formale, se
adapteaza cerintelor individuale ale elevilor, potentialului
acestora.

Nu putem nega valentele psihologice ale educatiei nonformale:
individul se adapteaza mai usor cerintelor ulterioare ale
societatii, observandu-se schimbari la nivelul vietii de familie, al
pietei fortei de munca, al comunitatii, al societatii multiculturale
si al globalizarii. Scoala din zilele noastre nu poate ignora
experientele acumulate de elevi in cadrul acestor activitati. Ca si
educatia formald, cea nonformald urmareste formarea unor
comportamente propice invatarii continue, chiar si prin mijloace
proprii, achizitionarea unui volum de informatii si transferarea
lui in diverse domenii ale cunoasterii, dezvoltarea gandirii critice,
multiplicarea experientelor pozitive.

In ultimul timp constatam o tendintd de apropiere intre educatia
formala si cea nonformala: prima tinde s& devina tot mai
flexibila, mai adaptata nevoilor si motivatiilor specifice
educabililor, in vreme ce a doua se organizeaza din ce in ce mai
riguros, urmareste o cat mai explicata recunoastere publicd,
foloseste metode deja probate si recunoscute de specialisti,
urmadreste asigurarea unei anumite calitati. Cu toate acestea,
educatia nonformala isi are rolul ei, sprijinind eforturile celor
care doresc sporirea coerentei procesului instrutiv-educativ:
educatia permanenta si orientarea prospectiva a educatiei.
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Invatarea bazata pe proiect

De Niculina Duran

Invatarea bazata pe proiect este una dintre ideile pedagogice
care capata consistenta deplina la nivelul practicilor pedagogice
in ultima perioada. Proiectul este o metoda interactiva de
predare-invatare care implica o micro-cercetare sau o investigare
sistematica a unui subiect de interes pentru elevi. Metoda
proiectului se diferentiaza de predarea conventionala din sala de
clasg, fiind o strategie didactica mai eficientd in anumite conditii.
Ea presupune implicarea activa a elevilor pe tot parcursul
activitatilor desfasurate, care se finalizeaza, in principiu, cu un
“produs” tangibil: un portofoliu, o expozitie sau o colectie,

o propunere de rezolvare a unei probleme.

Invétarea bazata pe proiect presupune colectarea de informatii,
prelucrarea si sintetizarea acestora, interpretarea si reflectia
personala, cooperarea in realizarea sarcinilor. Proiectele ii
implica pe elevi intr-o varietate de moduri: incercand sa
raspunda la intrebari complexe, asumandu-si anumite roluri,
inregistrand observatii si colectand date, cooperand cu membri
echipei din care fac parte, facand conexiuni cu lumea reala,
realizand prezentari ale muncii lor.

Beneficiile acestei invatari bazate pe proiect sunt multiple:

ofera oportunitati valoroase pentru abordari
interdisciplinare,

faciliteaza lucrul in grup si invatarea prin colaborare,

dezvolta capacitatile de investigare si de sistematizare
a informatiilor,

creste motivatia invatarii,

dezvolta gandirea de ordin superior,

permite identificarea si valorificarea unor surse diverse de
informare si documentare,

stimuleaza autonomia elevilor in invatare si creativitatea
acestora,

ofera fiecarui elev posibilitatea de a se implica si contribui
la realizarea produsului final,

utilizeaza metode alternative de evaluare(portofoliu,
autoevaluare, proiect).

pe parcursul proiectului, elevii pun intrebari,cauta
raspunsuri, scriu in jurnale, folosesc grile de evaluare si
liste de verificare.

Toate acestea duc la rezultate scolare mai bune, colaborare mai
buna, cresterea autonomiei.

Proiectele variaza ca durata si complexitate. Proiectele 1i solicita
mai mult pe profesori in etapele de planificare a proiectului si le
permit acestora sa foloseasca o varietate de strategii instructive,
implicandu-i pe toti elevii si raspunzand cerintelor elevilor cu
abilitati si stiluri de invatare diferite. In cadrul proiectelor, elevii
au oportunitatea de a face ceva practic, iar conexiunile cu lumea
reala le ofera elevilor posibilitatea de a invata.

Proiectele inseamna o schimbare de roluri pentru elevi,
profesori, parinti si alte persoane care participa la desfagurarea
unui proiect. Ele ofera elevilor sansa de a fi experti,de a colabora
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cu alti elevi si a interactiona cu adulti si alte persoane din
comunitate. Profesorii isi asuma rolul de facilitatori in invatarea
centratd pe elev. Intr-un proiect, elevii dobandesc cunostinte
aprofundate despre un subiect, isi folosesc capacitatile de
gandire critica, realizeaza conexiuni cu lumea reala si isi
demonstreaza intelegerea prin produse si reprezentatii, folosind
deseori tehnologia.

Proiectele eficiente au cateva elemente comune cu lectiile
conventionale eficiente:

e Curriculumul prescris (standardele si sugestiile din
programa scolara) orienteaza proiectul;

Dezvolta competentele secolului XXI pe tot parcursul
proiectului;

Sunt folosite intrebari esentiale pentru a concentra
proiectul;

Evaluarea continud ofera informatii elevilor si profesorului;

Sunt folosite strategii instructive variate care 1i implica pe
toti elevii.

Orice instruire conventionala se poate transforma in instruire
bazata pe proiecte. In cadrul proiectelor, elevii devin mult mai
implicati si motivati sa invete, rezultatele lor fiind vizibil

mai bune.
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