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Analiza comparativa a
modelelor de investitie in
capitalul uman

De Narcisa-Liliana Leiciu

Colegiul Economic Ion Ghica, Braila (Braila)

Investitia in capitalul uman este abordatd ca o problema globala,
de la care se asteapta efecte globale de revigorare economica, in
timp ce problemele reale ale pietei muncii necesita strategii
punctuale. Strategiile dezvoltate axate pe modele ale investitiei in
capitalul uman si educatiei, ca surse ale cresterii ocuparii fortei de
muncd, raman o problema deschisa cercetarilor teoretice si
empirice. Unele studii discuta formarea si acumularea capitalului
uman intr-un model ciclic de viatd, considerand ca acumularea de
capital uman poate deveni motorul dezvoltarii; alte studii prezinta
un model al generatiilor suprapuse privind acumularea de capital
uman, demonstrand ca redistribuirea veniturilor in favoarea
educatiei produce efecte de antrenare pozitive pe termen lung.
Dintre toate submodelele din cadrul Uniunii Europene, submodelul
nordic s-a dovedit a fi cel mai performant in realizarea obiectivelor
asumate prin Strategia Lisabona, deoarece a generat atat eficienta
macroeconomica, cat si echitate sociala. Submodelul nordic
analizat se refera la Olanda, Finlanda, Danemarca si Suedia,
caracterizat printr-un grad ridicat de redistribuire, prin
promovarea incluziunii sociale, asistenta sociala ridicata, dialog
social si un grad mare de cooperare intre partenerii sociali si
guvern. Economiile din tarile nordice sunt unele dintre cele mai
competitive economii europene.

Modelul olandez se bazeaza pe principiul autonomiei in educatie,
care presupune o descentralizarea la toate nivelurile de instruire:

¢ independenta de a crea scoli (fiecare individ care are
posibilitatea de a crea unitati de invatamant are libertatea de
o face, fara a avea nevoie de aprobari si recunoasteri din
partea guvernului);

¢ autonomia de orientare (unitatile scolare pot fi infiintate si
organizate conform diferentelor de religie, a ideologiilor sau a
perspectivelor educationale);

¢ independenta in organizare (unitatile de invatamant au
libertatea de a-si alege metodele de lucru si materialul
didactic folosit).

Ca urmare a libertatii de orientare alegerii tipului de scoald, nu
toti elevii care merg spre o scoald privata sunt acceptati ci doar
aceia care corespund specificului acelei scoli. Prin comparatie, se
observa ca scolile publice au obligatia de a inscrie toti elevii
solicitanti. Referitor la libertatea de organizare, institutiile de
invatamant din Olanda pot alege ce cursuri sa urmeze elevii, ce
manuale sa foloseasca si ce recompense sd acorde cadrelor

didactice.

Sistemul olandez se diferentiaza de cel finlandez sau de cel danez
prin gradul sporit de libertate de alegere a tipului de scoala de
catre parinti pentru copiii lor. Pentru parinti nu exista obstacole de
ordin financiar in alegerea tipului de scoald deoarece ambele
forme sunt finantate de stat.

Datorita concurentei care exista in acest stat intre unitatile scolare
si ca urmare a programului bazat pe cupoane (school voucher
programs), parintii pot sa-si trimita copiii la alta scoala, daca nu
sunt multumiti de calitatea actului educational oferit de o anumita
institutie de invatamant. Statul suporta cheltuielile cu transferul
unui elev de la o scoala la alta. Prin urmare, se asigura un act
educational calitativ superior care raspunde nevoilor si alegerilor
exigente facute de catre parinti.

Sistemul educational finlandez actual este foarte bine
structurat in ceea ce priveste programele de zi: prescolar (pentru
copii de 6 ani); 9 ani scoala de baza (copii intre 7-15 ani);
invatamantul postobligatoriu secundar - liceu, invatamant superior
(universitate si studii politehnice); adulti (formare continud). in
invatamantul primar la materiile de baza elevii au un singur
invatator, care 1i sprijina pentru a le intari siguranta de sine, astfel
ca nici un elev sa nu fie exclus.

In sistemul de educatie finlandez, se ofera gratuit din partea
statului, de la varsta prescolara si pana la invatamantul superior,
baza materiala si suportul logistic (sdli de clasd, auxiliare, hranad).
Invatamantul finlandez de succes are la bazd imbinarea celor trei
elemente (mediul familial, unitatea scolara si resursele
socio-culturale (activitati recreative, biblioteci). Finlandezii au
convingerea ca bogatia unui stat sunt copiii, iar pentru instruirea
lor aleg cei mai buni profesori din tara. Pentru a profesa ca
invatator este obligatoriu ca titularul sa aiba o medie mare la
examenul de bacalaureat, inclinare spre problemele sociale,
participare la activitati de voluntariat. Universitdtile isi aleg
candidatii In urma unui interviu pentru a aprecia capacitatea de
comunicare §i empatie.

Sistemul de invatdmant finlandez este unul descentralizat, care
asigura egalitatea de sanse participantilor la procesul educational.
Astfel, in toate unitdtile scolare din tard, se studiaza aceleasi
materii de bazd pana la varsta de 16 ani, utilizand aceleasi
manuale si folosind aceleasi programe scolare, iar cadrele
didactice avand acelasi statut. Institutiile scolare finlandeze se
bucurd de autonomie in gestionarea resurselor banésti primite de
la stat.

Prin reforma din educatie, s-a efectuat descentralizarea si ca
urmare a acestei mdsuri au fost efectuate concedieri masive in
proportie de 90% la Ministerul Educatiei, in prezent fiind angajati
la acest minister aproximativ de 300 de persoane.

Unitatile de Invatamant sunt finantate atat de la bugetul de stat
cat si de la comunitatea locald in mod egal. Prin acest mod de
finantare prin Ministerul Educatiei sunt stabilite planurile de
invatamant si programele educationale, iar prin comunitatea locald
se asigura derularea unor activitati extragcolare si o parte din
suportul material. La nivel local, pentru scoala primara
(obligatorie pentru varsta cuprinsa intre 7 si 16 ani) se asigura
material didactic gratuit, pranz cald, asistenta medicala si
gratuitate in transport.

Finlanda are unul din cele mai performante sisteme de invdatamant
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din lume. Are cel mai mare procent din Europa al elevilor care
ajung la facultate 66%, iar 93% dintre finlandezi promoveaza
liceul.

Finlanda pune mare pret, pe cercetare si experimente inca din
scoala; astfel, se formeaza clase cu cel mult 16 elevi, care se
concentreaza pe experimente practice; aproximativ 43% dintre
elevii de liceu urmeaza o scoala de dezvoltare a vocatiilor sau
abilitatilor.

Pentru a stimula gandirea si creativitatea dar si independenta
elevului, majoritatea din temelor pentru acasa sunt sub forma de
proiect, acesta incercand sa gaseasca solutii cu aplicabilitate in
practica mai putin rezolvarea unor teme cu continut stiintific
abstract.

Javier Melgarejo, psiholog din Barcelona, a studiat sistemul de
educatie din Finlanda pe o perioada de 10 ani. Din studiile
efectuate se desprind urmatoarele:

Primii sase ani de scoala primara sunt esentiali deoarece la
materiile de baza scolarii au un singur cadru didactic, ce are
grija ca nici un elev sa nu fie exclus. Acest fapt constituie un
mod de a Intari starea de stabilitatea emotionala si
sentimentul de siguranta al copiilor.

e Se evitd a se face comparatie intre copiii.

¢ Temele pentru acasa ale elevilor sunt flexibile si moderate iar
prin planul de invatamant se studiaza 608 ore de curs la
scoala primara.

Invatdmantul finlandez este eficient prin imbinarea a trei
elemente: mediul familial, unitatea scolara si resursele
socio-culturale.

In Finlanda un rol important il are si sistemul social prin care
se acorda asistenta sociala si diferite ajutoare materiale astfel
incat parintii isi pot sincroniza programul de la locul de
munca cu cresterea copiilor.

Poporul finlandezi considera ca bogatia unui stat sunt copiii,
iar pentru educatia lor aleg cadrele didactice cu cea mai buna
prestanta profesionala.

Institutiile de invatamant universitar isi aleg candidatii in
urma unui interviu pentru a aprecia nivelul de comunicare si
de empatie.

Sistemul educational din Danemarca este organizat in trei
cicluri:

 invatamant prescolar neobligatoriu unde sunt integrati copiii
cu varsta intre 3 si 7 ani;

¢ invatamantul obligatoriu gratuit unde studiaza copiii cu
varste cuprinse Intre 7 si 16 ani;

¢ invatamant liceal general gratuit unde studiaza copiii cu
varste cuprinse intre 17 si 20 de ani.

Prin Ministerul Educatiei se asigura coordonarea invatamantului
liceal. Fiecare liceu are libertatea in alegerea cadrelor didactice,
in efectuarea investitiilor si in salarizarea profesorilor. Statul
asigura liceelor private o finantare in procent de 85% prin care se
asigura cheltuielile cu educatia unui elev, acesta fiind considerata
suma necesara. Deoarece liceele private primesc finantare din
partea statutului, aceste unitati de Invatdmant sunt monitorizate
de catre stat, neexistand diferente intre liceele de tip public si cele

de tip privat in ceea ce priveste continutul programelor scolare.

In Danemarca, se utilizeaza un sistem de cupoane educationale,
oferite ca subventie din partea statului, ce asigura cheltuielile cu
transferul unui elev de la o unitate scolara din sistemul public la
alta unitate scolara din sistemul privat, dar care nu acopera
costurile integral. Subventia din partea statului reprezinta 75% din
cheltuielile totale cu educatia unui elev la unitatea scolara privata
unde acesta va fi transferat. Contributia familiei in realizarea
transferului elevului la scoala privata trebuie sa acopere costurile
in procent de 25%. Statul danez considera ca daca valoarea
voucherului ar fi acoperita in totalitate de catre acesta, familia ar
fi mai putin interesata sau responsabila.

Programele de reconversie profesionala au capatat caracterul unei
adevarate educatii de masa a adultilor. Astfel, in tarile scandinave,
in cadrul scolilor superioare populare, sistemul de reconversie este
organizat pe trei niveluri: cursuri normale, in orele de program
(3—-5 ore pe sdaptamana), studii individuale, pe baza unor manuale
de specialitate, cu un curs de 4 saptamani in concediul anual de
odihna si cursuri intensive desfasurate intr-o institutie de
invatamant superior (1-2 trimestre cu concediu fara plata).

In Suedia, tara care inregistreaza, in medie, una dintre cele mai
scdzute rate ale somajului dintre tarile membre ale OCDE, in
primii ani ai deceniului 8 s-au inregistrat rate alarmante ale
somajului, care au atins uneori valori de 11-12%. Acest fapt a
determinat guvernul suedez sa adopte un pachet de trei programe
care au cuprins:

¢ sanse pentru tinerii de 16-17 ani, care au esuat pe plan scolar
si care nu reusesc sa-si gaseasca un loc de munca;

echipele de tineri cuprinsi intre 18-19 ani, amplasati in cadrul
administratiei publice si carora li se ofera posibilitatea ca,
timp de 4 ore pe zi, sa-si Imbundtateasca formarea
profesionalg;

incurajarea angajarii tinerilor de peste 18 ani prin
declansarea unui set de programe de insertie in
intreprinderile private, 50% din salariul obtinut fiind oferit, la
inceput, societatilor care faciliteaza angajarea. Adoptarea
acestui set de masuri a condus la reducerea imediatd a ratei
somajului inca din primul an de aplicare (de la 11% in anul
1983, 5% in anul 1984 si 3% in anul 1988).

Legat de preocuparea firmelor pentru pregatirea propriilor
angajati, in Suedia, fiecare firma are obligatia sa aloce minim 10%
din profit pentru constituirea Fondului pentru Modernizarea
Economiei, care este destinat finantarii obiectivelor de pregatire
profesionald legate de implementarea noilor tehnologii. Acest fapt
conduce la o participare anuala la cursurile de educare a adultilor,
a persoanelor angajate in sectorul particular.

Sistemul educational romanesc, fatd de alte tari europene, nu
are o strategie pe termen lung asupra careia toata lumea sa se
puna de acord, iar investitiile la noi sunt de zece ori mai mici fata
de tarile nordice. Un elev roman sta intre 25-30 ore pe saptamana
la scoald, in timp ce in tdrile nordice, elevii dedica cel mult 18 ore
pe saptamana pentru cursuri si teme.

Statul roméan a facut progrese in ceea ce priveste reforma
educatiei, insa tot nu se apropie de media europeana. Cresterea
nivelului educatiei in Roméania este necesara pentru a face fata
schimbdrii cerintelor pe piata muncii. Imbunatatirea sistemului



educational duce la:

¢ reducerea ratei somajului si a riscului de saracie;

* imbunatdtirea nivelului de trai si a sperantei de viata.

Un rol important in asigurarea coerentei si transparentei
parghiilor de mentinere al nivelului calitativ din educatie si
formare profesionala, dezvoltat la nivel european si national, il are
Grupul National pentru Asigurarea Calitatii in formare
profesionald. Cateva din cele mai importante obiective ce revin in
sarcina GNAC sunt:

o facilitarea coordonarii inter-ministeriale dintr-o perspectiva
integrata a sistemului de formare profesionala;

¢ sprijinirea organizarii vizitelor de peer learning si a
schimbului de experienta la nivel european;

¢ formarea de propuneri si recomandari catre partile interesate
cu privire la asigurarea calitatii in formare profesionala.

Guvernele din intreaga lume considera important realizarea unor
proiecte de instruire si formare profesionala a persoanelor in
concordantd cu nevoile economiei fiecarui stat si intocmirea
raportului real si relevant pentru educatie si piata muncii.
Finantarea sistemului educational din Romania ramané mult sub
media Uniunii Europene.

Eforturile pentru a moderniza sistemul sunt prea limitate. Se uita
ca educatia ramané la baza oricarei societati si ca a nu investi in
educatie iInseamna a frana de la inceput orice pas pe care Romania
ar dori sa-1 faca.

Perspectiva didactica a
comunicarii de tip chat de
gaming

De Oana Strejac

Scoala Gimnaziala Nr. 8, Suceava (Suceava)

Predarea limbii si a literaturii romané in contextul global al
utilizarii la o scara din ce in ce mai larga a internetului impune o
reevaluare a metodelor didactice si o abordare dintr-o perspectiva
noua a lectiilor de literatura, limba si comunicare. Scopul
investigatiei este identificarea modificarilor pe care le determina
comunicarea virtuald in exprimarea orala/ scrisa a elevilor din
gimnaziu si liceu. Modificarile din limba scrisa sau vorbitd, aparute
in limbajul elevilor care s-au aflat sub directa observatie de-a
lungul anilor, se afla in stransa legatura si cu utilizarea

n

internetului, cu mass-media si cu factorul ,limba de acasa”.

La prima vedere, disciplinele umaniste si calculatorul sunt doua
realitati diferite cu posibilitati reduse de a interactiona. Cum poate

gestiona o masina electronica resurse si continuturi caracterizate
prin maxima subiectivitate? Poate fi util calculatorul in studiul
disciplinei Limba si literatura romana?

Internetul este mediul in care tehnologia intalneste cultura si
identitatile indivizilor. Adaptabilitatea este o competenta pe care
profesorii si elevii trebuie sa o aiba pentru a putea performa cu
adevarat. In contextul actual, oamenii sunt pusi in situatia in care,
chiar trebuie sa inoveze si sa vina cu solutii reale pentru a
comunica eficient.

fn ultimii ani tehnologia si evolutia tehnologica au avut un impact
major asupra limbii romané. Globalizarea din puncte de vedere
cultural, social, economic, dar si educational a adus in prim plan
idei, concepte si un sistem lingvistic predominant tehnologizat.
Structura de “panza de pdiajen”- web a internetului creeaza o
retea globala supusa multilingvismului.

Ca orice organism viu, limba roméana este nevoitd sa interactioneze
si sa se adapteze la conditiile mediului socio-politic, economic si
cultural. Asadar, innoirea vocabularului si adaptarea normelor la
conditiile schimbarilor este un proces esential si inevitabil. Se
impune cercetarea limbajului utilizat in mediul online, atat pe
retelele de socializare, pe bloguri sau pe site-urile cu jocuri
"gaming”, o zona neexplorata inca.

Odata cu dezvoltarea programelor de mIRC, Hex, a site-urilor de
socializare, a hub-urilor de DC++ si a retelelor de gaming, pe la
inceputul anilor 2000, au intrat in limbile de circulatie
internationala combinatii de semne grafice existente pe tastatura
care aveau rolul de mijloceasca, sa exprime, pe langa mesaje
informationale si emotiile emitatorului. Barierele lingvistice incep
sd se estompeze, creand un nou limbaj, cel al internetului.

In roména actuald, comunicarea electronica devine o forma
discursiva din ce in ce mai extinsa si mai complexd, care
insumeaza caracteristici apartinand celorlalte stiluri
functionale, dar si suficiente elemente specifice, incat sa se
poata vorbi de un nou stil functional: stilul conversatiei
electronice.

Comunicarea electronica cunoaste cateva clasificari. Din punctul
de vedere al momentului efectiv de realizare, aceasta poate fi
sincrond, participantii la actul comunicarii fiind prezenti in acelasi
timp (on-line) ori asincrona, cand nu exista constrangeri de ordin
temporal. Dintr-o alta perspectiva, cea a formei de interactiune,
comunicarea electronica poate fi dialogica (forma cea mai
raspandita) ori monologica (blogurile, publicatiile electronice,
retele de socializare, retele de gaming).

Dintre toate principalele genuri web (email, chat si forum web),
zona chat este cel mai putin studiatd. Un al doilea motiv il
constituie faptul ca chatul reprezintd o forma unica de transmitere
a cunoasterii in situatii de invdtare informale si are un caracter
public, ceea ce il face foarte usor accesibil fara incdlcarea
drepturilor de autor. In general acestea sunt descrise ca un gen
discursiv omogen. De asemenea, o ultima motivatie este legata de
faptul ca principalul scop cu care a fost creat internetul in
momentul in care a devenit un serviciu public a fost transmiterea
interactivd a cunoasterii, a informatiilor, atat intre centre
universitare si academice cat si intre utilizatorii obisnuiti.
Conversatia de pe chat este marcatd de oralitate si imbina stilul
scris cu cel vizual, respectiv auditiv. Codul predilect este limba
romana si ,romgleza”, la care se adauga animatia (imagemele).
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Renuntarea la ideea preconceputa ca utilizarea calculatorului la
orele de limba si literatura romana duce la indbusirea creativitatii
elevilor, ca agraveaza problemele de exprimare scrisa si vorbita
ale elevilor, incurajand cliseizarea si standardizarea limbajului, nu
poate decat sa produca o apropiere a demersului educativ de noile
nevoi ale elevilor, dar si ale cadrelor didactice. Nu trebuie ignorata
nici anchilozarea unor cadre didactice in vechiul sistem educativ
care propunea ierarhizarea profesorului in raport cu elevii sai, prin
plasarea celui dintai pe un piedestal. [] Calculatorul nu este o
bariera in calea adevaratei comunicari profesor-elev, aceasta este
doar un mijloc de mediere in parteneriatul elev-cadru didactic, un
suport moral al cultivarii educatiei creative si practice in scoala.
Premisa studiului este aceea ca informatizarea sistemului
educational roméanesc ofera numeroase posibilitati de progres si ca
este de datoria cadrului didactic sa integreze aceste resurse noi in
practica scolara.

In demersul analitic, voi avea in vedere c4, ,din perspectiva
lingvisticii textului, se solicita investigarea productiei unitatilor de
comunicare” si apoi ca ,0 caracteristica fundamentala a lingvisticii
textului [... este, n.n. I.LF.S.] caracterul ei interdisciplinar” (Dragos
1984: 151). Ca urmare, voi experimenta o combinatie de metode
provenind din practica unor domenii stiintifice aparent disjuncte, a
caror interconectare insa poate sa ancoreze in caracteristicile
secolului informatizarii, elemente clasice si subiecte de cunoastere
consacrate. Astfel, aspectele teoretice ale problemelor le-am
abordat prin metoda studiului bibliografic, avand continuitate in
metoda deductiva, indeosebi in metoda ipotetico-deductiva.
Analiza automata de discurs, aplicata unui set de documente
didactice s-a realizat prin intermediul softului de analiza automata
a discursului, TROPES, versiunile 8.1.si 8.2. in limba roméana.
Lectiile AeL sunt descarcate si prelucrate din colectia de
compact-discuri Software educational AEL, editate in septembrie
2004 si completate in septembrie 2006 de SIVECO Romania, in
parteneriat cu Ministerul Educatiei si Cercetarii, in cadrul
proiectului SEI, CD nr. 4/2004 si CD nr. 9/2006. Site-ul destinat
cursului online Elemente aplicate de pragmatica lingvistica a fost
construit de autoare pornind de la un sablon accesat prin
intermediul contului personal deschis pentru motorul de cautare
Google si browserul Google Chrome, cu un program utilitar
gratuit, destinat publicului larg, intr-o versiune care a permis
modificari si actualizari periodice, de asemenea, gratuite, cu
scopul de a facilita accesarea lui de catre cat mai multi utilizatori
nespecialisti in informatica. In realizarea documentarii, pe langa
resursele consultate in forme imprimate, am valorificat in foarte
mare masura sursele disponibile in format electronic, pe Internet,
urmarind ca provenienta acestora sa fie de notorietate stiintifica.
Bibliografia tezei cuprinde o selectie de peste 460 de referinte
consultate (dintr-un total de peste 3430 carti, studii, articole,
tratate, publicatii electronice si imprimate — consultate in mediul
real sau in mediul virtual), grupate in 6 categorii (1. dictionare, 2.
carti de autor, 3. articole in periodice, 4. reviste, sinteze, volume
de conferinte si alte publicatii, 5. teze de doctorat si disertatii, 6.
sitografie) si, pentru elocventa consultarii directe, mai ales in
cazul lucrarilor imprimate, contine, inserata in vecinatatea
descrierii, imaginea scanata a copertei exemplarului pe care l-am
avut la dispozitie pentru studiu.

Dupa un studiu publicat de www.meta.net.eu, limba roméana,
vorbitd de aproximativ 20 mil. locuitori, este prezenta nu doar in
carti, filme, canale TV ci si In spatiul digital. Piata internetului in
Romania este in continua crestere, astfel domeniile .ro

inregistreaza 0,4% din paginile web existente in acest moment.

In primul rand, limba romana este prezenta in instrumentele
google de traducere automata si de prelucrare a vorbirii directe.
Proiectul de cercetare EUROTRA a adus in atentie o ingrijorare a
unor lingvisti, privind utilizarea din ce in ce mai larga a
anglicismelor. Studiul, insa releva ca acestea au o viata scurta in
cadrul limbii, fiind inlocuite de alte neologisme din aceeasi sferd a
tehnologiei.

Dintre principalele genuri web (e-mail, chat si forum web), zona de
gaming este cel mai putin studiata. Un al doilea motiv il constituie
faptul ca chat-ul de gaming reprezinta o forma unica de
transmitere a cunoasterii in situatii de invatare informale si are un
caracter public, ceea ce il face foarte usor accesibil fara incalcarea
drepturilor de autor. In general, acestea sunt descrise ca un gen
discursiv omogen. Este insa clar, faptul ca se poate inregistra o
variatie a structurii discursive in functie de tipul acestuia: de
dezbateri si opinii, noutdti ale jocului, sau cele structurate in
functie de necesitatile jucatorilor (World-Lume/Univers,
Guild-Breasla, Team-Echipa, System- Sistem, PM- mesaj
personal). De asemenea, o ultima motivatie este legata de faptul
ca, principalul scop cu care a fost creat Internetul in momentul in
care a devenit un serviciu public a fost transmiterea interactiva a
cunoasterii, a informatiilor, atat intre centre universitare si
academice cat si Intre utilizatorii obisnuiti. Conversatia de pe
chatul de gaming este marcata de oralitate si imbina stilul scris cu
cel vizual, respectiv auditiv. Codul predilect este limba romana si
»~romgleza”, la care se adauga animatia (imagemele).

Exista un limbaj al chatului de gaming, asemanator, din unele
puncte de vedere, jargoanelor profesionale, aproape inaccesibil
celor neinitiati, dar cu care partenerii se pot familiariza, cu timpul,
cu atat mai mult cu cat unele site-uri gazduiesc pagini intregi de
liste, dictionare si informatii in mai multe limbi; persoanele care
folosesc, cu precadere, acest tip de comunicare sunt adolescentii
si tinerii. La categoria de varsta mentionatd, chatul functioneaza
ca un cod lingvistic oarecum autonom, cu reguli si norme proprii,
impuse in mod tacit, insusite si respectate de catre noii utilizatori,
din simpla dorinta de a fi acceptati de catre utilizatorii mai vechi,
dorinta care actioneaza cu o puternica forta coercitiva. Eforturile
pe care le fac participantii la acest tip de dialog subliniaza, inca o
datd, faptul ca in activitatea de organizare a expresiei sale,
emitatorul e caldauzit de intentia de a se adapta la receptor
(Slama-Cazacu, 1961). Necunoasterea sau néinsusirea rapida a
acestui cod comun poate duce, uneori, mai mult decat in cazul
dialogului fata in fatd, la respingerea de cdtre ceilalti “chatteri” a
noului posibil partener, desi sunt numeroase situatiile in care
“chatterii” mai vechi sunt in masura sa ofere celor noi informatii
(inclusiv de metalimbaj) in legatura cu acest cod, fapt constatat
atat din experienta mea personala, cat si din discutiile cu diverse
persoane care utilizeaza chat-ul de gaming. Partenerii se
influenteaza reciproc, ca in cazul oricarui dialog (Slama-Cazacu,
1961), dar, in acest tip de comunicare, specifica este mai ales
influentarea “novicelui” de catre interlocutorul cu mai multa
experienta.

Din punct de vedere lingvistic, se constata ca limba engleza este
cea care a dat startul acestui tip de limbaj si care este preluatd in
expresia limbii romané, aparand ,Romgleza”. Intrucat partenerii
de chat apartin adesea unor limbi si culturi diferite, insuficienta
cunoastere a englezei (sau a altei limbi pe care virtualii parteneri
consimt sa o utilizeze) poate duce la néintelegeri si, in cele din



urmd, la abandonarea dialogului. In ceea ce priveste ortografia si
ortoepia putem afirma ca acesta capata dimensiuni noi: cifrele
constituie secvente de cuvinte, iar literele majuscule au adesea
valoarea lor fonetica nominald (aceea din alfabet), sau cifrele devin
litere in functie de asemanarea dintre ele 3 > E, 1 > 1,4 > A.
Ortografia romaneasca se simplifica prin eliminarea diacriticelor si
folosirea unor transcrieri specifice: rom. s > sh; t > ts sau tz; ca si
ca > k; interjectia de adresare ma se transcrie mah etc. Scrierea
unui cuvant sau a unei propozitii cu MAJUSCULE (engl. caps)
echivaleazd, in limbajul chatului de gaming, cu a striga sau a tipa
la cineva. Fenomenele extralingvistice (mimica, gesturile -
auxiliare adesea indispensabile limbajului verbal, care adauga
intotdeauna sens limbajului articulat, insemnéand o completare, o
subliniere, o nuanta suplimentara adusa cuvantului (enuntului),
care capata prin aceasta o valoare speciala pentru auditor,
prezintd, in limbajul chatului de gaming, particularitatea de a fi
utilizate nu instinctiv, ci iIn mod absolut constient si intentionat,
ceea ce arunca o lumina noua in abordarea acestui aspect de catre
psiholingvistica. Mesajele verbale propriu-zise ale chatului sunt
insotite adesea de elemente nonverbale menite sa intregeasca
informatia verbala propriu-zisa, resimtita ca fiind prea saraca in
absenta partenerului de dialog: simbolurile numite emoticons
(redate uneori prin combinarea unor semne de punctuatie si/sau
litere, alteori prin desene, figurine care exprima o emotie)
ilustreaza stari de spirit, afecte, exteriorizarea unor sentimente
sau gesturi - zambet, ras, tristete, confuzie, ironie, dezamagire,
furie, néincredere etc. si subliniaza necesitatea pe care o simte
emitatorul de a le transmite interlocutorului, unele dintre
aspectele acestor elemente nonverbale au fost deja studiate
(Petrova, 2001).

00 zambet;

:))) rés;

00 bucurie;

00 tristete;

[0 a scoate limba;

00 rad cu gura pana la urechi;

Ca in orice conversatie, una dintre reguli este politetea, respectul
fata de partener. Multe pagini de internet atrag atentia asupra
importantei acestuia, fie sub forma unor simple recomandari, fie
precizand ca, in cazul folosirii unor cuvinte vulgare, utilizatorul va
fi exclus. Nerespectarea acestora duce, in numeroase situatii, la
intreruperea dialogului intre cei doi parteneri; site-urile
recomanda ,chatterilor” (in special copiilor si adolescentilor) sa nu
utilizeze si sa nu accepte vulgaritatile de limbaj. Trebuie de
mentionat ca unele reguli de politete coincid cu acelea ale unui
dialog clasic. (Liliana Ionescu-Ruxandoiu, 1999).

Un rol important in cadrul oricarui tip de comunicare 1i revine
contextului. S-a ardtat ca, atunci cand contextul explicit (verbal si
auxiliar) pare a fi satisfacator, contextul implicit (ceea ce cunoaste,
si mai ales ce nu cunoaste, in cazul chatului de gaming, receptorul
despre vorbitor) poate fi o piedica in calea unui bun dialog, in
cazul de fata prin tendinta celor mai multi utilizatori de chat,
specifica acestui tip de comunicare, de a ascunde majoritatea
datelor reale legate de propria identitate (varstd, sex, aspect fizic,
resedintd, profesie, statut social si matrimonial, religie,
nationalitate etc.), pentru a evada Intr-un univers virtual,
creandu-si identitati noi.

Motivatia invatarii la elevii
din ciclul liceal, din
perspectiva cadrelor
didactice

De Daniel-Dragos Oprescu

Colegiul Mihai Eminescu, Bacau (Bacau)

Este indeobste asimilat cu adevarul faptul ca generatiile actuale,
fie ca vorbim de generatia X, de millennials (sau generatia Y), fie
ca vorbim de generatia Z, sunt dificil de motivat. Mai mult, este
dificila mentinerea unui nivel adecvat al motivatiei pentru o
perioada mai lunga de timp, indiferent daca e vorba de educatie
sau de profesie. Motivatia de a depune efort in mod constant
pentru a te educa vine astazi in contradictie cu o serie de ,axiome”
promovate in societate: nu trebuie sa inveti, gasesti raspuns pe
Google la orice; distractia este cea mai importanta; chiar daca ai o
diploma, vinzi in piatd; nu e important sa ai hartia, important e ce
stii sa faci etc. Lupta cu aceste neajunsuri este un drum sisific ce
poate determina profesorul la un moment dat sa renunte la
promovarea cu energie a demersului sau, il poate deturna de la
scopurile sale si, cel mai rau, il poate determina sa adopte el insusi
aceste ,legitati”, astfel ca, alaturi de elev, profesorul duce o lupta
continua cu cei din jur si cu sine.

Educatia este un aspect important in viata fiecarui om, iar acest
capitol nu se inchide odata cu atingerea unui prag de varstd, ci
insoteste fiinta umana pe parcursul intregii vieti. intregul proces
de adaptare la conditiile schimbatoare din societate tine de
capacitatea individului de a Invata pe tot parcursul vietii.

Derivand in mod adecvat definitia motivatiei, se poate afirma ca
motivatia Invatarii este data de totalitatea mobilurilor care sustin
energetic, activeaza si directioneaza desfasurarea activitatilor de
invatare [1]: Astfel, in activitdtile destinate invatarii, se disting
doua categorii de elemente motivationale, grupate in functie
pozitionarea sursei din care provin [1]:

Motivatia intrinseca grupeaza motive, factori, stimuli care
provin din sursele interne ale elevului, cand acesta este direct
interesat in a dobandi noi cunostinte, abilitati, competente, iar
acest fapt decurge si din atractivitatea activitatilor educationale,
cand se regaseste in cadrul lor, cand simte ca devine mai complet
si mai competitiv in urma eforturilor facute. Motivatia intrinseca
se hranéste cu predilectie din curiozitatea epistemicd, adica
resimtirea acelei nevoi de a sti, ca un cadru general de
manifestare;

Motivatia extrinseca isi are sorgintea in exteriorul individului,
cand a sti ori a cunoaste nu mai este un scop in sine, atitudinea
fata de invatare fiind determinata de scopuri pe termen scurt, de
obicei materializate in anumite foloase, recompense pe care elevul
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le poate primi de la parinti, familie, profesori, scoala, acestea fiind
mobilul invatdrii si nu educatia, abordata ca un camp in care
cineva se poate realiza. In acest caz, satisfactia de a sti, de a fi
competent, de a simti curiozitate si emotie nu apare, invatarea se
face fara o placere interioard, fara atractivitate, fiind insotita de
multe ori de trairi mai putin dorite, precum teama in general si
teama de esec in special.

Practica pedagogica a demonstrat ca elevul poate accesa ambele
surse de motivatie, atat cea intrinseca, cat si cea extrinseca, in
functie de o serie de factori precum: interesul personal pentru un
anumit camp de studiu, dar si recompensele pe care ar putea sa le
primeasca de la parinti ori de la alte persoane, placerea de a
participa la orele de curs ale unui anumit profesor, dar si avantaje
precum un loc fruntas intr-o competitie, premii in bunuri sau in
bani, oferit de scoala sau de autoritati. in zona practicarii
exercitiului fizic si a educatiei fizice in scoald, situatia este aceeasi.
Se prefera sedentarismul la calculator sau la telefon, se prefera
dieta de slabit, care nu este sanatoasa, mai ales la varsta
adolescentei, cand organismul are nevoie de toti nutrientii pentru
a se maturiza armonios, este minimizata importanta miscarii,
intr-o lume afectatd la nivel global de obezitate, boli metabolice,
cardiologice, respiratorii si de postura corporala, grave.

Practicarea exercitiului fizic la adolescentii inmatriculati in ciclul
inferior sau superior al liceului a devenit fie o corvoada, fie un
motiv de absenta. Dificultatea motivarii tinerilor si determinarea
lor sa practice miscarea in mod organizat, mai ales in scoala, unde
nu au costuri suplimentare pentru asta, este extrem de dificila,
pentru ca ei nu reusesc sa isi faca o proiectie a rezultatelor ce le
vor obtine in timp, au mari lacune in zona motivatiei intrinseci, iar
elementele de motivatie imediata sunt extrem de putine.

In acest sens, am initiat o investigatie, utilizand un chestionar
alcatuit din 14 Intrebari, fie cu raspuns la alegere, fie cu raspuns
scurt, in vederea unei mai facile procesari si transformari in
indicatori numerici, pentru analiza si concluzii. Grupul investigat a
fost constituit din 52 de cadre didactice, cu o pondere egala
privitor la mediul in care isi desfdsoara activitatea, respectiv
urban/rural.

Pentru aceasta investigatie a fost folosit un chestionar format din
14 itemi, cu raspuns la alegere sau deschis, in functie de tipul de
informatie asteptat. Chestionarul a fost conceput in termeni simpli,
cu formulari accesibile si s-a adresat tuturor profesorilor, atat din
liceul in care profesez, cat si din alte unitati de Invatamant, in
masura in care s-a putut. Primele 3 intrebari au fost menite sa
arate mediul in care respondentii isi desfasoara activitatea,
vechimea la catedra si disciplina pe care o predau. Restul
intrebarilor, in numar de 11, au vizat modul in care cadrul didactic
a perceput problematica motivationala in munca desfasurata la
catedra. Limbajul este simplu si accesibil, iar chestionarul a fost
aplicat online, din cauza masurilor restrictive privitoare la infectia
cu virusul SARS-Cov-2. Acest mod de aplicare mai are si avantajul
ca usureaza prelucrarea sa si obtinerea datelor statistice de iesire.

Chestionarul a fost completat de un numar de 52 de cadre
didactice, din care 50% isi desfasoara activitatea in mediul rural si
50% in mediul urban. Structura grupului de respondenti in functie
de vechimea la catedra variaza, 60% avand o vechime mai mare de
10 ani, 30% cu vechimea cuprinsa intre 5 si 10 ani, iar 10% au o
vechime mai mica de 5 ani. Specialitatea respondentilor se reflecta
in toate ariile curriculare, 65% fiind profesori de Educatie fizica,

15 % fac parte din aria Matematica si stiinte, 10% din aria
curriculara Tehnologii, 5% sunt din aria Limba si literatura si 5%
Arte. Este asigurata astfel acoperirea tuturor ariilor curriculare
invatamantul liceal, ceea ce mareste relevanta concluziilor ce vor
putea fi desprinse.

Ca né confruntam cu o problema reala privitor la nivelul existent al
motivatiei elevilor fata de studiu, este clar pentru 80% dintre
profesorii chestionati, procentul fiind graitor. In proportii egale, de
10%, respondentii au opinat ca nu, nu exista sau ca nu reusesc sa
isi dea seama. Opiniile respondentilor asupra cauzelor care
genereaza o astfel de lipsa generalizata de motivatie difera, insa se
poate rezuma ca nu exista o singura cauza, lipsa motivatiei fiind
rezultanta actiunii unui cumul de motive, printre care enumeram:

Patrunderea profunda a tehnologiilor digitale in viata omului;
¢ Lipsa unor recompense directe;

¢ Lipsa de resurse in general;

Lipsa recunoasterii meritelor;

Lipsa acutd de modele si de valori in societate;

Lipsa sprijinului si influentei pozitive a familiei;

¢ Lipsa unui sistem de valori bine structurat si acceptat de
societate;

Tendintele sociale.

Privitor la legatura dintre randamentul elevului si nivelul
motivatiei sale, desigur ca psihologia educatiei né ofera un
raspuns teoretic, dar anii de observatie directa la catedra pot
confirma, ori imbogati formularile teoretice. Astfel, 85% dintre cei
chestionati au raspuns ca acest fapt este cert: nivelul motivatiei si
randamentul sunt in legatura directd. Un nivel optim al motivatiei
conduce la obtinerea unui bun randament scolar. Respondentii
care nu au formulatd o opinie in acest sens sunt in proportie de
10%, iar cei care cred ca nivelul randamentului nu este determinat
de nivelul motivatiei elevului sunt in proportie de 5%.

Credem ca problema majora nu ar fi motivarea propriu-zisa a
elevului, ci obtinerea unui nivel optim al motivatiei si mentinerea
acestui nivel pe termen lung. Din observatiile personale pot spune
ca, fara a emite o reguld, in general, adolescentii se entuziasmeaza
usor si Incearca sa isi asume diferite sarcini, insa se plictisesc la
fel de usor si copie cu mai mare usurinta exemplele negative
(colegi care chiulesc, care evita sa isi asume si sa duca la bun
sfarsit sarcini, promovand opinia ca asa e cool), decat exemplele
pozitive. Mai apare uneori si un anumit tip de bullying: tendinta de
a-i marginaliza si eventual a-i umili pe cei care se straduiesc in
mod constant, sunt constiinciosi si obtin rezultate satisfacatoare.
Intrebati fiind despre aceste modalititi de crestere a motivatiei,
respondentii au marturisit ca recompensele imediate au efect. S-a
facut referire la insigne, diplome, recunoastere in general din
partea scolii, dar si la recompense din partea comunitatii, acolo
unde administratiile locale ofera celor mai buni elevi si celor cu
rezultate foarte bune la concursurile scolare importante, premii in
bani. Unii colegi mai folosesc si schimbarea rutinei de lucru la ore,
incluzand activitati nonformale precum quiz-urile, intreceri intre
clase sau intre grupuri din aceeasi clasa, vizionarea si dezbaterea
unor materiale motivationale.

De asemenea, se pare ca indrumarea elevului inspre a se privi pe
sine cu obiectivitate si a se autoevalua cat se poate de corect poate
da rezultate, asta si prin prisma faptului ca prin pozitionarea sa



corecta in grupul social din care face parte, poate sa perceapa si
aspectele la care mai are de muncit si poate sa iti activeze dorinta
de a imbunatati aceste aspecte. Un instrument mai putin accesibil
poate, dar cu rezultate, pare sa fie si utilizarea testimonialelor
fostilor elevi, care pot participa la o ora de curs si pot da sfaturi
colegilor mai mici. O astfel de discutie se poate dovedi benefica,
pentru ca sfaturile vin nu de la un adult profesor, ci de la un fost
coleg, membru al aceluiasi grup social si detinator al unor
experiente similare.

Privitor la influenta tendintelor sociale asupra nivelului motivatiei
si deci asupra nivelului performantelor atinse de elev, 45% dintre
respondenti au afirmat ca exista o influentd certd, insa negativa, a
tendintelor care se manifesta in societate, asupra nivelului
performantelor elevului in scoald. De remarcat insa ca 30% dintre
cei care au participat la investigatie considera ca aceste tendinte
au o influenta pozitiva, iar 25% nu cred ca exista vreo legatura
intre modul in care evolueaza societatea si rezultatele pe care un
ele le obtine la invatatura. Scorurile obtinute la acest item sunt
relativ apropiate, insa parerea ca influentele sociale afecteaza
negativ nivelul performantei elevilor pare sa domine printre
profesorii care predau in ciclul liceal.

Referitor la existenta unei diferente intre nivelul motivatiei
inregistrate la elevii inmatriculati la profilul real si nivelul celei
inregistrate la elevii inmatriculati la profilul uman, este greu de
decelat o tendinta ferma; observam ca 45% dintre respondenti au
sesizat diferente privitoare la motivatie intre clasele de profil real
si cele de profil uman, un procent apropiat (30%) nu au sesizat
asta, iar restul de 25% spun ca nu stiu, probabil nu au privit
problema din aceasta perspectiva. Dat fiind ca in liceele din judet
elevii provin atat din mediul urban, cat si din cel rural, investigatia
a dorit sa arate si daca exista diferente de motivatie care pot fi
rezultatul influentei mediului de provenienta al elevului. Marea
majoritate a respondentilor (75%) au sesizat diferente clare intre
nivelul motivatiei elevilor din mediul rural si a celor din mediul
urban, doar 25% fiind de parere ca mediul de provenienta nu are
influenta asupra nivelului motivatiei elevilor.

Trebuie sa remarcam ca elevii din mediul rural fac un efort in plus,
fie prin practicarea navetei, care le reduce din timpul liber sau din
cel destinat studiului, fie prin cheltuieli suplimentare pentru
asigurarea cazarii pe parcursul ciclului liceal, iar acest fapt ar
putea mari nivelul motivatiei pentru obtinerea unor rezultate
similare colegilor din mediul urban.

Privitor la beneficiile pe care practicarea exercitiului fizic in mod
organizat, in timpul orelor de educatie fizica, de multe ori am
dezbatut acest lucru, fie informal, in catedra sau in colectivul de
cadre didactice, fie formal, prin diferite articole sau interventii.
Beneficiile la care né referim se rasfrang nu numai asupra
tonusului fizic si al sanatatii, ci si asupra performantelor pe care
elevul le poate avea in orice domeniu in care decide sa activeze.
Educarea rabdarii, disciplina muncii si mai ales, educarea
motivatiei sunt factori care au impact pozitiv asupra calitatii vietii
individului. in acest sens, educatia fizicd a fost tratatd de multe ori
ca o Cenusareasa a disciplinelor din trunchiul comun, beneficiile ei
fiind ignorate, baza materiala neglijata, etc. Din acest motiv, am
rugat colegii sa isi exprime opinia, daca ei considera ca sistemul
trebuie reformat inclusiv din perspectiva imbunatatirii perceptiei
beneficiilor educatiei fizice.

Reformarea sistemului si a curriculei este pe ordinea de zi de

foarte multa vreme, dar pana acum nu s-au facut pasi importanti in
acest sens, astfel ca elevul sa aiba o dezvoltare armonioasa din
punct de vedere intelectual, cat si din punct de vedere fizic.
Intrebarea nr. 13 a investigat chiar acest fapt, adica nivelul de
adecvare al programei la disciplina educatie fizica, la nevoile
educationale actuale. La aceasta intrebare, 60% dintre profesorii
care si-au exprimat opinia au fost de parere ca actualul curriculum
la disciplina educatie fizica nu este adecvat nevoilor actuale, cand
tendinta este de sedentarism, de evitare a efortului fizic si de
acceptare a unor activitati care nu solicita resursele fizice ale
elevului. In proportii egale, de 20%, respondentii au fost de
parere, fie ca da, curriculum este adecvat, fie ca nu stiu, nu au o
opinie clara formatd in acest sens.

Privitor la capacitatea disciplinei educatie fizica, de a genera
motivatie de lunga duratd, motivatie care sa se manifeste nu doar
la aceasta discipling, ci in general la studiu si educatie, a fost
intrebarea care urma in mod logic. La aceasta intrebare toti
profesorii care au participat la investigatie au fost de acord ca
dezvoltarea motivatiei la elevi nu are impact doar asupra uneia
dintre disciplinele studiate, ci se reflecta in general asupra intregii
performante scolare. Daca privim problema din aceasta
perspectiva, intelegem cu usurinta de ce elevii care sunt buni, sunt
buni la majoritatea obiectelor, chiar daca nu au performante
identice la toate disciplinele. Ei muncesc mai mult si dau
importanta fiecarei discipline, mentinandu-se la un nivel care le
permite sa abordeze cu usurinta o cariera de succes.

Concluzii

Analizand in ansamblu rezultatele investigatiei efectuate, putem
formula o serie de concluzii de care poate ca vom putea tine cont
in activitatea noastra urmatoare, mai ales dupa ce am traversat
aceasta dificila perioada de recluziune, in care toate resursele
noastre interne, fizice si psihice au fost puse la incercare si a
trebuit, profesori si elevi, s& né reconsideram atitudinea, stilul si
nivelul calitatii muncii, pentru a né atinge obiectivele.

Este clar cd exista o lipsa a motivatiei in scoala de astazi, dar si o
lipsa a instrumentelor adecvate de crestere a motivatiei la elevii
din ciclul liceal. Nivelul existent al motivatiei la un individ este
influentat de foarte multi factori: personali, sociali, ambientali,
materiali. Acesti factori influenteaza intr-o masura diferita fiecare
elev, dar de multe ori ei se cumuleaza, efectul fiind unul sinergic si
constituind o bariera care impiedica atingerea telurilor personale,
a asteptarilor celor din jur, scazand stima de sine si blocand
individul intr-o zona a minimei dezvoltari.

In sistemul de invatdmant de astdzi profesorul nu dispune de prea
multe instrumente de stimulare si crestere a nivelului motivatiei
elevului. In general, fiecare profesor este pe cont propriu, dar sunt
si situatii in care scoala si comunitatea pot face front comun
pentru recunoasterea meritelor elevilor si recompensarea
acestora. Profesorul poate recompensa nu doar prin note. El poate
acorda titluri, diplome, insigne, poate varia rutina de lucru prin
includerea unor activitdti de tip testimonial atunci cand poate
aduce la clasa fosti elevi sau personalitati cu potential de impact,
poate utiliza jocuri ori activitdti ce pot creste coeziunea de grup,
jocuri cu diferite premii. De asemenea, pot fi proiectate si urmarite
materiale video cu potential motivational.

Dat fiind cd tendintele sociale generale nu sunt in masura sa
influenteze pozitiv nivelul motivatiei elevului in zona studiului si a
educatiei, iar mediul de provenientd, starea materiala a familiei,



profilul de studii au de asemenea un impact sensibil, retinem ca
majoritatea profesorilor participanti la investigatia de fata sunt de
parere ca sistemul de invatamant, atat de conservator, trebuie
reformat si aliniat la nevoile individului si ale societatii, una dintre
aceste nevoi fiind si sanatatea, starea de bine si perspectivele pe
termen lung privitor la calitatea vietii. Pentru aceasta, nu sunt
suficiente o ora dau doua ore saptdamanal, ci este nevoie ca
educatia fizica sa fie tratata cu aceeasi seriozitate ca orice alta
disciplind, dat fiind ca are potentialul ca, prin efectele ce le poate
produce, sa exercite o influenta benefica asupra nivelului general
de performantad a individului, pe termen scurt, mediu si lung. Din
acest motiv, identificarea si utilizarea la ora de Educatie fizica a
unor instrumente adecvate pentru stimularea si cresterea
motivatiei in vederea practicarii exercitiului fizic, nu poate decat
sd ajute individul in dezvoltarea sa, sa il determine sa aiba o mai
buna disciplind a muncii, sd aiba rabdare in atingerea scopurilor
propuse si se bucure de rezultatele eforturilor sale.
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Sfaturi pentru prevenirea si
gestionarea
comportamentului
perturbator in clasa de elevi

De Otilia Mitrache

Centrul Judetean de Resurse si Asistentd Educationald, Slatina
(Olt)

Comportamentul perturbator in clasa este o provocare deopotriva
pentru profesori si elevi. Si este totodata un subiect complex. Pe
cat de multe clase si elevi are un profesor, pe atat de multe
aspecte problematice si modalitati de abordare va avea de luat in
considerare. Informarea riguroasa si flexibilitatea sunt
cuvinte-cheie in rezolvarea acestui subiect.

In ceea ce priveste continutul acestui articol, am decis ca el s
cuprinda in primul rand o condensare a punctelor de vedere si
solutiilor validate deja in alte centre din lume pentru ca profesorii
sa aiba suficient material asupra caruia sa reflecteze si sa decida

pentru interventii ulterioare. Cititorul ar putea spune ca unele idei
se contrazic cu altele dar este doar o impresie pentru ca subiectul
presupune ,n” situatii In care anumite interventii functioneaza mai
mult, iar altele mai putin sau deloc, in functie de tipul de
comportament, repetitivitate, dinamica grupului, climatul clasei,
relatia profesor-elev, etc. Totusi, exista si cateva constante pe care
orice profesor este bine sa le ia in considerare, precum abordarea
individuala a elevului cu un comportament perturbator si modul de
comunicare cu acesta.

Impreuna cu informatia din cercetarea fundamentald, consideram
ca cele mai utile activitati ar fi panelurile de discutii si
workshop-urile in cadrul carora profesorii sa poata discuta diverse
aspecte practice cu privire la interventiile cele mai pertinente in
cazuri concrete. Este limpede ca eficacitatea procesului de
invatare-predare poate fi asigurata daca acest tip de
comportament este identificat si neutralizat prin conceperea si
aplicarea unor strategii functionale. Oferim in cele ce urmeaza
cateva puncte de vedere si aspecte de ordin practic.

Varinder Unlu (2017), intr-un articol aparut la Presa Universitara
Cambridge, listeaza o serie de motive pentru care elevii se pot
comporta in acest fel. Unii dintre factorii influentatori ai clasei de
elevi si care ar trebui luati in considerare sunt urmatorii:

¢ Nivelul - pentru unii elevi lectia este prea usoara sau prea
dificild, ceea ce poate duce la o dezangajare din sarcinile pe
care profesorii le-au pregatit pentru ei. Este posibil ca unii
elevi sa nu se simta suficient de provocati si, prin urmare, sa
se retraga din lectie pentru ca se plictisesc sau se simt
frustrati.

Sala de clasa - dispunerea scaunelor, incapere prea calda sau
prea rece, nivelul de zgomotului de fond, etc.

Dimensiunea si compozitia grupului, barierele culturale si
lingvistice

Diferente de invatare specificd de care profesorul nu este
constient, caz in care elevul poate prezenta un comportament
pe care profesorul sa il perceapa ca fiind perturbator.

Dr. Arun K. Mishra de la Red Deer College (Alberta) a realizat
cateva workshop-uri cu tema , Comportamentul perturbator in
clasa de elevi”, ocazii in care au fost identificate si definite astfel
de comportamente dar si strategii de crestere a eficacitatii
invatarii. In continuare sunt condensate cele mai importante
informatii oferite de autor.

Cel putin o data in timpul atelierelor realizate au fost identificate
ca fiind perturbatoare urmatoarele comportamente ale elevilor:

¢ monopolizeaza discutia din clasa,

vorbeste cand altcineva vorbeste,

afiseazd o maniera provocatoare, arogantd sau insolenta

intra tarziu si zgomotos in clasa

afiseazd un dezinteres activ (de ex. doarme, iese din ora)

strange cartile si caietele inainte ca ora sa se incheie

manifesta lipsa de respect (de exemplu, mesteca guma)

desconsiderad in mod manifest elevii perceputi a fi “ciudati”

pune intrebari irelevante

nu are temele facute
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nu asculta, dar 1i intreaba pe altii despre ceea ce se preda

L]

face altceva (de exemplu, alte teme) in timpul orei

refuza sa participe la activitatile propuse

manifesta o lipsa de constientizare a comportamentelor
acceptabile (de exemplu, mananca zgomotos, arunca avioane
de hartie, trimite altor elevi biletele)

poarta articole de imbracaminte necorespunzatoare (de
exemplu, palarii) sau are o vestimentatie sumara

¢ se misca ostentativ lent in si in afara grupului de elevi

ingreuneaza demersurile de a ajunge la un consens

are reactie intensa la sarcinile notate si date inapoi de
profesor

submineaza autoritatea profesorului in clasa.

Una dintre cele mai discutate strategii in cadrul acelor intalniri de
lucru a fost definirea de la bun inceput a regulilor de bazd pentru
ora respectiva. Aceste reguli pot fi definite in schema disciplinei si
trebuie sa descrie comportamentele acceptabile la ord. Definirea
timpurie a fost considerata a fi prima linie de apdrare impotriva
comportamentelor antisociale si imature intalnite in clasa. Aceste
reguli ar trebui sd fie ulterior intarite de mai multe ori in clasa
pentru elevii care au dificultati in amintirea lor.

Este, de asemenea, necesar ca profesorul sa fie ferm cu privire la
aceste reguli. Elevii

ar trebui sa stie limpede ce este acceptabil in clasa si in timpul
orei si ce nu este. In acelasi timp, este bine ca acestia sa fie
constienti de faptul ca profesorilor le pasa cu adevarat de ei ca
oameni, ca isi doresc sd 1i trateze cu respect si ca aceste reguli
sunt pentru promovarea comportamentului adecvat in clasa, in
scopul maximizarii procesului de invatare.

Abordarea individuala a elevilor cu un comportament perturbator
a constituit o alta problema importanta discutata in timpul
atelierelor. S-a constatat cd nu este intelept ca profesorul sa-si
manifeste frustrarea in public. Este cel mai indicat ca elevul si
profesorul sa discute comportamentul perturbator dupa ora, pe
teren neutru.

Elevului ar trebui sa i se permita sa-si expuna punctul sau de
vedere iar profesorul sa-si expuna asteptarile si modul in care
il afecteaza comportamentul perturbator.

Alternativele de a rezolva problema ar trebui sa fie discutate in
mod clar si cu suficient calm. intelegerea reciproca a punctelor de
vedere este foarte utila in rezolvarea conflictelor de acest tip. Este
important ca profesorul sa separe comportamentul de persoana si
elevul sd inteleagd acest aspect. Clarificarea faptului ca acel
comportament, si nu elevul in sine, este perturbator blocheaza
orice defensa si faciliteaza intelegerea, responsabilitatea fata de
propriul comportament si rezolvarea.

Un alt aspect punctat in cadrul atelierelor respective a fost faptul
ca unele dintre comportamentele iritante enumerate mai sus se
refera si la comportamente in grup. Dacd o clasa pare sa vrea sa
interactioneze din interior, poate fi utila schimbarea ritmului orei.
Daca vor sa vorbeasca, profesorul le poate oferi un subiect de
discutie sau o problema de rezolvat in grupuri mici. Daca grupul
pare sd vrea sd intarzie, cea mai potrivitd masura este aflarea
motivatiei pentru comportamentul lor. Daca par agitati, o sarcina
practica poate fi solutia. Cu alte cuvinte, a fi flexibil in prezentare

poate reprezenta cheia de a face fata elevilor care manifesta
dezinteres activ, care vorbesc cand altcineva vorbeste sau refuza
sa participe la activitati de clasa.

In timpul atelierelor, a fost subliniat si faptul c& poate sa fie
avantajoasa implicarea elevilor care nu perturba in modificarea
conduitei elevilor perturbatori. Tensiunile din clasa sunt
obositoare atat pentru profesori, cat si pentru elevi. Pot fi
dezvoltate strategii pentru a implica elevii in controlarea unor
astfel de comportamente. De exemplu, in clasa pot fi lipite semne
pentru comportament inacceptabil (cum ar fi semnul de interzicere
a fumatului, a intreruperii expunerii profesorului, etc) iar elevii
sau profesorul pot atrage atentia asupra acestor comportamente
stabilite anterior ca fiind indezirabile si interzise pentru grup, ora
puténd fi oprita (pentru un interval de timp stabilit anterior)
pentru a discuta despre un astfel de comportament.

Intr-un articol publicat in Stanford Tomorrow’s Professor Postings,
prof. Rick Reis ofera o sumarizare a abordarilor elevilor
perturbatori, abordari discutate in extenso in cartea, “Facand
predarea sa functioneze: Predarea mai inteligenta in invatdmantul
post-obligatoriu” de Phil Race si Ruth Pickford, Sage Publications.
In continuare sunt prezentate, intr-o traducere adaptats, cele mai
semnificative informatii din cadrul acestui articol.

Abordati fiecare distragere in mod obiectiv. Daca sunteti singurul
care este iritat de un anumit comportament, cum ar fi un elev care
adoarme, atunci acel comportament este perturbator doar daca il
lasati sa fie. Asadar, puteti alege in anumite situatii sa ignorati
comportamentul. Daca comportamentul va supara in mod serios,
ati putea aborda elevul in afara clasei, intrebandu-1 ce motive are
sa faca ce face. Este foarte util sa stiti numele elevilor dvs.,
deoarece elevii sunt mai putin inclinati sa fie perturbatori daca
stiu ca 1i cunoasteti.

In general, insa, este bine sd acordati oricdrui tip de elev
perturbator atentia minimd necesard, deoarece timpul axat pe
comportamentul perturbator este timp care nu se consuma pentru
facilitarea invatarii. Mai jos sunt sugestii pentru abordarea celor
mai frecvente tipuri de comportament perturbator.

Abordarea elevilor zgomotosi

Elevii care se angajeaza in conversatii laterale, folosesc telefoane
mobile sau playere MP3 pot fi destul de deconcertanti pentru dvs.
si pentru ceilalti elevi. O abordare directa de genul, ,Va rugam sa
nu utilizati telefonul mobil” poate fi adesea cea mai eficienta. Luati
in considerare inceperea orei cu un anunt de genul, ,Opriti toate
telefoanele, suntem pe punctul de a incepe”. Acest lucru nu numai
ca stabileste regulile de bazd, dar si indica clar cd lectia a inceput.
Nu este o idee buna sd jenati elevii care vorbesc sau sa
presupuneti cd a lor conversatie nu are legatura cu ceea ce se
discuta la lectie.

Prin urmare, este recomandabil sa evitati confruntarea directd, caz
in care urmatoarele interventii sunt adesea de succes:

¢ Opriti-va din expunere in mijlocul propozitiei si priviti intr-un
mod nonagresiv elevul care face zgomot. Presiunea colegilor
il poate linisti.

« Incercati s& vorbiti mai incet. Acest lucru face ca elevii
zgomotosi sa devina prin contrast mai stridenti iar ceilalti le
pot cere sa se linisteasca.

¢ Stabiliti contact vizual direct cu elevul /elevii, astfel incat



acestia sa stie ca i vedeti.
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Directionati o intrebare catre zona in care stau elevii
zgomotosi. Aceasta manevra concentreaza atentia asupra
acelei zone a clasei.

Incercati s& va deplasati fizic in partea camerei in care se afla
elevii si continuati sa conduceti lectia in timp ce stati langa ei.
¢ Daca auziti un elev facand un comentariu interesant, puteti
raspunde la acesta, incurajand astfel comentariile altor elevi.

Abordarea elevilor neatenti

Elevii care nu acorda atentie nu sunt neaparat perturbatori, de
aceea ar trebui sa cantariti bine beneficiile interventiei inainte de
a actiona. Daca decideti ca doriti sa sporiti atentia unui elev, este o
idee buna sa Incercati sa aveti contact vizual cu el. De asemenea,
puteti constata ca elevii sunt brusc mai atenti daca le puneti o
intrebare, dacd legati in mod explicit subiectul de o evaluare sau
daca {i mentineti activi.

Abordarea elevilor care ajung tarziu

Este una dintre acele chestiuni care se afla printre primele pe lista
celor mai multe probleme ale profesorilor. Modul in care va
descurcati cu venirea tarzie va fi unul dintre lucrurile care
stabilesc intregul ton al lectiilor dvs. Urmatoarele sugestii va pot
ajuta sa cantariti avantajele si dezavantajele unei varietdti de
tactici si sa alegeti ce va functiona cel mai bine pentru dvs.

In primul rand, nu pierdeti din vedere faptul c& uneori elevii au
motive intemeiate pentru a intarzia. Este posibil sa fi existat o
problema de transport. Este posibil ca tocmai sa fi ajuns de la o
ord anterioara desfasurata intr-o parte mai indepartatd a
colegiului. Ora lor anterioara s-ar putea sa fi depasit timpul, ceea
ce nu este vina lor. Evitati sd spuneti ceva iremediabil. S-ar putea
ca aceasta sa fi fost prima data cand intarziatul a intdrziat si / sau
sd nu fi putut evita intarzierea si totusi, a avut curajul de a intra.

Dacd sunteti prea dur/a cu cei care vin tarziu, ei pot decide pur si
simplu sd nu mai intre deloc data viitoare cand intarzie la ora dvs.
Acest lucru va poate provoca mai multe probleme, nu in ultimul
rand faptul ca intarziatii obisnuiti care devin absenti obisnuiti sunt
mult mai predispusi sd nu reuseasca sa treaca la disciplina dvs,
lucru care se reflecta mai degraba asupra dvs. chiar si atunci cand
nu este vina dvs. Acceptati faptul ca cel putin unele perturbari
sunt inevitabile. De obicei, este mai bine pur si simplu sa nu
intreprindeti ceva ca si cum nimeni nu ar fi intrat tarziu in clasa.
Cel putin unii dintre ceilalti elevi ar putea pierde ceva din ceea ce
ati spus, distrasi de intrarea celui care a venit tarziu. Uneori, cel
mai bine este doar sd faceti o pauza pana cand intarziatul se asaza.
Cateva secunde suplimentare pentru a va aduna propriile ganduri
pot fi chiar utile de multe ori. Cand apar tulburdri repetate prin
sosirea succesiva a intarziatilor, ceilalti elevi au adesea propriile
lor modalitati de a-si ardta dezaprobarea cu privire la perturbare,
scutindu-va de a face ceva.

Daca elevii sosesc in mod obisnuit tarziu pentru clasa dvs. si
distrag atentia elevilor care sosesc la timp, atunci faceti cunoscut
elevilor ca primele cinci minute ale fiecarei ore vor acoperi
materialul legat direct de sarcinile ce vor fi evaluate. Nu mai
sunteti nevoiti atunci sa faceti eforturi speciale pentru a-i informa
pe cei care au venit tarziu cu privire la ceea ce au pierdut - si
intr-adevar, daca cei care nu au motive intemeiate pentru a
intarzia incep sd-si dea seama cd pierd informatie utila, vor tinde
sd incerce sa fie mai punctuali in viitor.
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Elevi care parasesc ora timpuriu

Aceeasi abordare de a include ceva relevant legat de evaluare
poate fi aplicatd in ultimele cinci minute de curs pentru a incuraja
elevii sd nu plece devreme. Daca elevii vad utilitatea in a fi acolo,
este mai probabil sa rdmana pana la final. Daca acest lucru nu are
niciun efect asupra parasirii timpurii persistente (sau a
intarziatilor), atunci este nevoie sa abordati cu atentie fenomenul.
Poate veti dori sa precizati in mod clar asteptarile dvs. legate de
participare. Orice ati face, nu pierdeti timp mult la inceputul sau la
sfarsitul orei discutand scuze, deoarece este nedrept pentru restul
clasei si neproductiv.

Abordarea elevilor dominatori

Unii elevi pot domina efectiv grupul si pot inhiba contributiile si
invatarea celorlalti. Este responsabilitatea dvs. sa gestionati
grupul, fara a-i Instrdina pe acesti elevi sau a perturba procesul de
invatare. Intr-un grup mic, stabiliti contactul vizual cu elevul
dominator si multumiti-i pentru contributia lui. Incercati apoi sa
cereti altcuiva, din alta parte a salii, sa vorbeasca. Daca elevul
continua sa domine discutia, rezumati-i punctul de vedere si cereti
altora sa vorbeasca sau indicati ca sunteti gata sa mergeti mai
departe incepand sa va pregatiti pentru urmatoarea activitate.

Gestionarea provocarilor fata de autoritatea dumneavoastra

Unii elevi ar putea avea obiceiul sa nu fie de acord cu aproape tot
ceea ce spuneti. Ati putea lua in considerare recunoasterea
opiniilor lor, evidentierea aspectelor valabile din ceea ce afirma si
reafirmarea acestora Inainte de a trece mai departe, poate
atrdgand si restul grupului in discutie. Este foarte important sa nu
fiti deturnat sau sa nu intrati intr-un schimb de replici defensive.
Ar putea fi cel mai bine sa stabiliti discutarea provocarilor cu
elevul in afara orelor de curs.

Abordarea elevilor perturbatori online

Este posibil ca din cauza dificultatii in interpretarea emotiilor,
intreruperile la cursurile online sa fie mai greu de gestionat.
Perturbarea poate fi directa, cum ar fi e-mail-urile abuzive, sau
mai putin directd, cum ar fi postarea, de catre un elev, a unor
materiale care jignesc alti elevi. [atd cateva metode pentru a face
fata elevilor perturbatori online:

Stergeti orice postare necorespunzatoare de pe forumul de
discutii.

Telefonati sau trimiteti un e-mail elevului perturbator si
informati-l in mod obiectiv despre problema si modul in care a
fost perturbator.

L]

Explicati care vor fi consecintele posibile daca acesta va
continua sa fie perturbator.

« In cazul unui agresor persistent, luati in considerare blocarea
elevului pe un forum sau scoaterea acestuia din grup.

L]

Salvati orice postari pentru referinte viitoare.

Modalitati ineficiente de a face fata perturbarii

Exista cateva modalitati care NU sunt recomandabile atunci cand
profesorii se confrunta cu intreruperi ale orei.

1. Reactia agresiva. Desi pe termen scurt a striga la elevi ar putea
functiona, pe termen lung elevii isi pot pierde respectul daca
singurul mod in care un profesor poate mentine controlul asupra



unei clase este prin pierderea controlului asupra sa. Nu este o idee
buna incercarea de a intimida sau recurgerea la sarcasm deoarece
acest lucru poate duce la o confruntare in care cei care nu doresc

"

“sa-si piarda fata” In grup, va pot provoca in continuare.

2. Ignorarea perturbarii. Nu este recomandabil sa ignorati sau sa
va retrageti in fata unui comportament inacceptabil, deoarece
puteti constata ca perturbarea se intensifica si riscati sa pierdeti
controlul clasei.

3. Pedepsirea elevilor non-perturbatori. Daca alegeti sa nu
continuati lectia pana cand nu se linistesc elevii care vorbesc,
aceasta alegere sanctioneaza intr-un anume fel elevii care
participa linistiti si interesati la lectie.

O abordare pentru a face fata elevilor perturbatori

1. Nu va simtiti vizati de perturbare.

Concentrati-va pe comportament, nu pe elev si nu luati personal
perturbarea. Adesea elevii nu-si dau seama ca sunt perturbatori.
Atitudinea dvs va avea impact, deci este important sa ramanéti
pozitivi si sa le oferiti elevilor beneficiul indoielii. Ramanand
obiectivi si nereactiondnd ca si cum ati fi vizati, puteti raspunde
intr-un mod calm, asertiv si aplicat.

2. Ramanéti calmi

Este o idee buna sa preluati controlul asupra situatiei inainte de a
deveni iritati, nerabdatori, supdrati. Veti fi vazut/a mult mai
autoritar/a cand veti fi perceput/a ca va confruntati cu distragerea
intr-o maniera calma si cand elevii cred ca ii placeti. Nu va lasati
dominati de furie si nu folositi sarcasmul deoarece acestea vor
inrautati situatia. Salvati-va energiile pentru predare.

3. Pastrati tinuta

Nu intrati in nicio ceartd. Este mult mai bine sa spuneti ,as vrea sa
continui ora” sau, ,Este important sa te concentrezi in
urmatoarele cateva minute” decat, ,Nu vorbi cand eu vorbesc”.

4. Ascultati elevul

Ascultati cu adevarat ce spune un elev perturbator. Daca este
posibil, 1dsati-l sa termine. Puneti-va in locul lui si incercati sa
intelegeti ce se afld in spatele perturbarii. De cele mai multe ori
s-ar putea sa fie suficient.

5. Verificati dacd ati inteles
Puneti intrebdri pana cand aveti suficiente informatii pentru a
intelege situatia.

6. Decideti ce veti face
Ganditi In modul “castig-castig” si intotdeauna acordati prioritate
experientei de invatare a elevilor non-perturbatori.

7. Explicati decizia dvs. elevului
Spuneti elevilor ce ati decis, explicati rationamentul dvs. si
verificati daca inteleg.

8. Continuati. Trebuie sa faceti ceea ce ati spus ca veti face! Si nu
amenintati cu actiuni pe care nu sunteti pregatiti sa le luati.

9. Documentati-va deciziile

In cazul in care intreruperea a dus la o actiune semnificativa, este
o idee buna sa documentati natura perturbarii, actiunile dvs. si
motivele deciziei dvs. Acest lucru va va ajuta sa reflectati si sa
evaluati.

Am sumariza cele mai importante aspecte de mai sus
insistand asupra faptului ca primele zile de scoala sunt
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intr-adevar cele mai importante, ele stabilesc tonul intregului
an.

Elevii isi simt profesorii. Si vor avea tendinta sa forteze limitele
pentru a vedea ce le este permis sa faca si pana unde pot merge.
Si atunci este important ca profesorii sa stabileasca limitele in
mod ferm si clar. Solutia regala are trei elemente: fermitate,
claritate si atitudine pozitiva. La cea mai mica abatere care poate
degenera, elevii trebuie confruntati cu propriul comportament.

Metoda explorarii alternativelor si comunicarea asertiva sunt
instrumentele CHEIE ale oricarui profesor. 1. Solicitati-le sa spuna
ei ce anume fac gresit, de ce reprezinta o problema propriul
comportament si, de asemenea, care este comportamentul
alternativ adecvat, dezirabil. 2. Totodata este bine ca acestia sa
stie ce impact are comportamentul lor asupra celorlalti si asupra
procesului de invatare. Initial, adolescentii pot opune rezistenta la
tot ceea ce presupune structura (este in psihologia lor) dar nu va
trece mult pana cand vor accepta acest mod pentru ca ei chiar au
nevoie sa se simtd in sigurantd, intr-un mediu suportiv si previzibil.

Aceasta metoda de explorare a alternativelor la o problema are si
o altd mare calitate: imputernicirea elevului (pentru problema pe
care o are dar si pentru solutionarea ei) rezulta in abilitarea sa -
interventie cu cel mai mare impact asupra schimbarii
comportamentale. Este mai usor (doar pe moment!) pentru parinti
si profesori sa afirme ritos ca asa vor dansii sau asa trebuie. Cu
toate acestea, schimbarea calitativa survine numai atunci cand
tinerii sunt responsabilizati pentru greselile facute si pentru
explorarea, deciderea si asumarea comportamentelor alternative
adecvate. Profesorii ii pot sprijini in acest sens, ii pot incuraja sa-si
stabileasca scopuri individuale si recompense pentru atingerea lor.
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Valorile repetitiei

De Iulia-Marinela Ochian

Colegiul Auto Traian Vuia, Targu-Jiu (Gorj)

Valorile repetitiei au fost insuficient analizate si fara sa se faca
deosebire intre repetitia de intensitate si cea de insistentd sau
intre repetitia cu o functie fata de baza, deci repetitia integrata si
repetitia realizata prin apozitionare. Niciuna dintre lucrarile de
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specialitate nu propune un criteriu de clasificare a valorilor
repetitiei. Pentru intelegerea acestui aspect, voi avea in vedere
doua criterii: criteriul intentional si cel nonintentional.

De-a lungul timpului, in analiza repetitiei s-au stabilit numeroase
valori ale acesteia, in functie de atitudinea vorbitorului fata de
lumea evocata sau in functie de angajarea afectiva a acestuia. De
exemplu, Gramatica II a inregistrat ca valoare fundamentala a
repetitiei ideea de durata la care a adaugat si alte nuante, gasind
in total doudsprezece valori.

I. Dupa criteriul intentional, repetitia urmareste implicarea
afectiva a vorbitorului pentru aprecierea sau interpretarea
semnificatiei unui obiect, insusire sau actiune si se numeste
repetitie de intensitate. Aceasta are mai multe valori, cum sunt:
calitatea, cantitatea, gradatia, tensiunea, continuitatea,
succesiunea, distributia, progresia, concesia, repartitia,
periodicitatea.

Repetitia de intensitate este un important procedeu de exprimare
a unor categorii gramaticale,cum sunt comparatia la adjectiv si la
adverb, de exprimare a valorilor circumstantiale, precum si a
aspectului verbal. De exemplu: ,Avea o gradina frumoasa,
frumoasa.”, cu sensul de ,foarte frumoasa”. ,Vorbea, vorbea
vorbea.”, cu sensul de ,vorbea foarte mult”.

a) Calitatea unei actiuni sau insusiri se poate exprima printr-un
adjectiv calificativ sau printr-un adverb, ca in exemplele:
,Prietenul sau era trist, trist.” - trist este adjectiv cu valoarea unui
superlativ absolut si exprima intensitatea maxima.

»Scrise bine, bine.” - bine este adverb cu functie de complement
circumstantial de mod, cu valoarea unui superlativ absolut.

b) Cantitatea poate fi exprimata prin adjective, numerale sau
substantive precedate de adverbele iar, numai, tot. ,in fiecare zi
numai zapada si iar zapada.”

c¢) Gradatia se realizeaza prin:

1. adjectiv, cand inaintea lui se afla un antecedent exprimat prin
substantiv: ,Erau prieteni, buni prieteni.”

2. adverb, cand inaintea lui antecedentul este exprimat prin
adjectiv: ,Casa era mica, prea mica pentru noi.”

3. substantiv, cand inaintea lui se afla un diminutiv in vocativ:
,Baietele, baiete, sd ai grija de tine!”

Gradatia poate fi exprimatd si prin repetarea néintrerupta a unor
adverbe, ca in exemplele:

,Usor, usor a simtit cum il cuprinde tristetea.”

,Mergea incet, incet, de teama sa nu-l trezeasca.”

d) incordarea sau tensiunea este exprimata prin repetitia unei
baze verbale, dar si prin repetitia unei fraze prin propozitii
imperative sau exclamative:

»~Ménca, manca si bea si bea pand nu mai raméanea nimic.”
»Scrie, copile, scrie, ca timpul trece!”

Tensiunea poate fi motivata si de diverse valori afective, ca in
exemplele:

1) bucuria - ,Soarele! A rasdrit soarele!”

2) amenintarea exprimata prin verb, adverb sau interjectie:

LAl grijd, ai grija cum te porti!” - verb

,Haide, omule, haide!” - interjectie

»Bine, bine, copile!” - adverb

3) mila - ,Bietul de el, bietul!”

4) chibzuirea sau deliberarea - ,Era tare nehotdarat si nu stia ce sa
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faca: sa plece, sa nu plece...”

5) dorinta - ,Sa pictez, sa pictez!”

6) imprecatia - ,Dare-ar Dumnezeu foc pe capul lui sa dea!”
7) nehotararea - ,Sa scrie, sa mai scrie?”

8) indemnul - , Citeste, fetito, citeste ca sa stii mai mult!”

9) parerea de rau - ,L-am asteptat, dar el n-a venit, n-a venit...”
10) rugamintea - ,Nu pleca, nu pleca!”

11) mustrarea - ,De ce nu m-ai anuntat, de ce nu m-ai anuntat?”
Repetitia de intensitate se poate intalni si cu valoare durativa,
cand se repeta verbe ce exprima continuitatea, prelungirea in timp
a unei actiuni:

,Ea priveste, tot priveste si nu spune nimic.”

,Vorbind si iar vorbind, timpul a trecut.”

Valoarea de durata a repetitiei de intensitate poate fi exprimata si
printr-un substantiv: ,In fiecare zi plimbare si plimbare.”

Din punctul de vedere al intentionalitatii, repetitia de intensitate
are si ea unele valori:

1) repartizarea - ,Copiii au inceput sa imparta fructele intre ei
cate doud, cate trei, cum vroiau.”, ,Au rupt painea
sferturi-sferturi.”

2) actiunea néintrerupta - ,Isi va aminti de el mereu, mereu.”
3) frecventa, repetitia la intervale - ,Mergea la scoala zilnic,
zilnic.”

4) succesiunea - ,Vremea a trecut an dupa an.”

5) ascensiunea - ,Vantul a suflat, a suflat pana cand a spart un
geam.”

6) concesia - ,Frig, nefrig, eu tot nu ma imbrac gros.”

II. Dupa criteriul nonintentionalitatii, exista o repetitie de
insistenta, al carei rol este de a urmari ca un mesaj sa fie corect
receptat, deci are in vedere efectul repetitiei asupra
ascultatorului. In acest caz, vorbitorul isi exprima sentimentele sau
atrage atentia cuiva, folosind propozitii enuntiative, exclamatii,
propozitii optative, interogative sau imperative, toate repetate.

1) Propozitiile enuntiative repetate au rolul de a pregati
ascultatorul pentru ceea ce va urma, incercand astfel sa ofere
multa coerenta comunicarii.

,Cand termina de scris, cand termina de scris, iese la plimbare.”
,Doarme si iar doarme.”

2) Exclamatii - ,Sa mergem, sd mergem la timp!”

3) Propozitiile optative sugereaza o dorinta a carei realizare este
impiedicatd de actiunea in propozitia urmatoare - ,M-as bucura,
m-as bucura daca as primi o veste buna.”

4) Propozitiile imperative - ,Pleacd, pleacd mai repede!”

5) Propozitiile interogative de insistenta atrag atentia asupra
raspunsului pe care interlocutorul il va da, raspuns cunoscut
dinainte:

,Din ce cauza? Din ce cauza? Ti-am spus din ce cauza.”

,Cu cine? Cu cine? Voi ma intrebati cu cine?”

Ca o concluzie la cele prezentate mai sus, se impune sa subliniez
faptul ca valorile repetitiei se pot identifica prin intensitate si
insistentd. Daca repetitia de intensitate are rolul de a integra
afectiv vorbitorul in comunicare si de a contribui la exprimarea
gradelor de comparatie, a circumstantelor si aspectului verbal,
repetitia de insistenta urmareste doar modul cum este receptat
mesajul transmis, avand o valoare speciala de gratuitate stilistica,
de sporire a emotiei estetice.
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Ludicul si poezia
postmodernista. Abordari
didactice

De Adriana Anamaria Draghis

Liceul Teoretic Emil Racovitd, Baia Mare (Maramures)

Randurile de mai jos cuprind o farama din profesiunea de credinta
a unui dascal ce experimenteaza actul didactic in forma sa ludica.
LInvitatia la joaca” este de nerefuzat pentru elevi, intrucat
antreneaza, stimuleaza creativitatea, face totul mai usor si bine
dispune, dar, in egald mdsurd, constientizeaza, responsabilizeaza
si impune ,reguli ale jocului”, indispensabile unui demers de acest
gen. Poezia postmodernistd, jucdusa de felul ei, este o astfel de
provocare ludica iar elevii ,intra in jocul” ei si i ,fac jocul” in cel

mai spectaculos mod!

Intotdeauna am crezut ca intalnirea cu Celalalt, indiferent cine
este el, ofera traseului nostru existential modele de invatare, pe
care le putem imparti in doud mari categorii: ASA DA si ASA NU!

Eleva fiind, am experimentat aceste modele de invatare, intrucat
actul didactic propus era al unor dascali care, in cea mai mare
parte, apartineau, ca formare profesionald, unei perioade ce statea
sub imperiul seriozitatii excesive, a rigurozitatii extreme si a unei
comunicari pe verticala, aceasta abordare izbindu-se, inevitabil, de
unele bariere. In perioada liceului, orele de limba si literatura
romand, din (né)fericire, erau cele care umpleau caietele de critica
literara, dictatd intr-un ritm ametitor, dar care m-au invatat ca o
literatura veritabila are la baza o critica serioasa; de comentarii
interminabile, cu lexeme epuizant de retinut care, in schimb, m-au
determinat sa ma imprietenesc, la catarama, cu Dictionarul de
neologisme; cu trimiteri la literatura universald, carei,
deschizandu-i paginile, nu am facut altceva decat sa-i permit sa-mi
deschida granitele mintii. Cu toate acestea, aveam un interogativ
regret: oare nu se putea ajunge la acelasi rezultat si altfel...!?

Apoi, cand am ajuns dascal, mi-am propus ca nici macar un elev,
aldturi de care voi parcurge o bucata din timpul devenirii noastre,
sa nu simta povara regretului interogativ pe care am purtat-o eu,
in aceeasi ipostaza. Asadar, am adus in actul didactic ludicul si,
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pentru ca sunt literalmente indragostita de poezie, mai cu seama
de cea postomdernista (nespus de jucausa si ea!), voi prezenta, in
randurile ce urmeazd, un(o) argument(are) a ceea ce deja am
anuntat. Si, pentru ca orice argument(are) presupune o structura
specificd, ma voi supune, intr-un mod sprintar, acestei conventii,
pornind, bineinteles, de la explicatia titlului ales pentru acest
demers.

Ipoteza fiind a(e)nuntatd, nu imi rdmané decat sa prezint
rationamentele ce o vor sustine!

In primul rand, scolareste vorbind, avand in vedere ideea c& omul
are In componenta lui fiintiald jocul, care se rasfrange
(in)constient in toate activitatile pe care acesta le savarseste, am
apelat la definitia acestui termen, potrivit careia jocul inseamna
»actiunea de a se juca; activitate distractiva (mai ales la copii);
joaca” ; prin urmare, am fi tentati sa spunem, si pe buna dreptate,
ca e ceva (né)serios, ceva lipsit de importantd, tocmai pentru ca
aceasta activitate este specifica mai mult copiilor, de unde si
multitudinea expresiilor care trimit la aceasta modalitate de
interpretare: joc de cuvinte, joc de scena, a face jocul cuiva, a lua
totul in/ca pe o joaca, a fi doar o joaca de copii. De aceea, noi,
adultii, ,oamenii seriosi”, renegam frecvent si vehement, totodata,
tot ceea ce tine de joc, de multe ori pana si amintirile legate de
aceasta activitate, tocmai pentru ca avem impresia, falsa de altfel,
ca né stirbeste seriozitatea. Cu toate acestea, insa, lucrurile nu
stau nici pe departe asa, intrucat ,jocul este o functie plina de talc.
fn joc ,intra in joc” ceva care trece dincolo de instinctul de
conservare nemijlocit, ceva care pune in actiune un talc” . Cu toate
ca, ,In constiinta noastrd, jocul este opus seriozitatii” , aceasta
,opozitie ramané deocamdata la fel de ireductibild ca si notiunea
de joc insasi. [...] Putem spune: jocul este né-seriozitate. De indata
ce in loc de ,jocul este né-seriozitate”, spunem ,jocul nu este
serios”, opozitia né-a si tradat, pentru ca jocul poate foarte bine sa
fie serios” , el presupunand mai multa seriozitate decat né-am
putea inchipui: seriozitatea unei ordini, a unor reguli, cunoscut
fiind faptul ca ,inlauntrul spatiului de joc domneste o ordine
proprie si absoluta” . Iata, deci, un lucru inedit pe care ni-1
descopera jocul, acela ca el ,creeaza ordine, este ordine” iar
yordinea pe care o impune jocul este absoluta. Cea mai mica
abatere de la acea ordine strica jocul, ii denatureaza caracterul si
ii suprima valoarea” si - ag indrazni sa spun - né anihileaza pe noi
insine, deoarece este vorba, la urma urmei, de insesi regulile vietii.

Daca in randurile de mai sus am gasit o posibild explicatie cu
privire la modul in care trebuie inteles jocul, in continuare ma voi
opri asupra urmatorului aspect din titlu, si anume poezia
postmodernista. De ce tocmai poezia? Ei, bine, pentru ca poezia, in
general, iar pentru discipoli in mod cu totul si cu totul special, face
parte din categoria grea a comprehensiunii, a limitarii uneori, dar
si a descoperirii unei noi sensibilitati, a unui inedit exercitiu de
simtire, a unei (in)declinabile revelatii a lumii si, implicit, a
fiecaruia dintre noi. De ce tocmai poezia postmodernista? As fi
tentatd, la inceput, sa spun, deci nu sa raspund! - asemenea
elevilor: ,Chiar nu stiu”! ins& e un (rd)spu(n)s fals, intrucat sunt
fericita posesoare a unui posibil raspuns: poezia postmodernista,
care da batdi de cap, le face acelorasi invatacei zile grele,
inscriindu-se, astfel, in artileria grea a (in)comprehesiunii,
demonstrand ca descifrarea sensului ei Inseamna a-ti pune capul
in joc, presupune, daca nu spulberarea limitelor proprii, cel putin
fortarea lor, de fapt, a fi in joc tu Insuti. Poezia postmodernista
devine, asadar, un joc al provocarii, al (re)descoperirii, al
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(i)limitarii, al (né)timpului pe care il traim sau consumam.

Asa ca am luat ,in joacd” textul poetic foartian - ,Calul vorbitor” -
si i-am invitat pe elevii mei la o joaca extrem de serioasa: né-am
asezat ,paldriile ganditoare” pe cap si am incercat sa (de)codam
mesajul, tinand cont, evident, de semnificatiile fiecarei paldrii in
parte:

- palaria alba

* obiectivitatea informatiilor;

* neutralitatea;

- palaria rosie

* libertatea imaginatiei si sentimentelor;

* impulsivitatea;

* supararea sau furia;

* bogatia paletei de stari afective;

- palaria neagra

* prudenta, grija, avertismentul, judecata;

* perspectiva intunecoasa, tristd, sumbra asupra situatiei in
discutie;

* gandirea negativa, pesimista;

- palaria galbena

* pespectiva pozitiva si constructiva asupra situatiei;

* galbenul simbolizeaza lumina soarelui, stralucirea, optimismul;
- palaria verde

* ideile noi, stimuland gandirea creativa;

- palaria albastra

* controlul procesului de gandire;

* albastrul e rece; este culoarea cerului care este deasupra
tuturor, atotvazator si

atotcunoscator;

* preocuparea de a controla si de a organiza;

Apoi, am apelat la un exemplu de intrebari/comportamente
posibile in acest joc:

Palaria alba

¢ Ce informatii avem?
¢ Ce informatii lipsesc?
¢ Ce informatii am vrea sa avem?

e Cum putem obtine informatiile?
Palaria rosie
¢ Punandu-mi palaria rosie, uite cum privesc eu lucrurile...

¢ Sentimentul meu e ca...

e Nu-mi place felul cum s-a procedat.
Palaria galbena

¢ Pe ce se bazeaza aceste idei?
e Care sunt avantajele?
¢ Pe ce drum o luam?

¢ Daca incepem asa... sigur vom ajunge la rezultatul bun!
Palaria neagra

e Care sunt erorile?
¢ Ce né impiedica?

¢ La ce riscuri né expunem?
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¢ Né permite regulamentul?

Palaria albastra

e Putem sd rezumam?
¢ Care e urmatorul pas?
¢ Care sunt ideile principale?

¢ Sd nu pierdem timpul si sa né concentram asupra..., nu
credeti?

Palaria verde

¢ Sansa succesului este daca...
¢ Cum poate fi altfel atacata problema?
¢ Putem face asta si in alt mod?

o Gasim si o alta explicatie?
Si iatd rezultatul:

Elevii au fost impartiti in grupe de cate 5 membri, fiecare grupa
desfasurandu-si activitatea sub auspiciile caracteristicilor palariei
care 1i revine, astfel incat, la finalul orei, au prezentat, sub forma
unui poster, aspecte diferite in intelegerea textului poetic supus
atentiei:

Palaria alba: obiectivitatea:

- 0 lume reald;

- prezenta unui cal care isi asteapta in stradd stapanul;

- dialogul calului cu un trecator caruia i se plange ca din ,premiat
la derby” a ajuns un nimeni ;

- trecatorul care 1i cere stapanului lamuriri despre acest fapt
neobisnuit;

- raspunsul stdpanului contrazice spusele calului.

Palaria rosie: imaginatia si sensibilitatea:

- eu cred ca ,protagonistul” - bietul cal odata premia(n)t - sufera
enorm din cauza nerecunostintei stapanului;

- observ, in text, nevoia protagonistului de a-si destainui suferinta
chiar si unui necunoscut in speranta cd va gasi mai multa
afectiune decat la stdpanul sau;

- sentimentul meu e cd trecatorul necunoscut este sensibilizat de
suferinta bietului animal;

- nu-mi place cd stapanul foloseste la adresa calului apelativul de
,mincinos”.

Palaria neagra: prudenta, pesimismul:
- un cal nu poate sa vorbeasca;
- prin absurd, chiar daca ar vorbi, nu ar folosi limbajul oamenilor.

Palaria galbena: optimismul:

- trebuie sa pornim de la ideea cd si animalele isi au limba lor;

- daca vedem astfel lucrurile, vom putea observa suferinta din
lumea celor care nu cuvantd;

- pornind pe acest drum, cu siguranta nu ar mai exista violenta in
lumea animalelor.

Palaria verde: stimuleaza ideile noi:

- In acest text se mai poate pune o problema: cea a minciunii;
- ar trebui sa gdsim o interpretare a acestui aspect;

- In acest context, nu trebuie trecuta cu vederea naivitatea
trecdtorului care crede spusele calului.

Palaria albastra: clarificd, dirijeaza:



- ar trebui sa né concentram asupra faptului ca poezia este o
fabula postmodernistd, am putea spune, deoarece apeleaza la
personaje din lumea animalelor (dar si a oamenilor) pentru a
evidentia unele defecte ale societatii;

- sunt evidentiate aspecte negative, precum minciuna, dar si
calitati care, in contextul zilelor noastre, se tranforma in defecte -
credibilitatea;

- ar fi necesar sa facem deosebirea intre bine si rau, intre adevar
si minciuna.

La finalul lectiei, am simtit cu totii ca marele avantaj al acestei
metode este acela ca dezvolta competentele inteligentei
lingvistice, inteligentei logice si inteligentei interpersonale.

Prin urmare, daca poezia postmodernista se constituie intr-un
spatiu al jocului cuvintelor, al mintii, al trairii, Ludicul si poezia
postmodernistd, privit din perspectiva dascalului care intalneste la
tot pasul provocarea predarii/intelegerii acesteia, devin o tentativa
reusita de complinire a unui joc - cel didactic -, si, totodata, de
metamorfozare iremediabila a unei profesiuni de credinta, a unui
tainic juramant, facut siesi de dragul celor multi cdrora se
daruieste neistovit, intr-o realitate a existentei proprii si a
existentei celorlalti.
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Valorificarea teoriei
inteligentelor multiple in
procesul de educatie.
Aplicatii la disciplina istorie
De Denisa-Anca Irimia

Scoala Gimnaziala Gheorghe Lazar, Barcanésti (Prahova)
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Instruirea diferentiata are la baza teoriile cognitiv-contextuale ale
inteligentei. Aceste teorii trateaza modul in care procesele
cognitive opereaza in diferite contexte. Conform teoriei
inteligentelor multiple, oamenii au mai multe tipuri de inteligenta:
lingvistica, logico-matematica, muzicala, vizual-spatiala,
corporal-kinestezica, interpersonala, intrapersonala, naturalista.
Creativitatea reprezinta nivelul superior de manifestare a tuturor
inteligentelor. Cadrul didactic trebuie, prin activitatea pe care o
desfasoara, sa adapteze strategia didactica la nivelul si tipurile de
inteligenta care predomina la elevi. Unii elevi au o inteligenta
interpersonala, placandu-le sa faca parte dintr-un grup, sa
comunice, sa discute cu oamenii, sa aiba prieteni. Pentru acestia,
se pot organiza activitati pe grupe, in care elevii sa fie
responsabilizati, se pot propune proiecte, referate, pe care elevii
sa le realizeze in grup, colaborand. Pentru a cunoaste nivelul si
tipul de inteligenta predominant al unui elev, aplicam teste
specifice de inteligenta, rezultatul acestora oferind cadrului
didactic informatii importante pentru alegerea strategiei didactice
adecvate.

Inteligenta a fost definita ca fiind o capacitate cognitiva pe care
oamenii o au de cand se nasc si care poate fi masurata prin
intermediul testelor. Teoriile moderne explica acest concept ca
fiind o abilitate de a crea un produs nou sau de a rezolva probleme
intr-un context cultural nou. Howard Gardner considera ca
inteligenta este un set de deprinderi care ajuta la rezolvarea unor
situatii diverse de viatd, de a crea solutii la diferite probleme, de a
obtine noi cunostinte.

Reprezentantii cei mai de seama ai teoriilor cognitive-contextuale
au fost Howard Gardner si Sternberg. Gardner este autorul teoriei
inteligentelor multiple, un alt mod de a aborda elevii, tinand cont
de diferentele dintre ei. De multe ori am observat faptul ca unii
elevi, considerati inteligenti, nu au rezultate bune la scoala.
Ajungem uneori la concluzia ca unii copii sunt destepti, iar altii nu.
In general, se apreciaza ca este ,destept” cel care are note bune
sau un punctaj mai mare la testele de inteligenta. Despre acestia
sustinem ca sunt ,nascuti inteligenti”. In functie de acest aspect,
né asteptam la diferite situatii : daca un copil e inteligent va avea
rezultate bune; daca un elev are inteligenta medie, rezultatele pot
fi satisfacatoare; daca are inteligenta scazuta, sperantele sunt
minime.

Trebuie sa reflectam la faptul ca unele personalitati au avut unele
dificultati la scoala. Tendinta generala este de a-i considera
inteligenti pe cei care sunt buni la matematica sau la literatura,
desi In alte domenii nu dovedesc inclinatii deosebite. Gardner a
fost preocupat de aceste diferente pentru c4, in viziunea sa, a
contribui la dezvoltarea societatii inseamna mai mult decat a
excela intr-un domeniu.

Nu exista activitate posibil de realizat cu un singur tip de
inteligenta sau persoane care sa aiba dezvoltat un singur tip de
inteligenta. Pentru elevii care au o inteligenta predominant
lingvistica, retinand mai usor ceea ce citesc sau asculta, profesorul
trebuie sa foloseasca in cadrul lectiilor de istorie rebusuri, scurte
povestiri istorice, descrierea unor personalitati istorice - de
exemplu, la clasa a VIII-a, se poate folosi fragmentul care il descrie
pe regele dac Burebista, din lucrarea “Geografia” a lui Strabon sau
se poate utiliza fragmentul care il descrie pe regele dac Decebal,
apartinand lui Dio Cassius.

Pentru elevii care au o inteligenta logico-matematica, retinand
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usor prin corelatii logice intre informatii, prin calcule,
rationamente, in cadrul lectiei de istorie, profesorul poate folosi
clasificari, scheme logice, poate face corelatii intre evenimente
petrecute in acelasi an in tari diferite, poate cere elevilor sa
ordoneze evenimentele pe o friza cronologica. De exemplu, pentru
anul 106, se poate cere elevilor sa gaseasca mai multe evenimente
care s-au petrecut atunci: sinuciderea lui Decebal, sfarsitul
razboiului daco-roman inceput in 105, cucerirea Daciei si
transformarea sa in provincie romana etc. Se pot stabili corelatii
mentale intre ani: de exemplu, in anul 87, batranul rege Duras a
cedat tronul lui Diurpaneus supranumit Decebal. Acelasi an este
marcat de luptele dintre daci si romani, din timpul imparatului
roman Domitian.

Pentru elevii care au o inteligenta predominant vizual-spatiala,
carora le place sa deseneze, sa construiasca, sa creeze, sa
priveasca imagini, profesorul poate utiliza in cadrul lectiei imagini
ale personajelor istorice (portretele regilor daci Burebista,
Decebal, ale marilor voievozi Mircea cel Batran, Stefan cel Mare,
Mihai Viteazul, Vlad Tepes, ale regilor Romaniei Carol I, Carol al
II-lea etc.), imagini infatisand batalii (imagini din Razboiul de
Independentd, din Primul Razboi Mondial, Al Doilea Razboi
Mondial etc.), harti individuale pe care elevii sa coloreze anumite
tari (ex: statele din Sfanta Aliantd, statele din Antanta sau din
Puterile Centrale etc.), sa traseze fronturile de lupta (ex: Frontul
de Vest, Frontul de Est si fronturile secundare in Primul Razboi
Mondial etc.).

Pentru elevii cu o inteligenta corporal-kinestezica, carora le face
placere sa faca miscare, sa atinga obiecte, sa vorbeasca, sa
foloseasca limbajul corporal, cadrul didactic poate aduce in
mijlocul elevilor, copii ale unor izvoare arheologice (sigilii,
monede, vase, podoabe etc.), machete statice sau dinamice, mulaje
(machete ale unor cetati, ale unor arme de lupta: catapulta, berbec
etc.). La clasa a V-a, se poate propune elevilor, in cadrul unei
activitati, sa se costumeze si sa faca lucruri caracteristice unui
popor din antichitate (greci, egipteni, fenicieni, chinezi, evrei,
mesopotamieni etc.).

Unii elevi au o inteligentd interpersonald, placandu-le sa faca parte
dintr-un grup, sa comunice, sa discute cu oamenii, sa aiba prieteni.
Pentru acestia, se pot organiza activitati pe grupe, in care elevii sa
fie responsabilizati, se pot propune proiecte, referate, pe care
elevii sa le realizeze in grup, colaborand.

Pentru elevii care au o inteligenta intrapersonald, intelegandu-se
foarte bine pe sine, cunoscandu-si punctele tari si slabe, avand
propriile teluri, idealuri, cadrul didactic poate propune activitati
individuale, realizarea unor proiecte sau referate proprii (referate
despre biografia unor personalitati istorice: Ion C. Bratianu,
Nicolae Iorga, Mihail Kogalniceanu, Corneliu Zelea-Codreanu,
Napoleon Bonaparte, Giuseppe Garibaldi, Dennis Diderot,
Montesquieu etc). Se poate propune elevilor realizarea unor
mulaje, construirea unor machete, care necesita pe langa munca si
valorificarea talentului personal, documentare in prealabil.

Pentru elevii cu o inteligenta naturalista, carora le plac activitatile
in naturd, explorarea si cercetarea lumii, dobandirea de cunostinte
despre plante si animale, despre fenomenele din natura, se pot
propune proiecte, referate individuale in care elevii sa prezinte ce
plante cunosteau popoarele din antichitate si cum le intrebuintau
ei (de exemplu, la clasa a V-a, elevii se pot documenta si pot
prezenta proiecte despre cum foloseau egiptenii plantele, mai ales
pe cele cu efect medicinal; la clasa a VIII-a, elevii pot cauta
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informatii despre ce plante cunosteau dacii si cum le foloseau ei,
mai ales utilizand lista de plante a lui Dioscorides). Se pot organiza
vizite pe santierele arheologice, unde elevii pot vedea urme ale
asezarilor, sanctuarelor, mormintelor sau ale altor obiecte care au
apartinut oamenilor din trecut - de exemplu, intr-o excursie la
Sarmizegetusa, elevii pot observa cadrul natural in care dacii isi
plasasera capitala, urmele sanctuarelor patrulatere si circulare.

Secvente didactice atractive
pentru disciplina , Elemente
de limba latina si cultura
romanica”

De Lacramioara Fratiman

Scoala Gimnaziala Mihai David, Negresti (Vaslui)

Studiul limbii latine inca din gimnaziu constituie un important
instrument de insusire a limbilor straine, limba latina functionand
ca un ,soft” lingvistic, capabil sa le organizeze noile achizitii.
Pentru a forma si dezvolta competentele cheie ale elevilor de clasa
a VlI-a, limba latina se impune a fi studiata in gimnaziu intr-o ora
pe saptamana. Disciplina ,Elemente de limba latina si cultura
romanica” isi propune sa stimuleze transferul de achizitii cognitive
intre ariile curriculare existente, sd ofere baza unor instrumente
lingvistice necesare intelegerii adecvate a vocabularului
tehnico-stiintific. Elevii reprezinta viitorul de maine, in ei trebuie
sa gasim baza promovarii natiei. Trebuie sa pastram cu sfintenie
aceasta comoarad care né-a fost daruitd, pentru a o ldsa urmasilor
nostri mult mai valoroasa si mai slefuita.

Limba latina este purtatoarea unei impresionante culturi clasice
din care s-au inspirat culturile moderne. Din limba latina descind
idiomuri europene, dintre care unele se vorbesc si pe alte
continente, fiind considerate nu numai limbi de cultura si de
civilizatie avansata, ci si mijloace de comunicare internationala.

Nu putem studia istoria si structura idiomurilor romanice si,
implicit, istoria si structura limbii noastre, fara o raportare directa
si, adeseori, obligatorie la sursa comuna din care provin.

<n

Chiar daca unii o considera a fi o ,limba moarta” si nu pot vedea
studiul ei ca fiind util, limba latind nu poate fi condamnata,
deoarece nu putem ingropa civilizatia infloritoare care a constituit
temelia civilizatiei moderne universale.

Datoria noastra ca dascdli este sa oferim elevilor elementele
necesare pentru a intelege latinitatea limbii romané si romanitatea
poporului nostru, continuitatea noastra pe aceste meleaguri in
procesul formarii natiunii romané.

De aceea, studiul limbii latine inca din gimnaziu constituie un
important instrument de insusire a limbilor straine. Pentru a forma
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si dezvolta competentele cheie ale elevilor de clasa a VII-a, limba
latina se impune a fi studiata in gimnaziu intr-o ora pe sdptdmana.

Disciplina ,Elemente de limba latina si cultura romanica” isi
propune sa stimuleze transferul de achizitii cognitive intre ariile
curriculare existente, sa ofere baza unor instrumente lingvistice
necesare intelegerii adecvate a vocabularului tehnico-stiintific. fn
urma studierii programei acestei discipline, putem formula
urmatoarele observatii:

e competentele generale si specifice se circumscriu
competentelor disciplinelor din aria Limba si comunicare;

accesibilitatea continuturilor in vederea dezvoltarii
competentelor vizate;

e promoveaza creativitatea si autonomia elevului;

ofera exemple inovative de invatare- predare- evaluare;

demersul didactic este inovator, punandu-se accent pe
invatarea activa centratd pe elev;

competentele specifice au un rol important in dezvoltarea
personalitatii si in asumarea identitdtii socioculturale;

continuturile propuse ofera exemple variate pentru
proiectarea demersului didactic;

activitatile de invatare sunt specifice varstei, contribuind la
dezvoltarea competentelor specific.

Manualul prezinta continuturile din programa intr-un mod
integrat, fiind o legdtura intre cele trei componente: limba,
elemente de cultura si civilizatie si valori. Este structurat in trei
unitati a cate patru lectii. Fiecare lectie este conceputa astfel incat
sa asigure flexibilitate procesului de predare-invatare-evaluare.
Timpul alocat unei lectii este de 2-3 ore, in functie de demersul
didactic propus de profesor si de particularitatile si nevoile
specifice grupului de elevi.

O activitate de invatare ofera suficiente ocazii pentru a putea
atinge obiectivele programei. Atat secventele teoretice, cat si
activitatile de invatare valorifica recomandarile si exemplele din
programa scolara.

Intregul demers didactic este conceput astfel inct sa starneasca
curiozitatea elevilor si sa le trezeasca dorinta de a explora mai
departe cadile pe care le deschide manualul. Varianta digitala
completeaza, prin aprofundare, informatiile oferite de-a lungul
lectiilor, iar profesorul poate prelua din aceasta sectiune informatii
si activitati de invatare pentru a le trata la clasa in locul celor
propuse in formatul tiparit.

Scenariul didactic propus imagineaza o calatorie (turistica, istorica
si culturala) prin care elevii, alaturi de trei personaje de varsta lor,
sa descopere in contexte desprinse din realitate nu doar notiuni
fundamentale referitoare la limba latina si civilizatia romana, ci si
concepte, idei, valori, mentalitati din lumea de azi, care sunt
produsul sau ecoul modern al lumii antice.

Noutatea demersului este constituita de proiectarea caldtoriei in
mod natural, dinspre

prezent inspre trecut. Cei trei prieteni pleaca in vacanta intr-o
calatorie la Roma, apoi pe Via Appia pana la Pompei, continua pe
mare pana in Grecia, pentru a reveni la Sarmizegetusa, unde
reusesc sa inteleaga sensul complet al inscriptiei: prin cele 12
randuri al caror sens se va dezvalui treptat pe parcursul lectiilor,
textul inscriptiei surprinde in nuce universul civilizatiei romane si
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al mostenirii sale actuale.

Astfel, la finalul calatoriei, elevii vor ajunge alaturi de prietenii lor
virtuali la radacinile culturii si identitatii europene, precum si la
valorile care definesc nu doar Europa, ci intreaga lume civilizata.

In structura unei activitati de invatare, apar urmatoarele secvente:
1. Quo vadis? (= ,Incotro te indrepti?“) Incotro? - o secventa ce
ofera o deschidere inspre notiunile de baza ale lectiei din
perspective prezentului sau/si a cunostintelor elevilor, urmarind
stimularea interesului elevilor pentru tematica lectiei.

2. Latine dicta (= , cuvinte/texte rostite/scrise”) surprinde un text
in limba latina care devine un suport pentru continuturile de limba
latina

3. Memento! - Tine minte! - o secventa teoretica sumara, dar
cuprinzatoare, referitoare la elemente de limba lating, fie de
gramatica, fie de lexic)

4. Fuit olim... A fost odata... - secventa teoretica sumara,
referitoare la elemente de

civilizatie greco-romana si de cultura romanica si la valorile
greco-romane

5. In medias res (= ,In mijlocul lucrurilor) Aplicatii - rubrica de
activitati de

invatare care valorifica in mod creative si gradual, din punctual
toate exemplele de

activitati de invatare din programa scolara

6. Mysterium - Explorarea si descoperirea unui rand sau a doua
randuri din inscriptia misterioasa de la Sarmizegetusa prin care se
urmareste aplicarea cunostintelor achizitionate

7. Cogito, ergo sum (= ,Gandesc, deci exist”) Deschideri. Reflectii
- rubrica ce vizeaza

formarea gandirii critice, reflexive

8. Primus inter pares (= ,primul intre egali”) Evaluare. Minitest -
secventd de evaluare formativa care urmareste nu doar masura
dezvoltarii competentelor elevilor, ci si progresul realizat.

La acestea se adauga trei casete complementare, prezente Intr-un
loc sau altul al lectiei, in functie de necesitatile fiecdrei secvente:
1. Auxilia (,lucruri ajutatoare”, ,instrumente”) -
repere/instrumente pentru exercitiile de limba sau pentru
intelegerea notiunilor/temelor de istorie, cultura si civilizatie;

2. Nota bene! (,ia aminte!“) - termeni/notiuni/concepte importante
pentru receptarea adecvata a textelor/elementelor de continut noi;
3. Non multa, sed multum (,nu multe, ci mult”), adica nu cantitate,
ci concizie si profunzime) - expresii, citate, aforisme latinesti
adecvate contextual si semnificative pentru mostenirea culturala si
valorica a civilizatiei greco-romane.

Disciplina propusa né ofera sansa de a raspunde intrebarilor
legate de latinitate.

Igitur Lingua Latina moriri nollit... praesentia non potest
disolvere omnia quae ante extitisse.
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Mihai Eminescu pe zoom, dar
mai ales in suflete

De Ana-Mihaela Cadlet

Colegiul Tehnic Alexandru Roman, Alesd (Bihor)

Anul acesta, mai mult ca oricand, versurile poetului national au
ajuns sigur in casele copiilor prin intermediul lectiilor online. Iar
acolo, in casele copiilor, am fost urmariti si de ochii critici ai
parintilor ramasi pe acasa sau ale unor bunici pusi de parintii
plecati la lucru sa asigure procesul de invatare. Din camera in
camerd, din microfon in microfon, Eminescu a rasunat si in acest
an, trecand prin filtrul si mai multor suflete: copii, parinti, bunici
sau frati.

Tubitorilor de arta le este mereu dor de artistul preferat. Noua né-a
fost dor de Luceafdr. Né este dor si de Sala de proiectii a scolii,
unde se organizau in vremurile bune activitatile culturale.

Dar anul acesta, sald de spectacol né-a fost zoom-ul, pentru ca...
fiind covid, pe zoom cutreieram... ca sa parafrazam versurile
poetului pe care il elogiem in fiecare 15 ianuarie. Numit candva
poetul nepereche, Mihai Eminescu a ramas... tot singur... singurul
care a devenit simbol al culturii nationale, singurul ale carui
versuri sunt stiute de la mic la mare, singurul care a trait putin,
dar suficient cat sa se exprime pentru o viata.

Eminescu né invita, la fiecare lecturd, la o plimbare prin codri sau
pe lac, uneori né cheama sa numaram cu el plopii; alteori cautam
infinitul intr-o floare albastra sau né mulfumim cu izvorul care
tremura pe prund. Deseori criticam societatea actuala plina de
oameni mici de zile, mari de patimi, iar alteori né amintim de zilele
de aur. De cele mai multe ori, visim la Cataline si Catalini. in orice
situatie né-am afla, Eminescu né indeamna la ataraxie: privitori ca
la teatru, trebuie sa né detasam de spectacolul cotidian si sa
privim mai mult in noi, pentru ca ochiu-nchis afara induntru se
desteaptd, adica intelepciunea se dobandeste prin sondarea lumii
interioare.

Dorul de Luceafar i-a cuprins anul acesta pe elevii claselor a V-a si
a VI-a B. Imbrécati in culorile scolii (alb, rosu si negru), copiii au
transmis (fiecare din camera lui) placerea recitirii/ recitarii
versurilor eminesciene, emotia in fata cuvintelor nepereche,
curiozitatea sufletului tanar care vibreaza la vocea unei voci unice.
Departe unii de altii, am reusit sa facem impreuna o calatorie
virtuald in universul poetului, urmarind un material biografic care
a surprins momentele importante din viata poetului. Atentia si
memoria le-au fost testate apoi printr-un chestionar. Un colaj de
versuri eminesciene a fost realizat prin rostirea de catre fiecare
elev a versului preferat ales dinainte. Receptarea critica a fost
demonstrata prin analiza din perspectiva proprie a versurilor
alese. Cuvintele poetului au rasunat intrerupte pe alocuri de
cantecele dedicate poetului. Ochii sufletului au facut echipa cu
ochii mintii si au dat nastere unor desene care reprezinta universul
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poetic eminescian.

Chiar daca toate-s vechi si noua toate, profesorul de romana are
menirea sd intinda lucii mreje pentru a-i capta pe elevi in lumea
literaturii. Schimband doar actorii in scend, profesorul tine vie
amintirea artistilor neamului reinventand mereu si mereu activitati
potrivite pentru fiecare generatie in parte si potrivite vremurilor.

fi salutam pe cititorii revistei ,iTeach: Experiente didactice” cu
replica preferata a poetului: Traiasca natia!

Platforme si instrumente
digitale pentru activitati
online cu prescolarii

De Ana-Maria Ene

Gradinita cu Program Prelungit Raza de Soare, Targoviste
(Dambovita)

In contextul pandemiei generata de Covid-19, noi, educatoarele,
impreuna cu prescolarii, am invatat sa né adaptam din mers
pentru a desfasura activitati online de calitate si interactive, care
sa aiba ca scop atat socializarea, cat si invatarea. Pentru aceasta,
am fost nevoita sa invat sa utilizez platforme noi, instrumente
digitale, dar si sa creez lectii si activitati interactive pe platforme
precum: Jigsaw Planet, Kahoot, Wordwall, pentru a putea tine
copiii conectati, pentru a-i atrage si pentru a incerca de fiecare
data activitdti noi, niciodata la fel.

Articolul trateaza platformele de lucru Kinderpedia si Zoom in
contextul activitdtilor online generate de situatia epidemiologica
Covid-19. Materialul contine explicatii simple si accesibile in ceea
ce priveste utilizarea acestora.

Incepand cu luna aprilie, grupa mea ”s-a mutat” pe platforma
Kinderpedia (www.kinderpedia.co), care s-a dovedit de mare
ajutor pentru ceea ce au insemnat activitatile mele cu prescolarii,
deoarece avea integrata si platforma Zoom (www.zoom.com).
Redau cateva informatii utile primite de la echipa tehnica a
platformei:

1. Kinderpedia este o solutie dezvoltata in Romania, de
programatori romani cu investitie elvetiana, care are clienti in
acest moment in 8 tari.

2. Kinderpedia este una dintre solutiile agreate de Ministerul
Educatiei si Cercetarii, Kinderpedia a semnat un protocol cu MEC
(8736/19.03.2019) prin care pune solutia de management
educational la dispozitia institutiilor publice.

3. Kinderpedia este gratuita pentru institutiile publice, fara nici o
obligativitate contractuala sau clauze ascunse. Conform
protocolului, 11 module agreate de minister ca fiind module
suficiente pentru invdtarea la distanta (online) au fost puse la
dispozitie gratuit institutiilor publice, fara termen de expirare (pe
viatd). Tot conform protocolului, celelalte module sunt gratuite
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pana la finalul anului.

4. Kinderpedia este o platforma 100% conforma cu legile GDPR,
iar acest lucru este asumat de catre echipa de dezvoltare. (Daniel
Rogoz, co-fondator Kinderpedia)

Pentru a face activitati educationale pe Kinderpedia, trebuie sa va
creati un cont de profesor (evident, daca sunteti profesor). Daca
intreaga unitate de invatamant doreste sa lucreze pe platforma,
este mai eficient ca directorul acesteia sa creeze un cont de
manager pentru unitatea sa de invatamant si apoi conturi
individuale pentru profesori. Pasul urmator este crearea claselor,
repartizarea profesorilor la clase si apoi introducerea copiilor de
catre profesor - crearea conturilor copiilor. Pentru gradinita,
deoarece prescolarii nu au adrese de mail, se creeaza conturi doar
pentru parinti. Se poate stabili un orar, care poate fi setat
recurent.

Astfel, in institutia noastra, videoconferintele erau programate si
generate direct din Kinderpedia de catre mine sau colega mea de
grupa. Videoconferintele sunt programate in ziua de luni, la
activitatea ALA 1 si miercuri, la activitatea de Educarea limbajului.

De asemenea, se pot da ,teme” copiilor, acestia sau parintii lor,
dupa caz, le pot incarca, profesorul le poate verifica/corecta/evalua
si oferi note/calificative/emotiocon. Pentru a da teme, profesorul
poate incdrca link-uri, fotografii, documente word sau pdf.

Aplicatia m-a ajutat sa substitui In mare masura activitatea directa
din clasa, deoarece mi-a permis crearea unui orar de lucru,
realizarea prezentei zilnice, postarea de ,teme”, fise de lucru,
filme, materiale, chestionare pentru parinti si alte resurse
educationale. Atat copiii, cat si parintii au avut un profil pe
platforma. Parintii, fie si-au instalat aplicatia pe telefon/ tableta,
fie direct pe calculator/ laptop. Pot fi incarcate resurse materiale si
informationale sau materiale video pentru copii de pe YouTube sau
Vimeo.

Aplicatia poate genera automat rapoarte de activitate ale
profesorului, ale elevilor, in functie de prezenta, de
videoconferintele create. De asemenea exista si un Live Chat, unde
puteti vorbi prin mesaje cu parintii/copiii sau cu alti profesori.

In ceea ce priveste platforma Zoom, ea este utild pentru realizarea
videoconferintelor cu prescolarii. Aceasta constd in detinerea unui
cont pe platforma si programarea lor fie din Kinderpedia (pentru
profesorii care au cont si o utilizeazd), fie direct de pe site-ul
www.zoom.us. Ceea ce am utilizat cel mai des a fost optiunea de
Share screen (partajarea ecranului calculatorului), prin care le
prezentam copiilor materiale create de mine (PPT-uri, CD-uri
educationale interactive de exemplu), site-uri (eu am partajat
YouTube, Jigsaw Planet etc). De asemenea, exista si optiunea de
whiteboard, pe care copiii pot scrie, desena etc. Acestea doua
optiuni (share screen si whiteboard) pot fi folosite si de profesor,
dar si de catre copii, dacad profesorul le acorda permisiunea
selectand Multiple participants can share simultaneously.

Zoom ofera posibilitatea inregistrarii video si audio a
videoconferintelor, are un Chat unde se poate discuta, unde se pot
trimite link-uri sau documente etc., dar si o lista cu toti
participantii prezenti la videoconferinta.

O sesiune de videoconferintda dureaza 45 minute fara abonament.
Inainte cu 10 minute de expirarea timpului, Zoom afiseaza pe
ecran o notificare in acest sens si un cronometru.
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Pentru mine, Zoom a reprezentat una dintre cele mai eficiente
platforme de lucru, alaturi de Kinderpedia, deoarece a reprezentat
singurul mijloc prin care puteam lua contact cu copiii, né puteam
vedea si auzi in timp real, virtual.

Literatia textului multimodal.
Narativul multimodal - banda
desenata

De Luciana Pantazescu

Scoala Gimnaziala, Romanu (Braila)

Textul multimodal se caracterizeaza, potrivit specialistilor, prin
interactiunea cuvintelor cu imaginea, culoarea si sonoritatea,
reprezentand o combinare a diferitelor modele semiotice intr-o
comunicare. Noua programa de LLR introduce banda desenata ca
si continut obligatoriu, aferent textului multimodal. Articolul de
fatd prezintd, initial, aspecte teoretice ale benzii desenate, ulterior
prezintd un posibil demers didactic in predarea acesteia.

I. Considerente teoretice

In noua programa pentru Limba si literatura romana, apare
termenul multimodal, iar continutul asociat (si obligatoriu), este
banda desenata (clasa a V-a). Aceasta este un mod de povestire
care foloseste o succesiune de imagini desenate, inclusiv, in
interiorul bulelor, cuvintele, sentimentele sau gandurile
protagonistilor. B.D. are o structura complexa, fiind alcatuita din
viniete (imagini delimitate), bule (forme care cuprind gandurile
personajelor), onomatopee (imitarea zgomotelor), recitative
(panouri cu informatii furnizate de narator, aflate in interiorul
vinietelor), benzi ( succesiune de mai multe imagini), ideograme
(mici desene care exprima sentimentele personajelor). Fiecare
aspect al structurii este semnificativ si purtator de mesaj. De pilda,
o vinietd mare poate exprima un moment de reflectie, o vinieta
goala exprima linistea dintre secventele benzii desenate, in timp ce
forma bulelor pot oferi diferite informatii despre personaje.
Importante pentru semnificatie sunt si caracterele: daca sunt bold,
atrag atentia asupra cuvintelor, daca sunt italice, pot sugera furia
sau emotia.

In ceea ce priveste predarea/dezvoltarea competentei de lecturd a
textului multimodal, Monica Halaszi, in Narativul multimodal.
Provocarea benzii desenate, raspunde la douad intrebari importante
cu privire la acest tip de text: Ce presupune abordarea acestuia,
intr-un singur cuvant? si Ce presupune competenta de lecturd a
textelor multimodale Potrivit autoarei, un text multimodal poate fi
abordat prin lectura, iar formarea competentei de lectura se
realizeaza ca in cazul oricarui alt text: intelegere, interpretare,
reflectare, evaluare.

II. Abordarea didactica a benzii desenate
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In predarea benzii desenate, pot fi utilizate diferite modele de
comprehensiune si interpretare, ramanand la latitudinea
profesorului sa il aleaga pe cel care se potriveste structurii
cognitive si afective a elevilor sai:

1.]. Langer: 1. a pasi din exterior spre interior: intrarea in lumea
textului/2. a fi In interior si a explora lumea textului/3. a pasi
inapoi si a regandi datele cu care s-a pornit la drum/4. a iesi din
lumea textului si a obiectiva experienta

2. H. Jauss: 1. comprehensiunea/2. interpretarea/3. aplicarea

3. ]. Giasson: niveluri ale intelegerii: nivelul 1. (cititorul)/ nivelul 2.
(textul)/ nivelul 3. (contextul).

Dintre modelele precizate mai sus, avand in vedere tema
abordata- textul multimodal, ma voi opri asupra celui teoretizat de
Jocelyne Giasson, in lucrarea Les textes littéraires a I'école,
profesor la Facultatea de Stiinte ale Educatiei, Universitatea
Laval, Quebec, Canada. Autoarea discuta despre trei niveluri ale
intelegerii unui text, care pot fi aplicate cu succes in cadrul orelor
de Limba roméana, atunci cand profesorul trebuie sa predea BD.
Nivelul 1, care apartine cititorului, vizeaza abilitatile de lectura
ale acestuia ( cinci la numar): microprocesele ( sensul cuvintelor,
propozitii, cuvinte), integrarea ( legatura dintre propozitii si fraze),
macroprocesele ( idei principale, rezumat, textul, ca un corp
coerent), elaborarea ( insusirea personald a textului) si
metacognitia ( gestiunea intelegerii, care permite ajustarea
textului din partea lectorului). Nivelul 2, al textului, intelege
intentiile autorului, forma si continutul textului. Pentru a intelege,
cititorul are nevoie de reprezentari ale textului, trebuie sa stie cu
ce tip de text ia contact, trebuie sa cunoasca intentiile autorului si
modul in care el si-a organizat ideile (forma), cat si ceea ce vrea sa
né transmita (continutul). Nivelul 3, al contextului, corespunde
conditiilor in care se afla cititorul in momentul in care intra in
contact cu textul: care e intentia autorului, in ce context social se
realizeaza lectura, care este contextul fizic al cititorului.

I11. Posibil demers didactic (dupa modelul Giasson).
Aplicatie: Hotul fulgerului de Rick Riordan (manual Art, clasa
a V-a). Desfasurare: 3 ore.

Prima ora:

Scop: familiarizarea elevilor cu structura benzii desenate

1. Sunt purtate discutii preliminarii despre banda desenata (
exemple).

2. Elevii citesc banda desenata. Dupa lectura, profesorul foloseste
metoda VAS.

3. Profesorul intreaba cum au citit textul (directia) si se discuta
despre structura benzii desenate (planse, viniete, bula etc)

4. Se noteaza pe caiete considerentele teoretice.

Tema: Creeazd o banda desenata (intre 5-10 imagini succesive).

A doua ora:

Scop: constientizarea de catre elevi a caracterului narativ al
benzii desenate (narativitatea)

1. Se verifica tema prin crearea unui Tur al galeriei.

2. Realizarea unei lecturi participative: reluarea lecturii prin
evidentierea schemei narative- actiunea, timpul si spatiul diegezei,
actanti.

3. Profesorul activeaza macroprocesele: solicita ideile
principale/rezumatul, personajele (sentimente/emotii/ganduri).

A treia ora:
Scop: incurajarea elevilor sa faca conexiuni intre text si
experienta lor personala
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1. Profesorul pune intrebari elevilor, urmarind devoalarea
semnificatiilor textului (mesaj/morald/titlu/actiuni semnificative ale
personajelor). Aceasta ora este in stransa legatura cu procesul de
elaborare, prin care elevii isi insusesc personal textul.
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