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Formarea conduitei
moral-civice prin procesul
instructiv-educativ

De Nicoleta Jora

Scoala Gimnaziala Grigore Moisil, Galati (Galati)

Rolul educatiei este de a forma valori integral umane de la varsta
scolaritatii mici. Inserarea valorilor morale trebuie facuta prin
acceptare si nu prin obligare sau impunere, similarele
indoctrinarii. Conceptia potrivit careia ,mama moralei ramané
teama”, a lui Nietzsche, este depasita. Educarea valorilor morale
se face prin ceea ce elevii vad zilnic. Li se pot cere sa fie cinstiti
doar intr-o scoala si intr-un sistem care preleva aceastd calitate, 1i
se poate cere sa se poarte frumos cu cei din jur, doar daca punem
accent pe activitati incluzive la clasa si in societate si le putem
spune ca evolutia personala trebuie sa fie principalul lor obiectiv
doar daca lucram integrat adaptat nevoilor fiecaruia si transmitem
acest lucru prin activitatile la clasa. Asa ca am creat programul
educational ,Mici si valorosi”, cu un tipar saptamanal, pe baza
caruia am urmarit formarea principalelor valori morale specifice
varstei scolare mici si am comparat rezultatele anterioare aplicarii
programului cu cele rezultate din program.

Am demonstrat ca pilonul cel mai important in acest proces il
reprezintd copilul, care indeplineste mai multe roluri in acest
proces moral-constructiv. Subiect si obiect al moralei, el este in
primul rand constructor al propriei constiinte, dar si arhitect al
propriei vieti sociale. Este un IT-ist mai mult sau mai putin
priceput in actiunea contra virusilor existenti in societate, supus
permanent perfectionarii. Este doctor al propriului suflet, dar si
judecator al propriilor alegeri. El este cel ce decide, dar tot el este
cel ce suporta consecintele faptelor sale, adica subiect si obiect al
educatiei.

,Morala... cea mai maestra a educatiei” (Friederich
Nietzsche)

Avand in vedere procesul accelerat de transformari prin care trece
societatea romaneascd, in care principala exigenta a comunitatii
catre individ este ca acesta sa dezvolte tehnici de imbunadtatire
constantd a calitatii vietii proprii si a celor din jur, educatia
raméané mediul ideal de obtinere a acestui obiectiv social.

Acest proiect pretinde sd promoveze rolul educatiei in a forma
valori integral umane de la varsta scolaritatii mici, valori pe care,
mai tarziu, societatea sd se poata baza, sa-1 determine pe adult sa
constientizeze ca existd, ca stie sd convietuiasca, sa invete, sa
aiba, sa producad, sa consume.

A incerca sa educi In spirit social nu garanteaza neaparat si
reusita, avand in vedere tendinta existenta in fiecare fiintd umana,
inexplicabild adesea, de a nu tine cont de sfaturile primite, mai

ales de cele din domeniul social si moral civic. in ceea ce priveste
copiii de varsta scolara micd, principalele semnale care arata
necesitatea unei astfel de educatii, sunt in primul rand apatia
generala care caracterizeaza elevii, pierderea respectului de sine
sau, mai grav, necunoasterea propriei personalitati, elevul néstiind
cat valoreaza ca entitate, si demonstrand o mare deficientd de
dragoste si de atentie.

Acestea fiind aspectele care né preocupa cel mai mult in
relationarea cu elevii nostri, ar trebui sa cream cat mai multe
situatii prin care sa-i provocam si prin care sa le oferim o educatie
completa, imbunatatindu-le astfel viitorul propriu, dar si al
comunitatii din care vor apartine.

Educatia conduitei si a moralei, ,cel mai profund si mai accentuat
subiectiv in fiinta umana” (Hubert, Rene,1965), este un proces
continuu, care incepe din primele etape ale existentei copilului, al
carui scop este formarea unui comportament bazat pe valori ca
respectul, onestitatea, responsabilitatea, solidaritatea, valori care
sa-1 pregateasca pentru integrarea si responsabilizarea sociald. in
acest tumultuum de interconexiuni si evenimente, profesorii si
autoritatile sociale reprezinta piesele cheie pentru atingerea
acestui scop, piese ale caror principale arme sunt buna organizare
a Invatamantului national, evaluarea si, in principal, colaborarea
pentru atingerea obiectivelor educatiei.

De ce este atat de necesara educatia morala in scoald, ,care nu
este nimic altceva decat educatia Insasi”(Reboul, Olivier, 1976)?
Care este semnalul de alarma care ar trebui sa atraga atentia
autoritatilor? Care sunt schimbarile societatii din ultimii ani, care
ar trebui sa né ingrijoreze si sa né faca sa regandim formarea
valorilor moral-civice In scoald? Toate acestea sunt intrebari la
care ar trebui sa raspundem prin planurile de invatamant existente
in scoli, din care sd reiasa clar preocuparea centrald, si anume
formarea responsabilitatii etice, care sa faciliteze privirea spre
viitorul copiilor nostri, constienti fiind de propriile drepturi si
obligatii sociale.

Lumea contemporana cere clar acest lucru. In fata
individualismului si a nenumaratelor riscuri cu care se confrunta
copiii zilelor noastre, invatdmantul romanesc trebuie sa ofere
acestora orientare In intelegerea situatiilor de viatd, dar si
instrumente pentru a rezolva problemele propriei vieti, pentru a se
dezvolta o data cu societatea care se schimba cu mare viteza si
pentru a evita confuzia si ambiguitatea. Inserarea acestor valori
trebuie facutd prin acceptare si nu prin obligare sau impunere,
similarele indoctrindrii. Conceptia potrivit careia ,mama moralei
raméané teama” a lui Nietzsche este depasita. Educatia morala
trebuie sa fie o parghie constanta si permanenta a societatii
romanésti, prin care aceasta sa-si determine indivizii sa actioneze
voluntar spre progresul ei.

In sfera invatdmantului primar, acest lucru se realizeaza, in
principal prin exemple practice, care sa ajunga la sufletul copiilor
si cu care acestia sa se identifice, pentru a intelege sentimentele
celorlalti, facandu-1 capabil sa nu fie indiferent la suferinta sau
nevoile celorlalti. Abordarea integrata a procesului de educatie
face posibila atingerea temelor de educatie moral-civicd atat la
orele de specialitate, specifice claselor III-1V, cat si la celelalte
discipline, prin creativitate si convingere.

Dar educarea valorilor morale, acele ,virtuti personale” despre
care vorbea René Hubert, se face prin ceea ce elevii vad zilnic. Li
se pot cere sa fie cinstiti doar intr-o scoald si intr-un sistem care
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preleva aceasta calitate. Daca incercam sa le dezvaluim
importanta dialogului, trebuie sa le oferim transparenta si dreptul
la cuvant ori de cate ori se ajunge la conflicte sau la luarea unor
decizii importante, dar si prin proiecte scolare si extrascolare, din
care acestia sa faca parte.

Pilonul cel mai important in acest proces il reprezinta copilul, care
indeplineste mai multe roluri in acest proces moral-constructiv.
Subiect si obiect al moralei, el este in primul rand constructor al
propriei constiinte, dar si arhitect al propriei vieti sociale. Este un
IT-ist mai mult sau mai putin priceput in actiunea contra virusilor
existenti in societate, supus permanent perfectionarii. Este doctor
al propriului suflet, dar si judecator al propriilor alegeri. El este
cel ce decide, dar tot el este cel ce suporta consecintele faptelor
sale.

,Componenta atitudinala a comunicarii cu semenii” (Macavei,
2001), educatia moral-civica este cea care integreaza social
individul, determinand intr-o oarecare masura integrarea acestuia
in grupul social corespunzator standardului sau educational,
aspirational si, de ce nu, financiar. Deci aceasta latura a devenirii
umane, se oglindeste social ca o , dimensiune a echilibrului
interior” (ibidem), creiondnd clar adaptarea proverbului: ,sa vad
cum te porti ca sa-ti spun cine esti”.

,O formare morala autentica nu consta in afirmarea fara rezerve a
valorilor particulare. Ea este, dimpotriva, o luare in discutie a
diversitatii acestor valori si o incercare de a realiza o comunicare
in vederea unui acord posibil sau a unei intelegeri si a unui respect
asupra diversitatii” (Legrand, 1991).

PROIECT INTERDISCIPLINAR

TEMA: Valori morale in lumea celor mici

Arii curriculare si discipline:

- Limba si comunicare - Comunicare in limba romana

- Matematica si stiinte ale naturii - Matematica si explorarea
mediului

- Arte si tehnologii - Arte vizuale si abilitati practice, Muzica si
miscare

- Consiliere si orientare - Dezvoltare personala

CLASA: 1

ARGUMENT

Activitatile transdisciplinare sunt activitati care abordeaza o tema
generald din perspectiva mai multor arii curriculare, urmarind
atingerea obiectivelor acestora intr-un context integrat. insusirea
valorilor morale definitiveaza caracterul de mai tarziu al copilului,
format sub influenta factorilor de mediu si a celor educationali, de
la varste fragede.

Familia, grddinita si ulterior scoala sunt institutiile responsabile de
formarea unor trasaturi pozitive de caracter, care sa-1 ajute pe elev
sd relationeze eficient, sd aiba o atitudine pozitiva fata de sine, dar
si fata de activitatile pe care le desfasoara.

Astfel, un mediu cald, armonios, pozitiv, poate contribui la
dezvoltarea unui caracter statornic, bogat, care sa poatd asigura,
implicit, si evolutia unei personalitdti armonioase si echilibrate.
Experientele cotidiene ale copiilor, dar si exemplele, modelele,
ofera copiilor multiple si noi posibilitati de formare a unor
trasaturi pozitive de caracter, dar si imperioasa necesitate de a
socializa, vazute prin ochi si suflet de copii.

Valentele formative ale abordarii integrate a invatarii sunt
evidente:

oferd elevilor posibilitatea de a se exprima pe ei insisi;

maximizeaza probabilitatea ca fiecare elev sa invete in ritm
propriu;

valorizeaza experienta cotidiana a fiecarui elev;

ofera elevului posibilitatea de a se manifesta plenar in
domeniile in care capacitatile sale sunt cele mai evidente;

situeaza elevul in miezul actiunii, rezervandu-i un rol activ si
principal.

Competente ale invatarii integrate:

- Cunostinte

* prezentarea unor trasaturi personale elementare, in contexte
variate;

* descrierea unor caracteristici specifice unui bun prieten, ale
unui om bun, ale unuia iubitor, rabdator, curajos, etc.;

« exemplificarea unor valori de caracter si a unor activitati care sa
le consolideze pe cele pozitive;

» formulare de propozitii cu si despre aceste valori morale,etc.;
* recunoasterea cuvintelor dintr-o propozitie data, a silabelor
dintr-un cuvant, a sunetelor dintr-o silaba;

» utilizarea terminologiei: valori morale, caracter, atitudine,
comportament, familie, modestie, generozitate, loialitate,
toleranta, cooperare, etc.;

- Capacitdti instrumentale

* transmiterea unor mesaje verbale si nonverbale simple despre
propriile experiente de viata;

* diferentierea comportamentelor pozitive fata de cele negative;
* adunarea si scaderea numerelor in concentrul 0-100, fara si cu
trecere peste ordin;

* asocierea emotiilor de baza cu elemente simple de limbaj
nonverbal si paraverbal;

« identificarea legaturii dintre cuvant si imagine, litere, silabe,
cuvinte sau propozitii ;

* integrarea unor cuvinte noi in enunturi;

* descrierea etapelor de realizare a unor produse simple din
diferite materiale;

* interpretarea in nuantd medie a unor cantece despre sine,
despre valorile morale, despre caracter etc.;

* compunerea unui spatiu plastic pe tema impusa;

- Atitudini si valori

« evidentierea importantei invatarii pentru propria persoand;

* identificarea modului de a constientiza importanta respectarii
regulilor de conduita;

* identificarea repercusiunilor adoptarii diverselor atitudini
pozitive fata de sine, fata de ceilalti sau fata de activitati;

» manifestarea interesului pentru a comunica in echipa cu colegii;
* exprimarea interesului pentru lectura.

Planificarea timpului: 1 semestru scolar/17 saptamani de scoala/o
activitate pe zi de 5-10 minute;

Resurse:

a) materiale:

» Computer cu conexiune internet, videoproiector, markere,
albume cu imagini de diferite situatii de viata, ppt - uri adecvate
temei, jetoane cu comportamente bune sau rele, carti cu poezii
despre comportamente, polistiren mare pentru machete, album de
muzica ,Gasca Zurli”, scena decorativa pentru povesti, planse



povesti.

* hartie coloratd, coli A4/A3

* tabla magnetica, plicuri, fise de lucru;

b) procedurale: observatia, conversatia, joc de rol, vizionari,
exercitiul, conversatia, explicatia, turul galeriei, apreciere verbala;
c¢) forme de organizare: frontal, pe grupe, individual.

Proiectarea si dirijarea activitatilor de invatare:

1. Informarea - se realizeaza documentarea despre tema aleasa,
materialele necesare, poezii si cantece adecvate temei si varstei
elevilor;

2. Planificarea

- Lansarea proiectului - precizarea temei, a scopului, resursele
temporale;

- Organizarea colectivului de elevi - frontal /5 grupe a cate 5-6
elevi /individual;

- Stabilirea resurselor materiale ce vor fi utilizate pentru fiecare
activitate;

- Stabilirea pe zile a activitatilor propuse cu elevii;

- Stabilirea criteriilor de evaluare a activitatilor din proiect;

3. Decizia

- se alege produsul final al activitatilor si modalitatea de
prezentare;

4. Implementarea

- organizarea si desfasurarea activitatilor propuse cu elevii;

5. Controlul si evaluarea

- observarea curenta si sistematica a elevilor;

- activitati practice;

- fise de lucru;

- miniexpozitie;

- portofoliul tematic;

- turul galeriei

- se Impartasesc impresii intre elevi;

- diseminarea rezultatelor proiectului in sedintele Comisiei
Metodice a invatatorilor din scoala.

Schema orientativa pentru activitati:

Fiecare din cele 14 saptamani va avea ca tema una dintre valorile
morale propuse spre dezvoltare la acesti elevi: S1 Prietenia, S2
Toleranta, S3 Bunatatea, S4 Increderea in sine, S5 Rabdarea, S6
Colaborarea/comunicarea, S7 Iubirea, S8 Modestia, S9
Responsabilitatea, S10 Sinceritatea, S11 Iertarea, S12
Nonviolenta, S13 Respectul/recunostinta, S14 Curajul.

Fiecare dintre ele vor fi lucrate zilnic la clasa, la sfarsitul
saptamanii evaluandu-se achizitiile. Fiecare zi se va desfasura sub
egida unui tipar saptamanal, dupa care va fi construit scenariul
activitatilor de invatare.

LUNI - zambet si cantec - se propune spre invatare cantecul cu
titlul ,,...”/dansul ,,...”, pe muzica caruia elevii sunt apoi invitati sa
se exprime liber. Sunt rugati sa evidentieze versurile/tipul
miscarilor sau al melodiei care reflecta tema abordata.

MARTI - zi de poveste - se vizioneaza, se citeste sau se
construieste, cu sprijin dat, o poveste, a carei invatatura morald sa
fie tema saptamanii. Elevii sunt rugati sa alcatuiasca enunturi cu
unele cuvinte, sa deseneze mesajul povestii, etc.

MIERCURI - matematicianul moral - in cadrul orelor de
matematica, exercitii, probleme sau jocuri matematice, elevii sunt
rugati sa dea dovada de prietenie, curaj sau alta valoare
dezbatutd, sa dea sfaturi colegilor, sa ofere o mana de ajutor celor
care au nevoie, etc.;

JOI - arta si valoare - Impartiti pe grupe, elevii vor construi o

machetd, vor realiza un colaj, vor picta sau vor modela, respectand
tema data. Toate lucrarile se vor expune, elevii observand lucrarile
colegilor prin turul galeriei. Se pot formula propozitii (enuntiative,
exclamative, interogative) despre valori morale.

VINERI - joc pe loc - 1i se propun elevilor diverse jocuri, care sa
demonstreze necesitatea insusirii valorii morale dezbatute
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O experienta de dezvoltare
profesionala pentru educatie
incluziva prin programul
Erasmus+

De Ecaterina Galoiu

Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva Elena Doamna, Focsani
(Vrancea)

_

Proiectul Erasmus+ ,Formare profesionala pentru o educatie

=n

incluziva” vine in intampinarea nevoii scolii noastre de a se
transforma intr-una incluziva, care sa ofere educatie de calitate
tuturor elevilor, prin dezvoltarea unui curriculum si a unor practici
incluzive la clasa si in afara acesteia, prin asumarea de noi roluri
ale profesorului de a elabora politici scolare, a lucra in echipa
multi-disciplinara, a adapta continuturile programelor scolare, a
lucra in parteneriat cu familia si a folosi Planul de interventie
personalizat pentru elevii cu CES. Pentru mine, ca profesor
itinerant si de sprijin, cursul , Every pupil is important” din cadrul
acestui proiect a fost o experienta unica, utila si foarte frumoasa.
Scoala finlandeza ofera fiecarui membru al societatii sansa de a
ajunge un adult responsabil, care sa participe la realizarea binelui
comun, prin perspectiva de a investi in educatie, deci de a investi
in viitor.

In perioada 9-13 octombrie 2021, am participat, in calitate de
membru al echipei de proiect, la cursul ,Every pupil is important -
special education in Finland and in Europe!” (Fiecare copil este
important - educatia speciald in Finlanda si in Europa), in Joensuu,
Finlanda, in cadrul proiectului de formare profesionala in
domeniul scolar Erasmus+ KA101 ,Formare profesionala pentru o
educatie incluziva” (2019-2022). Cursul a fost organizat de
Asociatia EduKarjala, la Joensuun yhteiskoulun lukio si Lyseo
comprehensive school.

Activitatile cursului de formare din Finlanda au vizat atat aspecte
generale ale sistemului de invatamant finlandez, curriculum si
formarea initiald a carierei de profesor, cat, mai ales, o imagine
ampla a sprijinului in clasd, oferit copiilor cu diverse cerinte
educationale speciale, integrati in invatamantul finlandez de masa.

Un aspect foarte important al acestei formari l-a constituit
prezentarea unor masuri de sprijin pentru educatia incluziva,
vizand suportul psihologic si social in scoala finlandeza oferit
copiilor cu dificultati diverse de invatare, formatorii fiind profesori
pentru invatamant special. De asemenea, am putut vedea spatii
scolare destinate desfasurdrii activitatilor incluzive, ce ofera
copiilor un mediu relaxant de invatare, plin de culoare, familiar,
ajutandu-i sd inteleagd lumea mult mai facil.

Am invatat de la profesionisti, ceea ce mi-a oferit intelegerea unor
caracteristici cheie ale sistemului educational finlandez si a

modelului social al incluziunii, precum: 1. Asigurarea egalitatii de
sanse pentru toti; 2. Sprijinul si indrumarea educationala in scolile
incluzive acopera domenii precum: sprijinul in invatare, frecventa
scolard, bunastarea elevilor si indrumarea si consilierea
psihopedagogica. Accentul este pus pe sprijinul cat mai curand
posibil pentru a preveni aparitia si cresterea problemelor; 3.
Sistemul educational finlandez se bazeaza pe incredere si
responsabilitate; 4. Invéitarea pe tot parcursul vietii este asiguraté
la toate nivelurile educatiei, este recunoscuta educatia informala si
non-formala. Am inteles ca este nevoie de viziune pe termen lung.

Avem nevoie sa accedem la o formare profesionala adevarata
pe termen lung si asta incepe cu scoli mai bune pentru
profesori si pentru copii.

In sistemul de educatie finlandez, mult nu inseamn4 si bine, asa ca
programa e mai relaxatd, dar o parcurg cu rigurozitate toti copiii,
profesorii asigurandu-se cd nimeni nu ramané cu notiuni
fundamentale neclarificate. In scoli existd un grup de actiune,
numit ,echipa de bunastare”, care se aduna saptamanal, pentru a
discuta diferite cazuri legate de dificultatile de invatare,
problemele multiculturale, probleme de comportament ale elevilor
si sd Intrerupa acestea cat mai curand posibil, reusind sa
influenteze pozitiv echitatea sistemului cat si calitatea acestuia. in
conformitate cu Legea educatiei de baza, pe langa furnizarea
predarii in cadrul curriculumului, elevii au dreptul de a primi
indrumare, consiliere si sprijin suficient pentru invatarea si
frecventarea scolii pe tot parcursul scolii generale. 90% dintre
copiii finlandezi care termina invatdmantul obligatoriu , au primit
sprijin pe parcursul scolii. Ceea ce inseamna ca educatia speciala
nu este de fapt nimic special. Sprijinul acordat elevului este unul
flexibil, bazat pe planificare si reglabil atunci cand nevoia elevului
se schimba.

De asemenea, cooperarea cu elevul si parintii acestuia este foarte
importanta. Punctele de plecare pentru furnizarea sprijinului sunt
punctele forte, nevoile de invatare si nevoile de dezvoltare atat a
intregului grup didactic cat si fiecare elev in parte. In planificarea
instruirii si sprijinului, este imperativ sa se tina cont de faptul ca
nevoile de sprijin pot varia de la temporare la continuu, de la
minor la major, sau de la una la mai multe forme de sprijin.

O atentie deosebita trebuie acordata interventiei timpurii, care
presupune identificarea barierelor de invatare, a stilurilor de
invatare diferite si a punctelor de plecare pentru invatare, precum
si mediilor culturale ale elevilor. Nevoile speciale care necesita
interventie timpurie si sprijin sunt:

Diferite dificultati de invatare (citire, scriere, matematica,
atentie, percepere spatiala, lingvistica/motricd/memorie);

¢ Dificultdti emotionale sau de dispozitie;
¢ Probleme de comportament;

¢ Temeri;

o Situatii dificile de viata;

¢ Simptome psihosomatice;

Invatarea si frecventarea scolii necesita solutii de sprijin. Se
identifica trei niveluri de sprijin:

Nivelul 1. ,Sprijin general”, in care toti elevii sunt la inceput si
toata lumea are nevoie de adaptare scolara; este prima forma de
sprijin pentru a raspunde nevoilor de sprijin. Aceasta inseamna
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gasirea de solutii pedagogice individuale precum si indrumari si
masuri de sprijin pentru interventia timpurie furnizate ca parte a
vietii scolare de zi cu zi. Asistenta generala este oferitd in cel mai
scurt timp pe masura ce este detectata nevoia de sprijin, si nu
exista teste sau decizii speciale necesare pentru aceasta. De
interes privind incluziunea scolara este existenta claselor
,EMO-CLASSES”, clase pentru sprijinul copiilor care au probleme
socioemotionale, de comportament si de atentie.

Nivelul 2. ,Sprijin intensificat”, atunci cand un elev are nevoie in
mod regulat de mai mult ajutor pentru a studia ; in astfel de
cazuri, elevul poate solicita mai multe forme de sustinere.

Nivelul 3., Sprijin special”, atunci cand un elev are nevoie de mult
ajutor pentru a studia si se presupune ca nevoia de sprijin va
continua mult timp.

Invatarea si frecventa la scoald necesité solutii de sprijin
bazate pe comunitate.

In nivelurile 2 si 3 se realizeaza un Plan de Interventie in care
scoala sprijina elevul -sprijin obligatoriu. La nivelul 1, Planul de
interventie se face numai daca este necesar. Un copil este mutat
de la un nivel la altul pe baza evaluarii multiprofesionale. La
aceasta evaluare participa un psiholog scolar si un asistent social,
pe langa profesori de la clasa. Evaluarea psihologica in scoala
presupune desfasurarea mai multor tipuri de activitati:

¢ O intalnire in scoala cu profesorii si parintii pentru realizarea
feedback-ului;

Evaluarea si planificarea sprijinului pentru studiu, inclusiv
nivelul dat de cele trei etape de sprijin;

Posibile sugestii pentru invatamantul special, de reabilitare;

Un feedback scris pentru parinti si scoala;

Posibile indrumari pentru reabilitarea
neuropsihologica/diferite terapii/neurolog/psihiatrie/medic de
scoald/asistent social;

Copiii si tinerii primesc sprijin (pana la varsta de 18 ani) sau
terapiile (pana la varsta de 16 ani) gratuit.

Am fost impresionatd modalitatea de functionare in scoli a
programului PBIS (Positive Behavior Interventions and Supports).
PBIS reprezinta:

* Un program de prevenire a comportamentelor problematice
astfel incat sa ajute copiii si profesorii sa construiasca relatii mai
bune si sa creasca invatarea, insufland inca de la inceput concepte
importante: respect, responsabilitate, toleranta, siguranta, etc,
astfel incat sa devina persoane dezvoltate emotional si integrate
social;

* Este o lista de buna practici care duce la scoli sigure, cu copii si
profesori fericiti; Nu este un curriculum, este mai degraba o
modalitate de a face scolile mai previzibile, mai sigure pentru toti
elevii si personalul.

* Se constata o reducere de 60% a comportamentelor
problematice doar in primul an de implementare a programului.

Implementarea PBIS in scoald presupune parcurgerea etapelor: 1.
ESTABLISH EXPECTATIONS. Stabilirea asteptarilor la nivel de
scoala 2. TEACH EXPECTATIONS Predarea asteptarilor 3.
POSITIVE REINFORCEMENT. Crearea unui sistem de intarire
pozitiv 4. RESTORATIVE CONSEQUENCES. A raspunde la
comportamente provocatoare cu consecinte consecvente.

Cercetarile arata ca predarea predarea asteptarilor
comportamentelor fac scolile mai sigure, iar pe copii si personalul
scolii mai fericiti, deoarece se creeaza o cultura a consecventei si
un climat organizational pozitiv.

Consider ca aceasta experienta pozitiva va contribui la cresterea
performantelor mele profesionale in domeniul educatiei incluzive.
Am putut vedea ca secretul fericirii profesorului finlandez consta
in organizarea foarte eficientd a curriculumului, a spatiului scolar,
dar mai ales se datoreaza lucrului in echipd a tuturor specialistilor
din educatie si sanatate, cea din urma fiind considerata definitorie
pentru evolutia fiecarui copil.

Recomand formarea profesionala prin programul Erasmus+.

Detalii cu privire la desfasurarea proiectului Scolii Gimnaziale
»Nicolae Iorga” pot fi gasite pe blogul proiectului:
erasmusplusnicolaeiorgafocsani.blogspot.com.
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Matematica frumoasa a
muzicii
De Gelu Neagu

Scoala Gimnaziala Stefan cel Mare, Alexandria (Teleorman)

Experienta si practica personald in domeniul muzical mi-a
amplificat constant ideea ca muzica este mai mult decat
producerea si perceptia sunetelor reale. Experienta muzicala
implica atat gandirea muzicala prin imaginarea realitatii
inconjuratoare, cat si reprezentarea mentald a acesteia, prin
mijlocirea sunetelor supuse unor permanente relatii matematice.
Acest lucru poate aparea ca un fenomen neintentionat, ce poate
parea a fi ,sunetul mintii” (Freya, 2009, p. 41). Inca din 1938 Carl
E. Seashore, cunoscut psiholog american, anticipa cumva
cercetdrile viitoare in domeniu, afirmand: ,Scoate imaginea din
mintea muzicala si scoti esenta ei” (Seashore, 1938, p. 6), astfel,
alternativ, raportat la ideile expuse de psihologul Freya Bailes
(Freya, 2009), imaginea muzicala poate fi un corolar involuntar al
activitatii muzicale, cum ar fi anticiparea urmatoarei melodii a
unui player audio, sau cdutarea sunetului ideal, lucrand la o
compozitie muzicala, ambele astfel de activitati fiind bazate pe
auzul intern (Intons-Peterson, 1992).

»,Se pare cd nimeni nu este indiferent fatd de fractali. De fapt,
multi privesc prima lor intdlnire cu geometria fractald ca o
experientd cu totul noud, atdt din punct de vedere estetic, cdt si
stiintific.” (Edi, 2017)
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In cele din urm&, o imagine mentala a muzicii poate fi
deliberatd, ca si atunci cand realizam o ,analiza tacutd” a unei
partituri sau procedam la ,ascultarea interna” a unui sunet intr-o
combinatie armonica sau intr-un exercitiu de compozitie

contrapunctica.

In continuarea expunerii, datoritd unui volum mare de informatii,
si trebuie sa recunosc ca pentru mine, un context informational
nou, mi s-a parut firesc si oportun in acelasi timp, sd-mi formulez
unele intrebari, dintre care, aici mi-am propus sa mentionez una
singura: Ce este imaginea muzicald si de unde provine imaginea
muzicald?

Ca o reactie instinctiva, un raspuns la aceasta intrebare ar fi ca
imaginea muzicala provine din perceptia sunetului, anume ca la
crearea unei reprezentari mentale a unui sunet, apare inevitabil
inclusiv imaginea auditiva constienta a sunetului respectiv.
Incercand definirea imaginii muzicale, muzicologul Oleg Garaz in
"Teze despre imaginea muzicala” (Garaz, 2013), remarca: ,Astfel,
trebuie recunoscut si statutul exclusiv metaforic al sintagmei
imagine muzicala sau, altfel spus, este vorba despre o alta stare
modala a imaginii - o imagine invizibila. (...) Evident devine faptul
unei interdictii impuse chiar de exclusivitatea focalizarii pe sonor,
particularul devenind, in cazul muzicii, atributul primar al
esentialului.” si incearca sa evidentieze cateva trasaturi/
caracteristici ale imaginii muzicale:

o Invizibilitatea,

« Entitatea abstracta (abordand elemente estetice ale
sonorismului si ale muzicalitatii (Kohl, 2017)),

¢ Entitate dinamica,

o Atribut al articularii unei idei, a unui sens, prin intermediul
unui suport structural si intr-un context expresiv specific.

In continuarea studiului sau, incercand si evidentieze ,inerenta
gravitatie a muzicii spre forma pura”, (,de la explicitul mimetic la
implicitul psihologic-experimental”) muzicologul moldovean
incearca sa expuna metamorfoze ale imaginii muzicale generate de
o tehnica componistica, anume cea contrapuncticd, prin expunerea
a patru genuri muzicale ale caror forme si continuturi (obiective si
concepte) sunt evidente din perspectiva evidentierii unei anumite
forme a imaginii muzicale: genul de operd, genul oratoric - genul
muzicii vocale (de camerd), genul muzicii cu program si genul
muzicii pure.

Parcurgerea materialului expus de domnul Oleg Garaz, incita si
orienteaza in acelasi timp gandirea, spre abordarea si a altor cai
de intelegere a muzicii, cunostinte noi care, in final, né vor ajuta in
a experimenta si a gasi noi metode de predare, invatare si
evaluare a disciplinei educatie muzicala. Chiar si in muzica clasica
occidentala, in care notarea scrisa ar putea parea a fi principalul
purtator al informatiilor muzicale, ,muzica de arta occidentala
depinde de fapt de o transmitere ,orala” a traditiei performantei ”
(Rolf, 2003) .

Artistii consacrati transmit informatii suplimentare in momentul
transmiterii mesajului artistic muzical, prin comunicarea comuna a
unei imagini muzicale detaliate.

Imaginea muzicala este experienta constienta a unei reprezentari
interne a muzicii sau a unei audieri interne, insa de-a lungul
timpului au fost oferite diverse definitii ale acestora, redau aici
ideea domnului Paul Robertson exprimata la un post de televiziune

in 1998, idei concretizate apoi intr-o publicatie stiintifica, in 1996
care sustine ca: ,trebuie sa acceptam ca aceasta memorie (n.a.
memoria muzicala) si o muzica frumoasa formata de imaginatie,
reprezinta factorii principali in procesul de realizare a muzicii”
(Robertson, 1996);

Deci, o imagine muzicala reprezinta experienta constienta a unei
reprezentari interne a muzicii sau a auzului interior, si as dori sa
raman aici, cu aceasta constatarea pentru a putea continua cu
ideea de reprezentare a imaginii muzicale prin intermediul
fractalilor.

Astfel, pornind de la aceste premise contextuale si succintele
notiuni teoretice expuse, am avut curiozitatea de a experimenta
cateva aplicatii software pentru PC cu sistem de operare Windows,
capabile de redare vizuala a unui sunet sau a unui fragment
muzical armonic, prin fractali. Din perspectiva experimentarii unor
noi dimensiuni de abordare a tehnologiei digitale in domeniul
muzical, consider ca putem aborda notiunea de muzica fractala, ca
fiind o forma de reprezentare a imaginii muzicale prin mijlocirea
noilor mijloace informatice si de comunicare.

Abordarea notiunii de muzica fractala nu poate fi facuta fara a
aminti de muzica spectrald, (Kohl J., 2020) legatura dintre ele
consider a fi una intrinseca, date fiind legaturile de ordin fizico -
matematic ce le definesc, ambele contribuind din plin la reliefarea
unei perspective spatiale ale muzicii, aspect studiat, de altfel de
foarte multi cercetatori straini si romani; in acest context as dori
sa remarc aici unele aspecte desprinse din cercetarilor domnului
dr. Catdlin Cretu (cercetator si compozitor roman), care intr-unul
din studiile sale publicate online (Cretu, 2011), citindu-l pe
Stephen McAdams (Stephen, 1984) si abordand fenomenul de
formare a imaginilor auditive, remarca un al doilea tip de
organizare a sunetului muzical, pe langa organizarea secventiala,
0 ,organizare simultana - care are la baza fuziunea spectrala,
capacitatea noastra de a aduna intr-o (unitate de) imagine
complexa fapte sonore ce se suprapun” (Stephen, 1984), si care
evidentiind doua tipuri de obiecte sonore (obiect sonor elementar
discret si obiect sonor elementar continuu) erau raportate la
nivelul Indltimii si tariei sonore, iar prin suprapunere erau capabile
sa genereze alte patru tipuri de entitati sonore ce se pot identifica
cu fractalii obiectului sonor, respectiv sunetului. (Stephen, 1984).

Se poate afirma, fara a gresi, ca cele doua notiuni se completeaza
reciproc atunci cand vine vorba de intelegerea si reprezentarea
unei imagini vizuale a unui sunet sau a unui ansamblu sonor, care
nu in ultimul rand, prin mesajul lor perceput la un moment dat, pot
viza extinderea spatiului, respectiv spatializarea. in continuarea
expunerii, pentru o mai buna intelegere a fenomenelor descrise
aici, se impune definirea termenilor de Fractal, respectiv de
Muzica fractala.

Fractalul (Blacus, 2021) este un obiect matematic care are o
structura detaliatd la orice stare, in structura unui fractal fiecare
parte este asemanadtoare cu un fragment intreg, adica este
autosimulat. Fractalii, aceste obiecte matematice deosebite, de o
mare complexitate sunt generati printr-un procedeu matematic,
relativ simplu, denumit iteratie matriciala (Hadar, 2004, p. 87)
(metodd matematica care permite calculul valorii proprii maxime
si a vectorului propriu corespunzator acestei valori.). In cel mai
strict sens, muzica fractala este termenul folosit pentru muzica
derivata din algoritmii fractali. in loc de aplicarea iteratiilor si
ecuatiilor pentru a colora un pixel, se aplica parametrilor audio



ceea ce s-a dovedit a fi o infinitate la fel ca in imagini.

Daca am dori o scurta istorie pentru a descoperi o posibila origine
a termenului de muzica fractala, putem avea un punct de plecare
chiar din antichitate, atunci cand Platon si Aristotel au fost de
acord cd, in anumite moduri, toate artele frumoase, inclusiv
muzica, ,imita” natura, iar de atunci si pana la sfarsitul secolului
al XVIII-lea ,imitatia” a fost un concept central in estetica din
partea de vest a Europei. Este evident ca in pictura si sculptura
sunt redate fidel modul in care fictiunea si scena copiaza viata, dar
in ce sens imita muzica?

La mijlocul secolului al XVIII-lea, filozofii si criticii de arta inca
argumentau cu exactitate modul in care artele imitd realitatea de
zi cu zi, termenul fiind relevant si pentru muzica. Ritmurile muzicii
pot fi, afirmau acestia, imitatii ale ritmuri naturale precum bataile
inimii, mersul, alergarea, aripile fluturand, fluturand aripioare,
valuri de apa, miscarile periodice ale corpurilor ceresti si asa mai
departe, dar acest lucru nu explica de ce né bucuram mai mult de
muzica decét, sa zicem, suflul uraganelor sau tic-tac-ul ceasurilor.
Placerea muzicala deriva in principal din tiparele (tipurile)
tonalitatilor, iar natura, desi zgomotoasa, este singular lipsita de
tonuri. Ocazional, vantul bate peste un obiect pentru a produce un
ton, urletele pisicilor, pasarile, crengile arborilor, etc.; mai presus
de toate, fiintele umane cantd! O legenda greceasca spune cum
Hermes a inventat lira: a gasit o coaja de broasca testoasa cu
tendoane atasate la ea, care atunci cand erau smulse producea
sunete muzicale.

Putem spune cd instrumente muzicale pot imita cantecul, dar ce
imitd cantarea? Un cantec trist, fericit, furios sau senin, care
oarecum seamana cu tristete, bucurie, furie sau seninatate, dar
daca o melodie nu are cuvinte si invoca fara specificare, ce imita?
Este usor astfel de inteles mistificarea lui Platon, care mentiona in
scrierile sale: ,Cdci atunci cdnd nu existd cuvinte [n.a. la 0 muzicd
ascultatd] este foarte dificil sd se recunoascd sensul armoniei si ale
ritmului sau sd se vadd cd obiectul este demn sd fie imitat de ea
[n.a. de muzicad].” (Martin, 1992, pg. 1-4)

In ceea ce priveste imitatia, exista totusi unele exceptii, spre
exemplu, genul imitativ, imitatia care apare ca avand un rol
deosebit de important in algoritmul de programare a unui program
muzical, respectiv aplicatie software dedicata. Un instrument
muzical simplu (precum lira) are un ambitus natural foarte limitat,
sunetele naturale pe care acesta le poate imita fiind extrem de
reduse, dar astfel de limitari nu se aplica instrumentelor din
orchestra simfonica, ori surselor generatoare de muzica
electronica, cu atat mai mult unui program de muzica sau aplicatie
software de editare, respectiv redare muzicala, ce nu are
dificultati in redarea unor baze de date sau librarii vaste de
esantioane sonore; Existenta unor exceptii de la anumite reguli
argumentate stiintific (teoretic sau practic) este un fapt
demonstrat inca din secolele XVIII - XIX, orchestra, ca entitate
definita si cunoscuta, poate imita natura, prin emiterea unor
sunete surprinzator de reale; creatori precum: Johann Sebastian
Bach in creatia caruia: Saint Matthew Passions, auzim cutremurul
si spargerea valului templului in Ride of the Valkyries, a lui
Richard Wagner auzim tunetele furtunoase, sunetele soldatilor in
mars, in Alpine Symphony de Richard Strauss, auzim clopotele
sunt imitate de scuturarea clopoteilor), in Pinii din Roma, de
Ottorino Respighi, in prima parte sunt redate melodii agitate care
infatiseaza copii jucandu-se in plantatiile de pini, in Macelul de pe
Slaughter on Tenth Avenue, de Richard Rogers, auzim mersul

trenului, o impuscatura si sirena politiei, etc.

In urma studiului individual am reusit s& patrund involuntar intr-o
zond, care desi investigata si adusa incipient in atentia unui mediu
academic restrans incepand cu mijlocul secolului al XVIII-lea,
fenomenele si noile notiuni au reusit sa-mi creeze o serie de
incertitudini, care insa investigate sistematizat mi-au generat
ipoteze multiple de la care am pornit in exprimarea unor noi
intrebari; doua dintre ele ar fi tocmai acestea:

Pornind de la compozitie muzicald, nou creatd, poate fi muzica
fractald o reprezentare a imaginii muzicale noi?

Poate fi tehnologia noud un liant al relatiei minte creatoare -
realitate obiectiva?

Mi-a fost foarte greu sa raspund afirmativ, din primul moment, la
aceste Intrebari, in contextul aprofundarii studiului si
intreprinderea unor scurte experimente personale am reusit totusi
sa obtin unele raspunsuri. Cert este faptul ca nu am putut intelege
prea mult din ce citeam sau experimentam, din punct de vedere
muzical, decat dupa ce am inclus in demersul meu si mijloacele noi
TIC, evidentiind pornirea de la un experiment simplu prin
mijlocirea aplicatiilor software uzuale in domeniul didacticii
muzicale si a unor elemente hardware performate, am reusit sa
ajung la unele rezultate pe cat de surprinzatoare, pe atat de
convingatoare si edificatoare cu referire la analiza spectrului sonor
al compozitiilor muzicale abordate;

Data fiind importanta, pe de o parte, iar pe de alta parte
complexitatea experimentelor personale, in contextul aparitiei
unor noi studii si cercetari recente, am decis sa inchei aici
expunerea prezenta pentru a nu periclita in vreun fel aspectele
inovative stiintifice ale rezultatelor de pana acum, urmand ca in
viitorul imediat sa-mi intensific cercetarea in acest domeniu,
beneficiind de resurse materiale si informationale din ce in ce mai
evoluate.
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Substantivul (Studiu
lingvistic)

Scoala Gimnaziala Buica Ionescu, Glodeni (Dambovita)

In contextul actual, conform programei scolare pentru clasele
I-VIII, intratd in vigoare in 2017, disciplina limba si literatura
romana contribuie la formarea si la dezvoltarea
competentelor-cheie, fiind esentiald in procesul de invatare pe
toata durata vietii.

Articolul propus reprezinta un studiu lingvistic referitor la
substantiv si vizeaza evidentierea unor aspecte importante despre
scrierea si folosirea corecta a acestei parti de vorbire, insusirea
aspectelor teoretice conducand la o exprimare corecta atat orala,
cat si scrisd, in conformitate cu normele limbii literare. Studiul
comparativ evidentiaza aspecte normative prevazute in Gramatica
Academiei si in Dictionarul ortografic, ortoepic, si morfologic al
limbii romané, Editia a II-a din 2005.

,Cunostintele lingvistice i vor folosi elevului sd-si dezvolte
deprinderile de exprimare si de receptare corectd si eficientd a
unor texte de tipuri si de dimensiuni diferite, sd exerseze cu
succes toate functiile limbajului, in viata personald, scolard,
sociald, in contexte formale/informale variate” (Programa scolara
pentru disciplina Limba si literatura romana, Bucuresti, 2017, p.
27). Conform Gramaticii Academiei, substantivul este o clasa
lexico-gramaticala deschisa, ce reprezinta aproximativ 50% din
totalitatea cuvintelor limbii romané, fiind, alaturi de verb, o clasa
fundamentald, implicata in definirea celorlalte clase.

Importanta acestei parti de vorbire este, astfel, evidenta, iar
insusirea aspectelor teoretice conduce la o exprimare corecta atat
orala, cat si scrisa, in conformitate cu normele limbii literare.

Conceptul de substantiv

Conform Gramaticii Academiei, editia 2008, substantivul este o
clasa lexico-gramaticala deschisa (care poate primi oricand noi
membri, imprumutati sau formati in limba romana ) (GBLR, 2010,
p. 49), ce reprezinta aproximativ 50% din totalitatea cuvintelor
limbii roméané, fiind, alaturi de verb, o clasa fundamentala,
implicata in definirea celorlalte clase lexico-gramaticale (GALR, I,
2008, p. 61).

Substantivul este o parte de vorbire flexibild, care are urmatoarele
trasaturi:

¢ morfologic, prezintd gen fix si flexiune in raport cu numarul,

cu determinarea si cu cazul;

« sintactic, poate forma, impreuna cu verbul, nucleul unui
enunt si este centrul grupului nominal;

¢ semantic, denumeste indivizi, in sens larg, fie
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neindividualizati (copil, casa, buchet, vin), fie unici (Maria,
Brasov, Bucegi).

Substantivul poate denumi (clase de) obiecte: fiinte (om, pisica,
animal), lucruri (bicicletd, minge, carte), fenomene (ploaie,
zapada, bruma), actiuni (plecare, pornire, oprire), stari (criza),
insusiri (bunatate, rautate, frumusete), relatii (rudenie) etc.

Clasificarea lexico-semantica a substantivelor

Ambele gramatici, atat GALR (GALR, I, 2008, p. 103), cat si GBLR
(GBLR, 2010, p. 71), prezinta o clasificare lexico-semantica a
substantivelor. Astfel, din punct de vedere lexico-semantic, exista
doua categorii de substantive: substantivele prototipice
(substantivele comune) si substantivele neprototipice (masive,
abstracte, colective, verbale/ postverbale, adjectivale/
postadjectivale, relationale personale si substantivele proprii). Se
precizeaza, insa, faptul ca subclasele lexico-semantice de
substantive nu sunt strict delimitate, dat fiind faptul ca unele
substantive pot apartine si altei/altor clase. Substantivele masive,
abstracte, colective, verbale/ postverbale, adjectivale/
postadjectivale sunt substantive comune, opuse celor proprii, dar
care prezinta o serie de particularitati semantice si gramaticale,
care le confera un caracter neprototipic.

1. Substantivele comune, prototipice, prezentate atat de GALR
(GALR, I, 2008, p. 103), cat si GBLR (GBLR, 2010, p. 71)
desemneaza din punct de vedere semantic obiecte concrete,
animate (om, frate) sau inanimate (casa, masa, birou), numarabile.

2. Substantivele masive (nume de materii), prezentate atat de
GALR (GALR, I, 2008, p. 106) , cat si de GBLR (GBLR, 2010, p. 72),
reprezintd o subclasa de substantive comune care denumesc
materia nediferentiatd, materie ce nu poate fi divizata in entitati
discrete (nisip, alama, apa, branza, unt, carne, cafea, fasole, taitei,
mazare). Trasaturile masivelor sunt:

¢ continuitatea, care se refera la imposibilitatea divizarii in
unitati discrete (nefiind numarabile, masivele au nevoie de un
suport, de o masura: o sticla de apd, un kilogram de zahar).

omogenitatea, care este rezultata din faptul ca fiecare parte
separata din intreg pastreaza trasaturile intregului: o parte
de branza este tot branza, in timp ce o parte din animal nu
mai este animal. Caracterul omogen poate fi demonstrat si
prin reunirea partilor: cafea + cafea = cafea, in timp ce un
caiet, addugat altui caiet, inseamna doua caiete.

Din punct de vedere morfologic, masivele sunt substantive
non-numarabile (defective de numar), avand forme numai de
singular (apa, tuicd, vin, piper, unt, fier) sau numai de plural
(cuisoare, taitei, calti). Incadrarea substantivelor masive in clasele
de gen se realizeaza in functie de contextele in care sunt
acceptate: aceasta cafea - feminin, acesti calti - masculin, iar in
contextele nespecifice (acest aur, aceste spaghete) sunt incadrate
in categoria arhigenului masculin-neutru, respectiv feminin-neutru
(conventional, aceste substantive, care apartin arhigenului
masculin-neutru, respectiv feminin-neutru sunt incadrate in clasa
neutrelor).

Sintactic, substantivele masive:
¢ nu se combina cu articolul nedefinit (orice combinare cu

acesta duce la citirea non-masiva, de sortiment dintr-o
anumitd materie: Am gustat un vin bun);

¢ in pozitia de subiect (in constructii impersonale) si in cea de
complement direct pot aparea fara determinant: La
magazinul acela se vinde carne; Observ branza pe masa, fata
de Se vinde palarie; Observ casa.

L]

nu se combina cu numerale cardinale, ci doar cu elemente
cantitative indefinite cu forma de singular (Beau multa/putina
/destula/ceva cafea/apad), exprimarea cantitatii definite
realizandu-se cu ajutorul unor substantive, care indica in
diverse feluri cantitatea (un kilogram de branza, o bucata de
carne, doua tone de lapte).

3. Substantivele abstracte, prezentate atat de GALR (GALR, I,
2008, p. 103), cat si de GBLR (GBLR, 2010, p. 72) denumesc
entitati abstracte, neperceptibile senzorial, facand referire la:
insusiri (rautate, bunatate, frumusete, tenacitate, perseverenta),
stari (atentie, calm), relatii (vecinatate, posesie, rudenie,
egalitate), atitudini (prietenie), actiuni, activitati, ocupatii (mers,
plecare, navigatie, plecare, plimbare, inot, vanatoare), domenii ale
vietii sociale (politica, economie, finante), discipline stiintifice
(fizica, lingvistica, chimie), notiuni ale domeniilor teoretice
(constiinta, dreptate, adevar).

4. Substantivele colective (prezentate atat de GALR, cat si de
GBLR ) reprezinta o subclasa de substantive care fac referire la o
entitate prezentata ca un ansamblu de unitati.

Semantic, aceste substantive desemneaza ansambluri formate din
indivizi. Pot fi identificate mai multe tipuri de substantive
colective:

¢ substantive al cdror sens specifica natura membrilor
ansamblului: buchet (manunchi de flori), flota (totalitate a
navelor), public (totalitate a persoanelor care asistd la un
spectacol), popor (totalitate a locuitorilor unei tari), cireada
(grup de animale), cler (totalitate a preotilor unei biserici, ai
unei eparhii, ai unei tari), familie, barou, padure, palmares,
harem etc.;

substantive al caror sens specificd numarul membrilor
ansamblului: pereche (grup de doi membri de acelasi fel),
duzina (grup de doudsprezece obiecte de acelasi fel care
formeaza un tot), triumvirat (forma de guvernamant in care
puterea suprema era detinuta de trei conducatori politici si
militari), cvartet etc.

substantive care nu precizeaza nici numarul, nici natura
membrilor ansamblului si care au nevoie de un determinativ
care sa indice componenta acestuia: gramada (de haine, de
bijuterii, de bani etc.), droaie (de caini, de pisici etc.), maldar,
morman, multime, sir, teanc, ceata, grup etc.

Morfologic, substantivele colective sunt fie formatii neanalizabile,
simple (grup, musuroi, stiva, armatd, padure, familie), fie derivate
de la o baza individuala cu un sufix colectiv (bradet, stufaris,
zmeuris, studentime, argintarie, insectar etc.). Din punct de
vedere al genului gramatical, colectivele pot fi: feminine (colectie,
caravana, flota, gramada, haitd, trupa etc.) sau neutre (stol, card,
grup, popor, trib, roi, maldar, sir, clan, teanc etc.). De asemenea,
colectivele admit categoria de numar, desi denota indivizi
constituiti in ansamblu (o padure/ mai multe paduri, o familie/ mai
multe familii, un popor/ mai multe popoare etc.).

Sintactic, substantivele colective aflate in pozitia de subiect impun
predicatului acord gramatical (O grupa de elevi a inceput



examenul.), dar permit si acord dupa inteles (O multime de elevi
sunt plecati in tabara.).

5. Substantivele verbale (postverbale conform GBLR ) sunt
obtinute din baze verbale prin derivare progresiva (vanzator,
luptator, initiator, plecare, citire, donare, aruncare) sau regresiva
(trai, inot) ori prin conversiune (supine substantivate: citit,
mancat, aruncat).

Din punct de vedere semantic, substantivele verbale indica actiuni,
activitati sau stari, multe dintre acestea devenind polisemantice,
numele actiunii exprimand si rezultatul concret al actiunii:
denumire ,actiunea de a denumi” si ,nume”, cladire ,actiunea de a
cladi” si ,edificiu”.

Sintactic, au capacitatea de a primi subordonari verbale si de a
impune restrictii de caz, de prepozitie sau de conjunctii tipic
verbale, precum:

¢ constructia cu dativul: predarea limbii romané strainilor;

¢ determinari prepozitionale (impun aceeasi prepozitie ca si
verbul): participarea la, dependenta de;

¢ impun acelasi conectiv conjunctional ca si verbul: dorinta sa,
speranta cg;

¢ determinari temporale si aspectuale: plecarea
dis-de-dimineatd, vanzarea zilnic/zilnica de ziare.

Substantivele postverbale au capacitatea de a primi determinanti,
cuantificatori, modificatori, precum si capacitatea de a atribui
genitivul: aceste doua plecdri, ascultarea atenta a textului.

6. Substantivele adjectivale (postadjectivale conform GBLR )
provin din adjective derivate cu sufix (lungime, atentie, voiosie,
tristete, bunatate). Semantic, exprima insusiri sau stari.
Morfologic, sunt abstracte, fiind folosite frecvent la singular.
Sintactic, impun aceleasi restrictii ca si adjectivele de baza:

¢ aceeasi prepozitie (gelozia pe, egalitatea cu);

¢ aceeasi conjunctie ca si adjectivele (curiozitatea sa, siguranta
ca);

¢ determinari aspectuale si temporale (atentia in permanenta,
prezenta in fiecare zi).

Substantivele postadjectivale au trasaturile proprii substantivelor,
avand capacitatea de a primi determinanti, cuantificatori,
modificatori (o alta tristete).

7. Substantivele relationale (prezentate doar de GBLR ) se definesc
in cadrul unei relatii pe care o induc: relatia de rudenie (mamg,
var, frate, sora), de vecinatate (vecin), sociala (prieten, sef).
Acestea pot fi simetrice (cele al cdror termen ,corelativ” este de
acelasi rang: frate, var, coleg, vecin) sau asimetrice (al caror
termen ,corelativ” nu este de acelasi rang: sef, bunic, unchi).

8. Substantivele personale (prezentate doar de GBLR). Conform
GBLR, din punct de vedere semantic, substantivele personale
prezintd trasdtura personal, in subclasa acestor substantive fiind
incluse si numele proprii de persoane. Din punct de vedere
morfologic, se caracterizeaza prin:

¢ realizarea, cu ajutorul marcii proclitice lui, a cazurilor oblice
(genitiv /dativ) la singular, cand substantivul este
individualizat: cartea lui Ion, i dau lui Ion, cartea lui tata, i
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trimit lui tata (spre deosebire de i dau lui student, cartea lui
student);

¢ realizarea vocativului printr-o flexiune bogata: Ion /loane, ce
faci?, Maria /Mario unde ai fost?, Doctore, Doctorule, ce-i de
facut?

Din punct de vedere sintactic, este specifica exprimarea cu pe a
numelui complement direct in conditiile individualizarii acestuia: il
chem pe Ion /pe student.

Este precizat faptul ca aceste caracteristici morfologice si
sintactice nu se manifesta regulat la toate numele de persoana,
contraargumentele fiind:

¢ genitiv-dativul substantivelor personale individualizate (cele
care nu sunt nume proprii masculine) poate fi realizat si cu
ajutorul articolului enclitic (tatei);

¢ vocativul poate fi omonim cu nominativul: Ion, Maria, tatd;

o complementul direct poate fi construit si fard prepozitia pe: il
caut pe baiat./ Caut baiatul.

9. Substantivele proprii. Conform GALR (GALR, I, 2008, p. 118),
numele proprii alcatuiesc o clasa de substantive care se opun
substantivelor comune prin particularitati semantice si
gramaticale. Substantivele proprii denumesc obiecte pe care le
identifica, individualizandu-le in cadrul unei clase generale.

Substantivele proprii se subclasifica in:

¢ nume de persoane sau antroponime (prenume, nume de
familie, supranume, nume de fiinte mitologice sau de
personaje literare): Maria, Alexandru, Oprescu, Vasiliu,
Pastorel, Dumnezeu, Scufita Rosie;

¢ nume de animale sau zoonime: Labus, Joiana, Fulger;

¢ nume de locuri sau toponime (nume de ape, forme de relief,
localitdti, regiuni etc.): Olt, Siret, Bucegi, Bucuresti,
Targu-Mures, Muntenia, Romania, Africa;

¢ nume administrative (de intreprinderi, de institutii,
organizatii: Institutul de Lingvistica, Teatrul National;

e nume de corpuri ceresti sau astronime: Carul Mare, Marte,
Jupiter, Andromeda, Saturn;

e nume de sarbatori (religioase sau laice): Pasti, Craciun, 1
Decembrie;

e nume - sau titluri - de opere literare, stiintifice, artistice sau
de documente istorice: Baltagul, Morometii, Dictionarul
ortografic, ortoepic si morfologic al limbii romané, Rapsodia
romand, Declaratia de independentd;

e nume de evenimente (istorice sau culturale): Razboiul de
Independenta, Reforma, Unirea Principatelor;

e nume comerciale (marci de produse sau denumiri de firme,
restaurante, magazine etc. industriale: sapun Dove, pasta de
dinti Colgate, ciocolata Poiana, biscuiti Picnic;

¢ nume de vehicule: vaporul Titanic, trenul Orient Expres.

Gramatica traditionald prezinta o alta clasificare a substantivelor.
Astfel, lingvista Mioara Avram, in lucrarea Gramatica pentru toti
(Mioara Avram, 1986, Gramatica pentru toti, editia I, p. 30)
precizeaza faptul ca principala clasificare a acestei parti de
vorbire este cea care opune substantivele comune substantivelor



proprii. Astfel, substantivele comune denumesc obiecte de acelasi
fel, de exemplu, casa, copil, rau, pe cand substantivele proprii
denumesc numai anumite obiecte, considerate izolat pentru a se
distinge de celelalte din clasa lor.

Lingvista face precizarea ca distinctia intre substantive comune si
proprii este legata de unele caracteristici gramaticale si se reflecta
in ortografie (scrierea cu initiala minusculd sau majuscula). Din
punct de vedere gramatical, substantivele proprii au de obicei un
singur numar si se folosesc fie in forma nearticulata, fie in forma
articulata enclitic, nu Insa cu articol nehotarat.

Din perspectiva practicianului, la gimnaziu sunt utilizate
terminologia si clasificarea traditionala, fiind in concordanta si cu
programa scolara care prevede clasificarea substantivelor in
comune si proprii. Din clasificarea realizata de GALR,
substantivele colective sunt singurele care constituie continut
obligatoriu pentru gimnaziu (continut nou in clasa a VI-a).

Dupa structura, substantivele pot fi simple sau compuse.

Conform DOOM 2, substantivele compuse se scriu (DOOM, editia a
II-a, 2005, pp. LXIX - LXXV):

¢ intr-un cuvant - lungmetraj, primadona, primavara,
scurtmetraj, triplusalt, binefacere, binecuvantare, dreptunghi,
duraluminiu, raufacator, deimpartit, demancare, deochi,
faradelege, subsol, botgros (pasare), vinars, blocstart,
blochaus, blocnotes, concertmaistru, electronvolt, loctiitor,
aeroambulantd, gastroenterolog, omucidere, valvartej,
anotimp, portmoneu, portmantou, portochelari, capintortura,
atotstiinta, bundvointa, preaplin (dispozitiv), sinucidere,
untdelemn (ulei), Delavrancea, Amariei, Dinvale, Celmare,
Campulung, Satulung, Capdebou, Mosandrei, Eurasia,
Anamaria (nume de locuri si persoane);

cu cratima - buna-credinta (onestitate), buna-crestere,
buna-cuviinta (politete), bunad-dimineata (planta), bun-gust
(simt estetic), bun-plac, bun-ramas, ramas-bun (adio),
bun-simt (decenta), rea-vointa, rea-credinta, dublu-casetofon,
dublu-decalitru, triplu-sec, prim-minstru, prim-plan,
prim-procuror, prim-secretar, prim-solist, iarba-deasa,
lemn-cainesc, floare-de-colt, vita-de-vie (plante), vorba-lunga
(persoana care flecareste), mate-fripte, ochi-de-pisica
(mineral, disc reflectorizant), vaca-Domnului, calul-dracului
(insecte), roza-vanturilor (reprezentare grafica), cerul-gurii,
puscd-mitraliera, situatie-limita, volt-amper, watt-ora (unitati
de masura), an-luming, zi-lumina, zi-munca, du-te-vino
(miscare), duca-se-pe-pustii (dracul), fie-iertatul (raposatul),
vino-ncoace/vin-ncoa” (farmec), uciga-l-crucea, uciga-l-toaca
(dracul)//Cluj-Napoca, Bistrita-Nasaud, Caras-Severin,
Iezer-Papusa, Domnesti-Sat, Baia-Sprie, Ocna-Sugatag,
Radulescu-Motru, Ana-Maria (nume de locuri si persoane),
Rosu-imparat, Hagi-Tudose, Ali-Pasa, Negru-Voda,
Baba-Cloanta, Rila-Iepurild, Paunasul-Codrilor, Zana-Zanelor,
Fat-Frumos, Harap-Alb, Alba-ca-Zapada, Craiul-de-Roud,
Stramba-Lemne, Statu-Palma-Barba-Cot (nume de personaje);

separat - apa oxigenata, apa de plumb, apa de colonie, apa
minerald/plata, ardei gras, varza rosie, albastru de metil,
verde de Paris, Anul Nou, Stefan Popescu, La Om, Intre
Tarlale, Trei Brazi, Campia de Vest, Stefan cel Mare, Cutitul
de Argint, Africa de Est, Europa de Vest, America de Nord,
Oceanul inghetat de Nord, Balta Brailei, Calea Victoriei, Delta
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Dunarii, Piata Unirii, Valea lui Mihai, Radu de la Afumati,
Alexandru cel Bun, Baia Mare, Marea Neagra, Noua
Zeelanda, Peninsula Balcanica, Piatra Arsa (platou montan).
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Flipped Classroom (Studiu)

De Anca Simina Barcuteanu

Colegiul Tehnic Anghel Saligny, Baia Mare (Maramures)

Noile concepte din educatie trebuie impartasite intre colegi.
Flipped classroom este unul dintre ele, desemnand o metoda care
si-a dovedit eficienta nu doar in Statele Unite, dar si in tdrile
europene. Este important sa incercam si sa adoptdm ideile ce
functioneaza in procesul de predare, mai ales daca sunt
compatibile cu grupurile de elevi carora le predam. Flipped
classroom inseamnad prezentarea lectiei noi sub firma de material
video/ audio/ scris, pe care elevii il pot parcurge acasa, in loc de
tema obisnuitd. La clasa doar se fixeaza noile concepte, se ofera
informatii suplimentare (daca este cazul) si se fac exercitii sau
aplicatii practice.

Conceptele noi nu trebuie sa ramana doar la nivel teoretic, ele
trebuie si puse in practica. Metoda a functionat in cazul elevilor
mei si este foarte probabil sa functioneze si in cazul altor elevi.
Efortul merita facut!

Conceptul ,flipped classroom” (clasa inversata) pare sa fie din ce
in ce mai apreciat la nivel european, ceea ce ma face sa cred ca ar
trebui sa aiba o eficientd destul de mare. Urmand cursurile
proiectului pentru formare de profesori Erasmus+ Club, am ocazia
sa aflu multe noutati din domeniul educatiei (blended learning,
flipped classroom, a la carte model, flex model etc.) si spiritul meu
aventurier vrea sa incerce, macar o data, ideile noi, pentru a le
testa eficienta.

Flipped classroom presupune inversarea procesului traditional de
predare: explicarea lectiei in clasa si rezolvarea de exercitii acasa.


https://iteach.ro/experientedidactice/flipped-classroom-studiu
https://iteach.ro/profesor/anca.barcuteanu
https://iteach.ro/profesor/anca.barcuteanu

Elevii nu primesc exercitii ca tema. Au doar de parcurs un material
scurt despre noua lectie/ noul subiect. Materialul propus pentru a
fi studiat acasa este, practic, noua lectie si se recomanda a fi
conceput tot de catre profesorul de la clasa. Daca acest lucru nu
este posibil, materialul trebuie sa fie ales de profesor, pentru ca
informatiile sa fie corecte. De asemenea, se recomanda ca acest
material de studiu sa fie oferit in mai multe forme, pentru a putea
fi inteles de elevii cu diferite stiluri de invatare: vizual, auditiv,
kinestezic - de exemplu, le putem oferi un material de citit (cu
multe fotografii) dar si un material video cu explicatiile necesare
noilor concepte/ subiecte. Materialele ar trebui postate intr-un
singur loc (pe Google Classroom, de exemplu), astfel incat elevii sa
aiba acces la ele oricand si sa aibd, practic, toate lectiile din anul
scolar, in ordinea corecta. Acest lucru este important pentru ca,
astfel, ei pot relua lectii la care au absentat (pentru ca au fost
bolnavi sau pentru ca lucreaza), pot recapitula toata materia
necesara inaintea evaluarilor si au ordinea corecta a lectiilor.

Aceasta organizare a materiei poate fi utila si profesorului, chiar
daca investeste mai mult timp in conceperea materialelor. Dar la
ore ce mai facem? - poate va intrebati... La ore se fac... exercitii cu
noile concepte. La ore, profesorul verifica doar ceea ce au inteles
elevii din materialele parcurse, ofera explicatii suplimentare -
daca este cazul - si se pune in aplicare partea practica (ceea ce ar
fi fost, in mod traditional, tema de casa.

Conceperea materialelor necesare este o munca foarte grea, mai
ales daca doresti sa le creezi tu (cadrul didactic). Si pentru ca eu
deja incepusem sa creez un curs online de limba engleza (My
English e-Book), am dezvoltat site-ul cu lectii si am creat si un
canal Youtube cu acelasi nume, unde am postat materialele video.
Astfel, ofer elevilor mei si materialul de citit
sites.google.com/view/my-english-e-book/, dar si materialul video,
pe care il pot urmari cand au timp sau dispozitia necesara
studiului: youtube.com/c/MyEnglisheBook. Materialele video
propuse nu sunt mai lungi de 10 minute pentru a incuraja
parcurgerea lor - nu are 5-10 minute pentru a asculta noua lectie?

Metoda functioneaza foarte bine, din ceea ce am constatat eu.
Rezultatele elevilor mei sunt mai bune acum, pentru ca la ore pun
cel putin doi elevi sa explice ceea ce au inteles din materialele
parcurse si colegii lor care nu au avut ocazia sa le parcurga fac un
curs intensiv oferit de colegii lor (unii elevi sunt mai receptivi la
explicatiile venite din partea unui coleg decat la cele venite din
partea profesorului. Iar in timpul efectudrii partii practice, ofer
informatii suplimentare acolo unde constat ca elevii nu au inteles
prea bine.

Si rezultatele se vad! Am aplicat aceasta metoda doar la unele
clase-acolo unde elevii au fost deschisi experimentului. Apoi am
comparat rezultatele claselor paralele si la clasele unde am folosit
metoda flipped classroom, rezultatele la teste au fost cu cel putin
10% mai bune. Faptul ca au putut parcurge informatiile noi cand
au avut starea de spirit necesara, nu neaparat martea de la 10.00
la 11.00 (asa cum facem in predarea traditionala), diversitatea
materialelor oferite, explicatiile suplimentare oferite de colegi -
toate acestea sunt beneficii ale noii metode pe care ar trebui sa le
ludm in calcul. In scolile din SUA, metoda este, de asemenea,
destul de populara. Persoanele lipsite de libertate au dreptul de
a-si continua studiile in timpul detentiei si aceastd metoda este
ideala pentru ele. Mamele adolescente, tinerii care lucreaza
pentru a-si ajuta familiile -toti par sa aprecieze faptul ca au lectiile
puse la dispozitia lor si le pot parcurge atunci cand au timpul
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necesar pentru a studia.

Dincolo de impactul metodei in privinta rezultatelor la teste, am
observat si o mai mare responsabilizare a elevilor fata de propria
lor educatie, lucru imperios necesar in vremurile noastre.

Bibliografie
www.teachthought.com/learning/definition-flipped-classroom/
bokcenter.harvard.edu/flipped-classrooms
www.aspireteachers.ro/noutati/2020/9/5/flipped-classroom-parteal

Jocul didactic - o0 modalitate
de invatare a istoriei

De Aurelia Tintea

Scoala Gimnaziala Nr. 1, Adunatii-Copdaceni (Giurgiu)

Este o certitudine ca prin latura lor distractiva, jocurile contribuie
la dezvoltarea spiritului inventiv si creativ, al gandirii si
imaginatiei, a interesului pentru largirea culturii istorice, la
cercetarea istorica. In lucrarea de fata, né propunem sa prezentim
jocurile didactice pe care le-am utilizat la clasa a VI-a, la disciplina
istorie, pentru tema , Iluminismul - ratiune, drepturi, implicarea
oamenilor in viata publicd”. Am optat sa utilizez jocurile didactice
integrate in activitatea de predare-invatare-evaluare in vederea
prevenirii monotoniei si plictiselii, dar mai ales din dorinta de a
aduce varietate si veselie. Am accentuat contributia pe care o are
un joc didactic in stimularea gandirii si a creativitatii.

Jocul didactic este o metoda de predare-invatare-evaluare bazata
pe actiune si simulare. Jocul este o activitate umana urmarita prin
ea Insasi, fara un scop material sau util vizibil, desfasurata dupa
reguli benevol acceptate, activitate care genereaza emotii pozitive
si satisface nevoia de placere si destindere a individului.

Jocul didactic Roata iluminismului

In incheierea activitatii didactice, am optat pentru o adaptare a
unui joc intitulat ,Roata iluminismului”. Am decis ca elevii sa
»pescuiasca” un plic si un biletel in care se afla sarcina de lucru.
Am organizat activitatea nu individual, ci pe grupe de lucruy, din
dorinta de a facilita rezolvarea sarcinii de lucru si de a crea
competitie intre cele 4 grupe, fiind implicat intreg colectivul de
elevi al clasei si nu doar cativa elevi. Fiecare grupa a extras un plic
in care se afla una din cerintele care vizau cele patru teme:
personalitati ale iluminismului, trasdturile iluminismului,

iluminismul in spatiul romanesc, biblioteca iluminismului.


https://www.sites.google.com/view/my-english-e-book/
https://www.youtube.com/c/MyEnglisheBook/featured
https://www.teachthought.com/learning/definition-flipped-classroom/
https://bokcenter.harvard.edu/flipped-classrooms
https://www.aspireteachers.ro/noutati/2020/9/5/flipped-classroom-partea1
https://iteach.ro/experientedidactice/jocul-didactic-o-modalitate-de-invatare-a-istoriei
https://iteach.ro/experientedidactice/jocul-didactic-o-modalitate-de-invatare-a-istoriei
https://iteach.ro/profesor/aurelia.tintea
https://iteach.ro/profesor/aurelia.tintea

Dupa alocarea sarcinilor de lucru in cadrul grupei, elevii au

inceput sa le rezolve. Am observat ca elevii au colaborat in
vederea indeplinirii sarcinii respective. Au incercat sa
indeplineasca cerinta in timp cat mai scurt, din dorinta de a fi
printre cei mai rapizii elevi. Avantajele jocului au fost:

A fost implicat intreg colectivul de elevi, prin organizarea
acestuia in 4 grupe

Elevii au colaborat in vederea realizdrii cat mai rapide a
sarcinii de lucru

Elevii nu au fost timorati ca sunt verificate notiunile,
activitatea avand o notd distractiva

Elevii care nu stiut sa localizeze pe harta au fost ajutati de
colegii lor

Elevii timizi au participat la activitate.
Printre dezavantaje, enumeram:

¢ Nu toti elevii stiu informatia istorica (insa faptul ca au
rezolvat in grup i-a ajutat)

¢ Au existat si nemultumiri in cadrul echipelor care nu au
extras sarcinile de lucru pe tema preferata.

Jocul didactic Sa dezlegam misterul

Fisa de lucru

Descoperd|i in carou nodiunile—chaie ale loctiei
“Buminismul”: enciclopedia, Voltaire, Rousseau,
soparare, libertate, egalitate, luminism,

rajional, Diderct, losif
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Pentru verificarea cunostintelor si a starni curiozitatea de a
identifica o parte din notiunile cheie utilizate pe parcursul lectiei
am decis sa utilizez o altd modalitate relaxantd, un joc didactic
intitulat , Sa dezlegdm misterul”. Elevii au primit tot in cadrul
grupelor de lucru o fisa de lucru care le solicita sa identifice
notiunile cheie, utilizand literele din careu si utilizandu-le de sus in
jos, de la dreapta la stanga si invers. Avantajele jocului didactic:

« In cadrul grupelor de lucru, elevii si-au impartit sarcini clare
de lucru in vederea dezlegarii misterului

¢ S-a creat competitie intre grupe, din dorinta de a dezlega cat
mai repede misterul

¢ Elevii au demonstrat ca au cunostinte stiintifice solide

¢ Jocul didactic ,Sa dezlegam misterul” a permis evaluarea
activitatii, implicand un numar foarte mare de elevi.

Dezavantajele jocului didactic

¢ Au apdrut mici néintelegeri legate de ritmul de lucru al unor
elevi, care au fost considerati mai lenti, deci ei au fost
,vinovati” ca misterul a fost dezlegat mai greu.

Jocul didactic Esti...

Pentru a consolida cunostintele, se poate utiliza metoda ,Esti...”,
in care elevul incearca sd intre in ,pielea” unei personalitati si sa
empatizeze cu aceasta. Avantajele jocului:

¢ Elevii au manifestat atentie pe parcursul orei, si au
achizitionat informatii

¢ Elevii au fost foarte creativi si dezinvolti

¢ Au utilizat si vehiculat corect informatia istorica
corespunzatoare.

Dezavantaje ale acestui joc:

¢ Nu au utilizat termeni specifici epocii istorice, utilizdand
formule de adresare din zile noastre.



Fis de lucru
Voltare (1694-1778)

Fisa de lucru
Charies do Secondant,
baron de Montosquieu

(1685-1775)

Fisa de lucru

FE——
mamn

Fisa de lucru

Joc de

Prin utilizarea acestor metode, am dezvoltat la elevi imaginatia,
rapiditatea si profunzimea gandirii memoriei, spiritul de observatie
si mai multe trasaturi intelectuale care vor contribui la insusirea
corectd a notiunilor de istorie. Modalitatile active pe care le-am
utilizat contribuie la imbogatirea, fixarea, sistematizarea,
aprofundarea si evaluarea cunostintelor si deprinderilor elevilor.

Prin acest tip de demers didactic, e antrenatd toata clasa in
asimilarea cunostintelor prin forte proprii, elevii participand activ
si efectiv la procesul de invatare ca protagonisti si nu ca
spectatori. Prin aceastad abordare a istoriei, elevii invata cu
placere, cei timizi devin volubili, activi, mai curajosi, capata
incredere in capacitatile lor, invatd sa-si subordoneze interesele
personale in fata intereselor grupului.
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Epopeea scolii romaneésti la
vreme de pandemie

De Teodor Ferezan

Colegiul National Johannes Honterus, Brasov (Brasov)

Inceputul anului 2020 a venit cu tavalugul bolii si al pandemiei ce
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s-a rostogolit incet, incet, cuprinzand intreaga planeta. Treptat,
cartiere s-au inchis, apoi orase, tari si chiar continente. Toata
lumea a stat si s-a trezit pusa in fata unei situatii cu care civilizatia
moderna contemporana nu s-a mai intdlnit. Au aparut provocari
noi in toate ramurile de activitate, in toate domeniile vietii sociale
si personale. Scoala, ca parte esentiala a societdtii, s-a pomenit si
ea In fata unei mari provocari. Institutiile scolare si-au inchis
portile si s-a cautat continuarea invatdrii prin mijloace alternative,
cel mai la indemana fiind predarea-invatarea online.

In acest context, nici scoala romaneasca nu putea sa scape acestui
fenomen generalizat si nemaiintalnit pana acum. A fost o
provocare cu care deopotriva elevi, profesori si parinti nu s-au mai
confruntat. A fost ceva ce parea greu de inteles si de pornit, ironic,
intr-o tara care se lauda cu un internet foarte rapid si cu o rata
mare de penetrare a telefoniei mobile. Prin urmare, mi-am propus
sa fac o radiografie a ceea ce a insemnat scoala online,
bazandu-ma in mare parte pe experienta directa de la catedra sau
din fata unui laptop.

Elevii. Pentru multi dintre elevi a fost fie o vacanta prelungita, fie
o perioada de stres si de griji. De ce? Multi chiar isi doreau sa vina
la scoald si nu cred ca trebuie sa né ascundem dupa deget si
trebuie sa recunoastem ca exista copii pentru care scoala nu este
doar locul unde invatd in speranta unui viitor mai bun, dar este si
locul unde primesc corn, lapte, un mar, adica o masa la care,
probabil, altfel nici nu ar visa. Or inchiderea scolii a echivalat cu
privarea de aceste bunatati.

Avem, ins3, si acei elevi pentru care invatatul din fata
calculatorului s-a transformat mai curand intr-un prilej de
distractie si de farse la adresa colegilor sau a profesorului. A fost o
mica parte, dar a fost. Uneori erau farse enervante, obraznice, dar
au fost si situatii hilare care au destins atmosfera si chiar as zice
ca au dus la o apropiere a profesorilor de elevi.

Nu trebuie sa neglijam si acei elevi care chiar s-au straduit si au
reusit sa invete in aceastd perioada dificila si pentru care a fost nu
doar o ocazie de a tine pasul cu ceea ce prevedea programa
scolard, dar si sa se perfectioneze in lucrul cu programele de
editat textul, de realizat prezentari sau de redactare si trimitere a
unui email.

Parintii. Parintii s-au vazut pusi, probabil, intr-una din cele mai
dificile ipostaze si aceasta pentru ca o parte din rolul educatorului
a fost transferat pe umerii lor, mai ales la clasele zero si intdi,
unde contactul cu Invatatoarea sau invatatorul este esential. A mai
fost pe urma si grija supravegherii copilului sau a asigurarii
logisticii necesare in cazul in care in familie erau mai multi frati,
fiecare cu programul si orele lui. La toate acestea, in cazul multor
parinti, se adauga lipsa de alfabetizare digitald si incapacitatea de
a lucra corect pe diferitele aplicatii de productivitate, refuzul pur
si simplu de a se deschide spre tehnologie.

Profesorii. Cred ca a fost prima data, cel putin in istoria moderna
a Invatamantului, cand profesorii au fost pusi in fata unei dileme
atat de mari. Aceasta cu atat mai mult cu cat pana in acest
moment existau prea putine resurse educationale digitale, cel
putin nu oficiale, si aceasta in contextul diferitelor cursuri de
predare asistata pe calculator si de integrare a resurselor
educationale digitale in educatie. Probabil cd acum teoria formelor
fard fond a lui Titu Maiorescu s-a regasit cel mai bine in mediul
scolar: aveam cursurile, aveam documentele, dar nu aveam
resursele.
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In plus, multi profesori au confundat predarea online cu
televizarea propriilor lectii transmise din bucatarie sau sufragerie
sau cu trimiterea prin retelele sociale a unei poze dupa un
document scris de mana. Or stim cu totii ca predarea online
presupune un altfel de interactiune, sincrona sau asincrond, un alt
fel de tip de abordare a elevului si a materiei, un alt fel de
evaluare. insd dupa o mica perioadd de confuzie si cu un efort
considerabil, au fost puse pe picioare diferite platforme de
invatare si scoala si-a reluat un curs relativ firesc, adaptat, insa, in
cel mai dulce stil clasic roméanesc. Si in cazul profesorilor, s-a
vazut slaba alfabetizare digitala, lipsa de deschidere spre nou si
spre inovare.

Au fost, insd, si foarte multi profesori care au reusit sa-si
organizeze clasele si sa transmita elevilor un sentiment de
sigurantd pe care acestia impreuna cu parintii lor il cdutau mai
mult ca niciodata chiar la omul scolii, aflat de data aceasta in fata
unui ecran, si care s-a pomenit si cu misiunea de a ridica moralul
celor izolati in casa.

Inspectoratele scolare. Ei bine, inspectoratele scolare erau
pierdute in Olimpul raportarilor fel de fel si al grijii pentru cifre,
statistici, tabele si alte formalitati care sa asigure in viziunea lor
buna functionare a activitatii din scoli.

In fata unui asemenea tablou, né putem intreba daca scoala online
a fost buna sau nu. Categoric ca nu este cea mai de dorit forma de
organizare a predarii, invatarii si mai ales a evaluarii. (Sunt
convins ca aproape toti profesorii au auzit vreo bunicuta sau vreun
tatic grijuliu sufland elevului raspunsul din spatele ecranului.)
Categoric a avut minusurile ei, insd, avand in vederea situatia
pandemica si sociald speciald in care toata lumea a intrat, cred ca
a fost o salvare binevenitd. Cred ca scoala online si-a indeplinit
misiunea, iar cei implicati, dupa o perioada de buimaceala fireasca
inceputului, au reusit sa faca fata cu brio.

A fost intr-un fel un rau necesar in sensul in care a impus o
anumita deschidere spre digitalizare, spre o Innoire absolut
necesarad, dar care nu este dusa pana la capat inca. A fost o
situatie care a pus pe tapet, sau pe ecran daca vreti, neajunsurile
unui sistem anchilozat in mentalitatile sale invechite. Né-a aratat
si ca nu vorbele conteaza, ci faptele. Nu diploma de absolvire a
unui curs ar trebui sa primeze, ci abilitatile dobandite. Nu
statisticile ar trebui sa primeze, ci rezultatele concrete, abilitatile
dezvoltate.

Am revenit la scoald, né-am revazut fizic cu totii, insa acest lucru
nu trebuie sa duca la eliminarea educatiei digitale, ci la integrarea
ei in viata de zi cu zi a elevilor cdci aici este viitorul, iar acest
viitor nu trebuie sa né sperie, ci sa-1 intelegem ca pe un pas
absolut necesar spre o dezvoltare integrata a abilitatilor si spre o
apropiere mai mare dintre generatii, spre modernizarea societatii
romanésti in ansamblul sau.

De aceea, consider ca inoportuna atitudinea celor care privesc cu
dispret si discrediteaza aceasta forma de organizare a activitatii.
Cu bune si cu rele, a avut meritele ei si cred cd atat elevii, cat si
parintii si profesorii au trecut in final cu succes acest test. Sa
vedem care va fi urmatorul.
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