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Televiziunea - prietenul sau
dusmanul copiilor?
De Elena Terchila

Rolul televiziunii in viata noastra este extrem de important,
ajungand, de la un mod de a te relaxa, la o dependentd de
néinvins. Copiii sunt primele victime, deoarece parintii, foarte
ocupati cu problemele vietii cotidiene, nu mai au timp sa se
ocupe de copiii lor, televizorul devenind astfel un baby-sitter, nu
tocmai cel mai potrivit, intrucat la aceasta varsta frageda
psihicul cautd modele si, de cele mai multe ori, aceste modele,
transpuse prin mecanisme specifice ale mass-media, sunt
periculoase. Imaginile si limbajul folosite pe posturile
televiziunilor pentru copii 1i ingrijoreaza pe parinti, dar si pe
specialisti, prin modul in care pot influenta comportamentul
copiilor. Cum trebuie sa actionam in fata efectelor negative din
desenele animate?

Televiziunea reprezintd pentru majoritatea dintre noi un mod
placut de relaxare, de petrecere a timpului liber, dar si un sprijin
deosebit in momentele de plictiseald. Astfel, rolul televiziunii in
viata noastra este extreme de important, ajungand, de la un
simplu mod de a te relaxa, la o dependenta de néinvins, care ia
amploare pe masura ce trece timpul. Iar copiii sunt primele
victime, Intrucat parintii, ocupati cu serviciul sau incercand sa
gaseasca putin timp liber pentru a rezolva problemele vietii
cotidiene, nu mai au timp sa se ocupe indeaproape de educatia
lor. Televiziunea devine, in acest caz, o buna baby-sitter, de care
parinti nu ezitd sa faca uz frecvent.

Oare este greseala televiziunii, a sistemului educational sau
a societatii ca nu exista o alta oferta pentru a petrece un timp
liber in care copilul sd fie supravegheat de “cineva”?

Sa luam ca exemplu televiziunea pentru copii. La ora actuala
existd cel putin trei canale de desene animate pe care copiii le
butoneaza cat e ziua de lunga. Ceea ce, la prima vedere, nu este
rau; dar ce vad, ce aud si cu ce raman in urma vizionarii acestora
devin motive de Ingrijorare pentru cei mai multi parinti.

S-a constatat ca desenele animate actuale sunt pline de violenta
si nu mai au nimic din frumoasele povesti cu care noi am crescut
si né-am format. “Tdmpitule, idiotule, sd-ti rup mdinile si
picioarele, am sd ma razbun” sunt expresii pe care copiii le aud
zilnic la televizor, in timpul emisiunilor lor preferate: desenele
animate. Imaginile si limbajul folosite pe posturile televiziunilor
pentru copii ii ingrijoreaza pe parinti, dar si pe specialisti, prin
modul in care pot influenta comportamentul copiilor.

Urmarind un canal de desen animat, ceea ce pare “inofensiv”,
copilul de azi trdieste intr-o lume imaginara plind de violenta,
asistd la crime si distrugere, cunoaste eroi fabulosi si monsgtri.
Desi se regasesc la varsta in care ar trebui sa fie ghidati spre
plimbdri in parc si locuri de joacd, spre carti formative si jocuri
constructive, ei nu doresc decat sa cucereascd lumea asemeni
personajelor de la televizor. Mihaela, Sandy Belle, Broscutele
Ninja, desenele animate cu printele Disney, cu Popeye, cu
Mickey Mouse, cu Tom si Jerry, cu Donald Duck sunt desene
animate care simbolizau pentru copiii de altadata povesti pline
de morala si de trairi pozitive. In schimb, locul lor a fost luat de
Dexter, Johnny Bravo, Fetele Winx, X-man, Spiderman, ce
reprezintd un motiv de ingrijorare pentru parinti. Ce au toate in
comun? Raspunsul il ofera chiar cei mici: “Sunt cu bdtaie”, “Cu
roboti”, “Cu mutanti”, “Cu monstri si cu lupte pentru salvarea
universului”.

Televiziunea poate avea o serie de efecte negative asupra unui
copil, ea poate diminua somnul nocturn al unui copil, ii poate
provoca oboseald, mai ales vizuald, tulburari de atentie, scaderea
fortei si a performantelor fizice. Ea furnizeaza o imagine negativa
asupra lumii sau, dimpotriva, o imagine idealizata.

Din studiile efectuate de-a lungul timpului, s-a constatat ca
desenele animate au o foarte mare concentrare de violenta ce
are ca rezultat efecte negative: reatii, atitudini, credinte si
devieri comportamentale care duc la aparitia si intensificarea
sentimentului de frica, nesigurantd sau agresivitate. La o varsta
frageda, psihicul cauta modele pe care sa le imite. Si, de cele mai
multe ori, aceste modele, transpuse de mass-media, sunt
periculoase. In general, mesajele transmise sunt incércate

de agresivitate si violenta. De nenumarate ori, copiii s-au luat la
bataie intre ei, incercand sd imite o anumita scena sau anumite
personaje intédlnite in desenele animate vizionate. Copiii nu fac
intotdeauna deosebirea dintre real si imaginar si au tendinta sa
ia drept adevarat tot ceea ce vad la televizor.

Aceste modele sunt percepute de copil si sunt insusite prin
imitatie si invatare, ca ulterior sa fie reproduse, iar prin repetare
s se transforme in deprinderi comportamentale sau atitudini.
Iatd de ce este necesara o mare atentie din partea parintilor fata
de comportamentele si atitudinile pe care le manifesta, pentru ca
in functie de acestea se constituie personalitati fragile, labile sau
personalitdti organizate si echilibrate.

Cum trebuie sa actiondm in fata efectelor negative din desenele
animate? Sa fie interzicerea desenelor animate o solutie?
Raspunsul este “nu”, pentru ca, asa cum si noi vrem sa né
relaxdm in fata unu program preferat, asa au si cei mici nevoie
de distractie. O solutie ar fi sa supervizam alegerea desenelor
animate de copil, sa fim foarte atenti ce vizioneazd, astfel incat
ceea ce vede la televizor sa nu-i influenteze in rau
comportamentul. O alta solutie este sa comunicam cu copilul si
sd comentdam impreuna ce vede el la desene animate. Astfel, il
putem face sa devina constient de efectele negative ale desenelor
animate si sa discearna mai usor raul de bine. Comentand
impreuna cu copilul ceea ce traieste, vede si aude, il ajutdm sa-si
formeze un comportament normal, fara influenta negativa

a personajelor din desenele animate.

Rolul pozitiv al televiziunii in educatia copilului nu trebuie
ignorat: este o sursa de informatii, ofera modele si dezvolta
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vocabularul copiilor. Incorecte pot fi deciziile legate de folosirea
televizorului, timpul petrecut in fata lui si alegerea emisiunilor pe
care copilul le vizioneaza.

Se pune problema ce fel de mesaje transmit acestea; emisiunile
ar trebui sa fie educative si nu distructive. De altfel,
responsabilitatea pentru dezvoltarea normala a copiilor revine
tuturor — de la parinti, la educatori, invatatori sau profesori.

Bibliografie: 1. Asociatia pentru Apararea Familiei si Copilului,
Efectele micului ecran asupra mintii copilului. Ed. Prodromos,
2007. 2. Revista Didactica Nova, nr 13-14,Ed. Didactica Nova,
2008. 3. Vragmas, E., Consilierea si educatia parintilor, Ed.
Aramis, Bucuresti, 2002.
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Rolul jocului didactic in
dezvoltarea prescolarului si
scolarului

De Ani-Georgiana Odoroaga

Lucrand de cativa ani cu copiii, am constatat cd cea mai eficienta
modalitate de a interactiona cu ei este jocul. Jocurile
imbunatatesc atmosfera clasei si comportamentul individual al
elevilor. Ele 1i invata pe elevi sa aplice importante abilitati de
relationare sociald: comunicarea, spre exemplu, managementul
conflictelor, auto-controlul. Jocurile dezvolta atitudini prosociale,
abilitdti de coping sau trasdturi de caracter (responsabilitate,
perseverentd). Prin intermediul lor se doreste o combatere

a asumptiilor negative pe care elevii le au despre ei Ingisi sau
despre colegii lor.

Prin prisma experientei consistente la catedra si utilizand jocul
didactic, in lucrarea de fata imi propun sa reliefez importanta
jocurilor in stimularea gandirii prescolarilor si scolarilor.

Jocul este un important instrument educational ce contribuie la
imbunatdtirea abilitatilor cognitive si la constientizarea
procesului cognitiv, in acelasi timp ajutand copilul sa faca fata
mai bine situatiilor emotionale si sociale. Experienta ludica este
placutd, captivantd si emotionantd, alimentand astfel motivatia si
entuziasmul copiilor si servind ca fundatie solida a procesului de
invatare profunda.

Jocul este una dintre activitdtile prin care copilul invata sa
cunoasca lumea reald. El influenteaza toate aspectele dezvoltarii
scolarului: perceptia, memoria, gandirea, imaginatia,
sentimentele, interesele, vointa.

Pentru invdatamantul primar, jocul didactic “este o specie de joc

care imbina armonios elementul instructiv si educativ cu
elementul distractiv”, este “un tip de joc prin care invatatorul
consolideaza, precizeaza si verifica cunostintele predate elevilor,
le imbogateste sfera de cunostinte”.

Ca profesor, poti castiga inimile copiilor expunandu-i lumii
magice a jocurilor intr-un mod experiential si special. Lectiile ar
trebui sa se desfasoare intr-o atmosfera prietenoasa si cordiald,
iar materialul ar trebui transmis intr-un mod original pentru

a mentine constant curiozitatea si interesul copiilor.

Fii sigur cé le arati copiilor c& iti place jocul respectiv. Incearca
sa aplici acest sistem atat in viata privata cat si la clasa,
rezerva-i o perioada ampla de timp pentru o examinare
introspectiva a actiunilor si performantelor tale ca profesor, apoi
trage concluziile adecvate. Dirijeaza un proces de reflectie
regulat, prin care, dupa fiecare lectie, analizezi modul in care s-a
desfasurat si standardul general. ti poti pune intrebari precum
“A mers lectia cum era planuit?”, “Cum am reactionat la anumite
momente importante ale lectiei (de exemplu, intreruperi,
intrebari inteligente)?”.

Promovand cultura jocurilor, incearca sa fii un exemplu pentru
copii: fii punctual, ingrijit si aranjat, rdbdator si relaxat, fii
respectuos cu copiii si cu activitatea educationala.
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Comunicarea didactica ca
forma particulara de
comunicare interumana

De Alina Martin

,Daca ar trebui sd renunt la toate darurile mele, cu exceptia
unuia, m-as hotdri sa-1 pdstrez pe cel al vorbirii, cdci el mi-ar
permite sd le recuperez rapid pe toate celelalte.” (Webster, 1998
apud Saucan, 2002, p.9). Pornind de la aceste cuvinte, putem
afirma, fara putintd de tagada, cd nevoia de comunicare este,
devine esentiald in cele mai variate arii ale existentei noastre.

A trdi inseamnd a comunica. Comunicarea std la baza organizarii
sociale, coaguland si controland raporturile ,orizontale”dintre
oameni, dar angajeaza totodata si aspiratiile lor ,verticale” intr-o
miscare ascensionald catre planurile superioare ale realitatii.

Stim din Biblie ca marele proiect Babel, al turnului care
ambitiona sd ajunga la cer, a esuat atunci cand oamenii, din
pedeapsa divina, nu au mai putut comunica. Fara comunicare, in
loc sa reprezinte Casa Intemeierii Cerului si Pamantului, turnul

a ajuns peste ani o simpla groapd. Adevarata fata a umanitatii sta
in ,omul dialogal”, in acea relatie Eu-Tu, celebratd de Martin
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Buber, care intemeiaza nu numai o existenta colectiva, ci si
realitate a individului ca atare. Fara irigarea lui Tu si Acela, Eul
ramané confuz intr-o singuratate pustiitoare. Omul accede la Eu
prin Tu. Nu intamplator Platon sau Grigorie cel Mare né transmit
filosofia sub forma unor dialoguri. Altfel spus, orice activitate de
comunicare are la baza intelegerea celorlalti, dar si intelegerea
noastra de catre semeni. Comunicam pentru a né descoperi unul
altuia trebuintele si pentru a ni le impartasi.

In partea lui profunda de analiza si interpretare, fenomenul
comunicarii a devenit obiect de studiu si de cercetare stiintifica
destul de recent, in a doua jumatate a secolului nostru.
Comunicarea, ca atare, este deosebit de complexa si foarte greu
de supus analizelor. ,,A comunica” inseamna astdzi, conform
definitiei de dictionar, a face cunoscut, a instiinta, a spune sau

a pune in legatura, in contact, a duce la (Dictionarul explicativ al
limbii romané, 1996, pag. 205). insa verbul latin
,communico”avea o semnificatie mult mai profunda care nu se
referea numai la punerea in evidenta a contactului, a legaturii, ci
insemna si a face in comun ceva, a Impartdasi, a pune impreuna,
a amesteca, a uni. Limba roméana a preluat acest sens al
impartasirii, al unificarii, sens imprimat in cuvantul stravechi
»cuminecare.” Aceasta este de fapt comunicarea: ,Progresam
printr-un spor de comunicare dar nu progresam cu adevdrat dacd
nu obtinem si un spor de cuminecare.” (Noica, 1987, p.188 apud
Saucan, 2002).

Comunicarea educationala reprezinta un caz particular al
comunicarii general-umane. Ea este un tip complex de
comunicare interumand, in care se gasesc amalgamate in forme
specifice toate elementele comunicarii interumane. ,Educatia nu
se reduce la o simpld comunicare verbald, ci ea

reprezintd o actiune complexd, efectuatd prin comportamentul
global al unor personalitdti relativ consolidate asupra unor
personalitati in curs de formare, care, in cazul consumarii ei in
medii institutionalizate, apare ca relatie profesor-elev,
educator-educat... Actiunea educationald este un proces
comunicativ pluridimensional. Datoritd finalitdtii urmdrite, nu
poate fi vorba de o simpld transmitere de date (chiar vazuta
numai sub aspectul sdu pur instructiv), ci de o conducere (in sens
cibernetic) a unui comlex de generare de comportamente
durabile, motivate, finalizate, integrate (comunicare
sintactico-semanticd, pragmaticd, bineinteles cu predominarea
dimensiunii pragmatice, incitarea la activitate si statornicirea de
motivatii superioare) in cadrul cdreia comportamentul
cognitiv-emotional are functie operativ-instrumentald, in raport
cu cel conativ de realizare” (Apostol, 1969, p.32 apud Saucan
2002).

Comunicarea educationala nu se poate reduce la stabilirea unor
relatii de izomorfism intre ea si modelul formal al teoriei
comunicarii care este un instrument necesar, dar nu suficient
pentru analizarea si interpretarea relatiei de comunicare
profesor-elev, pentru ca face abstractie de semnificatia
mesajului, de valoarea lui in functie de personalitatea care intra
in actiune. Prin urmare, specificul relatiei dintre profesor si elevii
sai se exprima prin actul comunicarii, prezent in toate
imprejurdrile activitatii didactice, fie de ordin instructiv sau
educativ, fie de ordin social. Prin urmare dezvaluirea
mecanismelor psihosociale de declangare a conduitei
comunicationale se impune ca o conditie necesara. Pornind de la
cuvintele Sfantului Ioan Gura-de Aur: ,Acela iubeste cu adevdrat,

care cautd interesele celui iubit”, putem parafraza spunand ca
profesorii care-si iubesc cu adevarat elevii comunica in functie de
interesele celor iubiti.

Educatia urmareste prin urmare influentarea, modificarea,
schimbarea comportamentala. Atingerea acestor scopuri se poate
realiza doar cu ajutorul unor metodologii actionale, practice,
eficiente. Fatd in fatd cu o sarcind de o asemenea complexitate ar
fi necesard, fireste, o teorie generald a comunicarii, aceasta
trebuind sa indeplineasca urmatoarele caracteristici: sa fie destul
de generala pentru a descrie proprietatile tipurilor si structurilor
actelor de comunicare globale, sa comporte o teorie

a semnificatiilor, aceasta insusire fiind expresia faptului ca,
intotdeauna, comunicarea presupune o coordonare de acte, sa
constituie intotdeauna o cotitura in viata unui grup, pentru ca
grupul, in urma coordonarii actelor, isi modifica in parte propria
sa structura si uneori chiar metodele de coordonare. In campul
educational, o astfel de teorie ar favoriza sporirea randamentului
interactional, in sensul unei potentari a tuturor componentelor
comunicarii, ,astfel incdt sd se obtind... o cat mai mare
coincidentd intre informatia codatd de cdtre emitdtor si mesaj si
cea captatd de receptor” (Cazacu,1973 apud Ezechil, 2002, p.11).
Educatia spera, insa, la mai mult decat atat. Ea tinteste nu numai
catre satisfacerea unor functii feed-back, ci, mai ales, catre
satisfacerea unor functii feed- depasirea sarilor initiale, la
promovarea autonomiei actionale si interactionale a indivizilor si
forward (goal-oriented) capabile sa conduca la a grupurilor.
Aceasta aspiratie se regdseste, de asemenea, in intentia
optimizarii comportamentelor de tip comunicativ care sunt
concepute nu doar ca un instrument al interactiunilor cu caracter
didactic, ci si ca obiect al preocuparilor privind dezvoltarea
personala a tuturor actorilor implicati in acest proces.

In cazul comunicarii interumane, caracterul psihosocial este
subinteles. Oamenii comunica unii cu altii intr-un mod diferit de
al altor vietuitoare, avand la dispozitie un intreg ansamblu de
semne, simboluri si reguli de semnificare stabilite in mod
conventional si transmise din generatie in generatie. Contextul in
care se relizeaza aceasta transmisie este din aceasta cauza
social, comunitar, iar instrumentatia este interpsihologica. Este
vorba de un proces continuu care incepe cu fiecare individ si al
carui sfarsit, are, de asemenea, o valoare pur individuala.
Exercitiul este multimilenar si atat de familiar, incat creeaza
riscul estomparii rolului pe care il detin mecanismele
psihosociale in cadrul procesului respectiv. Aceste riscuri sunt cu
atat mai mari cu cét cel ce invata, inaintand in varsta, se
concentreaza mai ales pe continutul invatarii si mai putin pe
contextul in care se realizeaza preluarea experientelor de
invatare. In consecintd, functiile mentale se dezvoltd continuu, in
schimb valoarea relatiilor interpersonale care faciliteaza acest
proces se estompeaza treptat.

In context scolar, identificarea corecta a unor astfel de
interdependente este Ingreunatd de particularitatile organizarii
activitatilor scolare, respectiv: pozitionarea fatd in fata

a partenerilor de relatie, ceea ce creeaza impresia ca, in acest fel
contactul interpersonal se realizeaza de la sine; distributia
spatiala a elevilor in sala de clasa, care induce, de asemenea,
iluzia ca mesajul profesorului va fi receptat in acelasi fel de catre
toti elevii; primatul obiectivelor cognitive in ansamblul cerintelor
scolare, ceea ce intretine interesul sporit pentru procesele de
instruire si reduce preocuparea pentru calitatea relatiilor



interpersonale.

In jurul unor astfel de aparente, profesorul isi dezvolta tendinta
de a se concentra prioritar pe continutul measajului elaborat,
neglijand contextul si particularitatile psiho-individuale in care se
va realiza receptarea acestuia. In realitate, clasa scolara nu este
o suma de indivizi, ci fiecare elev isi pastreaza individualitatea,
decodificand in mod personal mesajele. Din aceasta cauza,
profesorul urmeaza sa-si dezvolte obiectivitatea de a conduce cu
abilitate procese si fenomene de grup, ramanand in contact
direct, subtil, cu fiecare in parte.

In concluzie, studiul psihologic al comunicativitatii didactice se
inscrie in ordinea de idei a unei conceptii, pe cat de ample, pe
atat de moderna, prin circumscrierea sa intr-o viziune
contemporana asupra activitatii de comunicare, ca modalitate de
existenta a umanului. Preocuparile cercetatorilor din lumea
intrega pentru abordarea multidisciplinara a actului de
comunicare, atat din perspectiva teoreticd, cat mai ales din
perspectiva aplicativa, intregesc un tablou amplu de intelegere
a mecanismului propriu-zis de desfasurare a conduitei
comunicationale in functie de factori de personalitate, de factori
relationali si nu In ultimul rand in functie de factori situationali.

Pe masura cresterii nivelului de competenta didactica, creste si
nivelul conduitei comunicationale, dar si invers, pe masura ce
nivelul competentei didactice scade, are loc si o descrestere

a nivelului conduitei comunicationale, avand de a face cu

o relatie contingenta intre acesti indicatori. Prin urmare,
conduita comunicationala este parte componenta a competentei
didactice.

Bibliografie: 1. Apostol, P.(1969) apud Saucan, D. (2002).
Comunicarea didactica. Fed Print, Bucuresti 2. Ezechil, L. (2002).
Comunicare educationala in context scolar. E.D.P., Bucuresti 3.
Noica, C. (1987) apud Saucan, D. (2002). Comunicarea didactica.
Fed Print, Bucuresti 4. Saucan, D. (2002). Comunicarea
didactica. Fed Print, Bucuresti 5. Webster, D. (1998) apud
Saucan, D. (2002). Comunicarea didactica. Fed Print, Bucuresti
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Greseli nebanuite in
comunicarea cu elevul

De Elena-Alina Apostol

Cand se suna de intrare, profesorul se pregateste pentru
intalnirea cu elevii, concentrandu-si intreaga energie mentala in
aceasta directie. El urmeaza sa vorbeasca in fata unui colectiv cu
asteptari inalte In ceea ce-1 priveste, de aceea trebuie sa fie bine
pregatit, coerent, clar, concis si carismatic. Dar, pe langa toate
acestea, el trebuie sa fie si un specialist in comunicare, pentru
ca, de cele mai multe ori, nu ceea ce spunem asigura succesul
mesajului, ci felul in care o spunem. Comunicarea eficienta
dintre profesor si elevi este o stiinta bazata pe precepte clare, iar
nerespectarea lor poate scadea considerabil nivelul motivatiei si,
implicit, al performantelor. Articolul se concentreaza asupra
acelor erori surprinzatoare, ce trec adesea neobservate, ba chiar
sunt considerate, in mod obisnuit, drept utile in procesul
instructiv-educativ.

De aceste probleme se preocupa si Jenny Edwards in cartea sa,
Inviting students to learn. 100 tips for talking effectively with
your students. Autoarea porneste intr-o calatorie de explorare
stiintifica a literaturii de specialitate si extrage, sintetic, cele mai
valoroase recomandari pentru o comunicare eficienta

a profesorului cu elevii, evidentiind exemple de comunicare
defectuoasa, cu consecinte negative asupra performantelor si

a dezvoltarii copilului.

Dintr-o serie atat de numeroasa de principii, este dificila
selectarea spre detaliere a unui numar restrans, de aceea, am
folosit drept criteriu de selectie ,surpriza”, reactia emotionala de
uimire pe care au provocat-o. Concret, multe dintre obiceiurile
dascalilor si ale mele, implicit, pe care le consideram, cu multa
convingere, firesti, daca nu chiar benefice, se regasesc
enumerate printre greselile de comunicare.

Prima dintre acestea este utilizarea conjunctiei adversative ,dar
”. Specialistii nu indicd modalitatea corecta de folosire a ei, ci

o interzic in totalitate. Explicatia este aceea ca efectul
psiho-afectiv asupra elevului este altul decét cel dat de functia
gramaticald: tot ceea ce s-a spus inaintea lui “dar” este anulat
prin simpla introducere a termenului. Copilul nu va mai lua in
considerare lauda, daca dupa ea este formulatd o obiectie.

O alternativa propusa este aceea a separarii celor doud mesaje in
fraze distincte, de tipul: ,Mi-a pldcut formularea ideilor in eseul
tdu!” si apoi ,Dacd as avea o sugestie pentru tine, aceea ar fi sd
recitesti la final si sd incerci ajustarea lungimii frazelor - in felul
acesta impactul asupra auditoriului va fi chiar mai mare.” Aici
apare cea de-a doua subtilitate a formularii mesajelor, luata in
discutie in studiul autoarei: ,chiar mai mare” sau ,si mai mare
. , dar niciodata , mai mare” sau ,mai bine”. Nu se recomanda
aprecieri precum , Te descurci mai bine!”, deoarece acestea au
ca subinteles ideea ca elevul nu s-a descurcat bine pana atunci,
prestatia lui a fost un insucces si abia acum a reusit sa evolueze.
Introducerea unui adverb, asemenea celor de mai sus, poate
anula acest efect nedorit: ,Si pdnd acum a fost bine, dar continui
sd-ti imbundtdtesti rezultatele.”

Cea mai surprinzatoare dintre greselile savarsite de profesori,
avand in acelasi timp convingerea ca au o atitudine
pozitiv-constructiva este, In opinia specialistilor, lauda
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performantelor si a rezultatelor, cu opusul sdu, critica
vehementd. Desigur, obiectiile nu se indreapta catre acest tip de
comunicare, in sine, ci catre formularea concreta a mesajului: ,,
Felicitari! Ai scris un eseu excelent!” , ,Foarte bine! Este cea mai
bund lucrare!” sau ,Din pdcate, lucrarea ta este foarte slaba!”
sunt doar cateva dintre afirmatiile frecvent utilizate de catre
cadrul didactic. Totusi, ceea ce au in comun, le transforma in
inamici ai comunicarii constructive, in ciuda tuturor aparentelor
- judecata de valoare. Atunci cand né exprimam astfel,
comunicam implicit, involuntar, ca perspectiva noastra
reprezinta adevarul absolut si unic, al persoanei avizate; ca noi
suntem detinatorii cunoasterii, experientei si expertizei, fara
drept de apel si ca ceea ce ni se pare demn de a fi criticat sau
apreciat reprezinta in mod universal un lucru demn de aceasta.
Astfel, tindem sa inoculam elevului ideea ca, in masura in care
reuseste sa né multumeascd, munca sa are sau nu valoare.
Tendintele si preferintele noastre, mai mult sau mai putin
subiective (desi trebuie sa admitem ca orice om este subiectiv, in
mod inevitabil), incep sa orienteze modalitatea in care elevul
rezolva sarcinile si mai ales, il fac vulnerabil in fata aprobarii sau
dezaprobarii celor pe care 1i considera superiori lui, limitandu-i
astfel originalitatea, capacitatea de auto-exprimare si
desavarsirea propriei identitati.

Pe cat de sumbre aceste predictii, pe atat de simpla si totodata,
subtild, solutia. Profesorul trebuie sa foloseasca intotdeauna
persoana intai atunci cand ofera feedback elevilor sai; trebuie sa
sublinieze caracterul personal al afirmatiilor pe care le face, mai
ales atunci cand nu este vorba despre greseli obiective,
»~Mmatematice”, verificabile prin metode stiintifice. Astfel, in
schimbul lui ,Foarte bine! Este cel mai bun eseu!” sau ,Lucrarea
ta este o dezamdgire!”, profesorul trebuie sa aleaga: ,Din
punctul meu de vedere, te-ai descurcat excelent!”, ,Daca ar fi
sd-mi exprim punctul de vedere, as spune cd argumentele tale nu
sunt tocmai convigdtoare.” sau ,Dacd mi-ai cere pdrerea, as
remarca in lucrarea ta atat puncte slabe, cdt si puncte tari.” si
exemplele pot continua.

Lectura, dar mai ales punerea in practica a celor invatate, nu
poate decat sa né aduca mai aproape de succes, iar in cazul de
fatd, mai aproape de sufletul elevului, caruia vom sti sa-i
alimentam increderea in fortele proprii.

Bibliografie: Edwards, Jenny (1949), Inviting students to learn:
100 tips for talking effectively with your students, Ed. ASCD,
Virginia, USA, 2010
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Limba romana - inca este
la moda

De Luciana Traistaru

Roman... PAmant romanesc... A vorbi roméanéste... ROMANIA.
Pentru unii romani, aceste cuvinte nu mai spun nimic, "s-au
desemantizat”, nu-si mai au rostul in contextul globalizarii.
Pentru altii, au devenit o rusine, nu-i mai reprezinta. Pentru cei
mai multi dintre noi insa, aceste "vorbe” né definesc ca indivizi si
ca popor. Intr-un context caracterizat prin globalizare pe toate
planurile, limba materna — in cazul nostru, limba romana —
risca sa isi piarda farmecul in uzul vorbitorilor, care fie nu o mai
utilizeaza in mod corect, fie prefera o limba-surogat.

Vasile Alecsandri amintea faptul ca "limba este cartea de noblete
a unui neam”. Nichita Stanescu il completeaza si se defineste pe
sine spunand ca "A vorbi despre limba in care gdndesti este ca

o sdrbdtoare. Limba romdnd este patria mea. De aceea, pentru
mine, muntele munte se numeste, de aceea, pentru mine, iarba
iarbd se spune, de aceea, pentru mine, izvorul izvordste, de
aceea, pentru mine, viata se traieste.”

Asistam, astazi, la un fenomen, dureros, de “uitare” a limbii
romané autentice, o limba melodioasa prin sonoritatile ei,
originala si matematica prin complexitatea ei arborescenta.
Acasg, la serviciu, la scoald, in cadrul retelelor de socializare, in
conversatiile telefonice, in mediul academic al universitatilor
chiar, in lumea politica, in comunitatea "de cartier”, in
mass-media, né exprimam intr-o limba din ce in ce mai straina de
ceea ce se numeste, prin definitie, limba romana. Né este mai
usor, ni se pare mai “expresiv”, este “mai la moda” sa folosim:
cuvinte si expresii preluate, mai mult sau mai putin calitativ, din
limbile engleza, spaniola, italiana etc. ("OK”, “trendy”, ”“job”,
“party”, “remember”, “mucho”, ”guapo”, ”grazie”, “buon giorno”
etc.); elemente verbale apartinand vulgului si chiar cuvinte si
expresii lipsite de sens, dar “indicate” a fi folosite, pentru ca
“dau bine”, reusesc sa te scoatd in evidentd sau te aliniaza

la”standard” (“e beton”, “ce mai caterincd...”, "e belea”, ”stab”,
“m-a ginit” etc.).

In acest context, am decis ca, impreuna cu elevii claselor a V-a A
sia VII-a D, din cadrul Scolii Gimnaziale nr. 149, sa incercam sa
reanimam limba romana (pentru a evita situatia, de nedorit, ca,
intr-un viitor mai mult sau mai putin indepartat, sa fim
considerati snobi, cu “fite”, atunci cand vorbim corect limba
romana in propria tara).

Astfel, In mod constant, fiecare elev observa si noteaza intr-un
carnetel cuvinte, expresii, forme de exprimare care sunt sau par
a fi gresite, aspecte gasite in mass-media, la scoald, intre colegi
sau in dialogul cu profesorii. Exemple: “Lucrurile se mai aseazd
putin”, “Ce né facem dacd din gresald am cumpdrat un automobil
furat”, "Frigiderele si aragazurile vor pierde statutul de vedetd

a magazinelor de electrocasnice”, ”O sd vd conversati mai mult in
contradictoriu”, "Ca si coleg, cere-i pdrerea”, "Este o perioadd
criticd din punctul de vedere moral”.

Observatiile sunt discutate apoi in clasd, in cadrul orelor
suplimentare de limba romand. Elevii cautd in DOOM?2 si in alte
lucrari normative pe care le consultdm la bibliotecd ("101 greseli
gramaticale”, de Isabela Nedelcu; "MDA - Micul dictionar


http://iteach.ro/experientedidactice/limba-romana-inca-este-la-moda
http://iteach.ro/experientedidactice/limba-romana-inca-este-la-moda

academic”; "DEX - Dictionarul explicativ al limbii romané” etc.)
si identifica formele corecte de exprimare. De asemenea, fiecare
greseala de exprimare este “sanctionata” verbal sau scris in
momentul in care este identificatd, indiferent de persoana care
foloseste eronat limba romana (fie ca e vorba de mine, ca
profesor de limba si literatura romana, fie ca e vorba de elevi).

Dintre observatiile efectuate in cadrul orelor de limba si
literatura romana amintim: “Eu, pdrerea mea este cd...”, "Eu in
textul dsta am inteles...”, "Titlul poeziei ca semnificatie

a titlului...”, “Miroase a miros crud de nuci...”, “Acest vers
semnificd coacerea strugurilor...”, "firavitate”, ”"Epitetul se referd
la extinderea albinei in cdutarea polenului...”, “Tema poeziei este
munca pe care o albind atdt de micd precum o albind o poate
face”; variante corecte sugerate: "Eu consider cd.../ Pdrerea mea
este cd.../ Pdrerea mea consta in...”, "Eu am inteles din textul
acesta.../ Mesajul acestui text este...”, "Titlul poeziei semnificd.../
Titlul poeziei are ca semnificatie.../ Semnificatia titlului este
reprezentatd de...”, "Miroase a nuci.../ Se simte un miros crud de
nuci.../ Miroase a nuci crude...”, "Acest vers descrie/redd
momentul coacerii strugurilor...”, “corp firav/gingdsie”, ”Epitetul
subliniaza efortul albinei in cdutarea polenului...”, ”Poezia redd
munca depusda de o albind...”.

Incercam, in acest fel, ca, treptat, sa né perfectiondm exprimarea
in limba materna si sa {i ajutam si pe cei din jurul nostru sa
constientizeze importanta folosirii “graiului” romanesc, precum
si necesitatea de a vorbi corect in limba romana.
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Evaluarea - o vesnica
problema

De Iuliana Gales

Discutiile despre evaluare sunt nesfarsite, mai ales la finalul
anului scolar. Avem criterii diferite, viziuni diferite, dar cel mai
important lucru este sd stim sd né autoevaludm si sa nu luam
rezultatului unui concurs sau examen drept eticheta definitiva
si unica.

Suntem in perioada evaludrilor nationale si la sfarsitul unui an
scolar, cand se face un bilant al realizdrilor si, inevitabil, unele
ierarhii. Si din nou apar discutii cu privire la legitimitatea unor
calificative, la valoarea reald a acestora, la impactul asupra celor
evaluati.

cataloage calificativul ,foarte bine” este aproape o regula,
competitivitatea s-a mutat in pletora de competitii, cu sau fara

taxa. Inevitabil, copilul isi numara diplomele, vede punctajele,
deci se valorizeaza in functie de aceste aspecte si nu in functie de
calificativul pe care il are aproape toata clasa. Drama se produce
in clasa a V-a cand notele nu sunt uniforme, cand la prima
evaluare se trece in catalog o notd, fara posibilitatea de a o
Lnegocia”, de a o indrepta. De asemenea, preamultul primilor ani
se transforma Intr-un refuz de a mai participa la ceva in plus sau
de conditionarea participarii de recompense materiale sau note
mari. Astfel, incep sa apara notele maxime, obtinute pentru
cantatul la actiunea x, date la discipline precum limba roména
sau altele. Este o recompensare a elevilor pentru ca au sprijinit

o activitate extrascolara pe care nu si-a dorit-o, dar pe care
traditia sau profesorul o considera indispensabild. Din aceste
situatii rezulta uneori diferentele mari dintre media la clasa si
rezultatele la evaluarile nationale.

Un alt aspect cu care se confrunta evaluarea este acela al
criteriului de notare. O grild uniforma duce la anumite rezultate,
in timp ce notarea in functie de progresul elevului duce la cu
totul alte note. Acel simplu cinci iInseamna uneori efortul elevului
de a scrie si de a citi, in conditiile in care el se afla deja in clasa
a VIII-a. Se va pune problema cum a fost posibil sa se ajunga in
aceasta situatie. Tocmai centrarea pe elev este raspunsul. S-a
apreciat efortul, dorinta de a rezolva cerinta, faptul ca a adus
diferite materiale etc. Si de aici un , pat al lui Procust” al notarii,
cand vrem sa vedem doar ce né convine, cand cerem in acelasi
timp o obiectivitate absoluta si o subiectivitate legata de individ.

Elevii si parintii au, de asemenea, o perceptie diferentiata asupra
rezultatelor. Cer si dispretuiesc in acelasi timp acel zece dat cu
usurintd. Sunt constienti ca au obtinut prea usor un calificativ
mare si, in acelasi timp, par sa il considere ca o dovada a valorii
lor. De aici urmeaza o serie de discutii neplacute despre
rezultatele de la examene si de la competitiile in care se
confruntd elevi din scoli diferite si la care performanta este
singurul criteriu de evaluare.
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Pentru dascali este si o problema legata de ce evaluam.
Continuturile predate la clasa, exercitiul uneori extrem de
obositor prin repetitivitate, nu se regasesc in cazul unor evaluari
nationale. Exemplul cel mai apropiat este cel al clasei a VI-a. La
evaluarea de anul acesta, nici un item nu a avut in vedere
morfologia si sintaxa, in timp ce aceste domenii acopera aproape
tot anul scolar la limba romana. De asemenea, nu a contat deloc
ortografia si punctuatia. La examenul de la finalul clasei a VIII-a
exista niste cerinte legate de gramatica, dar apare a alta
contradictie. Textele suport sunt fie non-fictionale, fie literare,
dar din literatura mai noud, in timp ce clasele de gimnaziu
propun texte literare mai ales din secolul XIX, cu limbaj arhaic
si/sau regional, cu subiecte care nu mai sunt de actualitate
pentru majoritatea elevilor, cu o sensibilitate care nu isi gaseste
corespondent la tinerii de astazi. (Elevii ajung la concluzia ca la
scoald se fac doar lucruri care nu ii intereseaza si pe care nu le
inteleg, cu un limbaj pe care nu il pot utiliza in viata reala. Se va
spune ca vocabularul tinerilor de astazi este destul de limitat
tocmai pentru ca nu studiaza suficient, dar nici texte din care nu
inteleg cuvintele si nu au unde sa foloseasca acele cuvinte nu
ajuta la dezvoltarea vocabularului.)

Sunt lucruri cunoscute de toata lumea, iar discutia va ramané
deschisa pentru multa vreme. Indiferent de solutia propusa, se
vor gasi glasuri care sa sustina alta varianta. Pentru ocuparea
unui loc la un liceu bun sau la facultate, va exista nevoia
departajarii cu ajutorul unor criterii obiective, deci un examen
serios este binevenit. Dar astfel se anuleaza ideea evaluarii
personalizate, care ia in considerare alte criterii, iar un elev care
a primit calificative bune in functie de progresul personal este
pus in fata unui obstacol in care conteaza doar competenta in
anumite domenii — iar concurenta este mare.

fn concluzie, cunoasterea reald a propriilor calitéti si slabiciuni,
autoevaluarea si evaluarea responsabila sunt necesare pentru
gestionarea parcursului scolar si a carierei viitoare. Multitudinea
de situatii de evaluare, cu criterii diferite, sunt ocazii de
verificare si in comparatie cu ceilalti, dar nu trebuie considerare
etichete ale performantelor elevului.
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