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Manualele scolare.
Perspectiva educatiei
religioase

De Ionita Timis

Colegiul National Pedagogic Gheorghe Lazar, Cluj-Napoca (Cluj)

Ce sunt manualele scolare, care sunt functiile lor si cum pot fi
realizate manualele scolare? Iatd cateva intrebari care se doresc a
fi lamuritoare pentru cei care doresc sa se incumete la aceasta
munca frumoasa, bazata pe ani de experienta didactica, care poate
lasa urme frumoase in constiinta celor care vor studia din aceste
manual, care nu sunt altceva decéat lumini aprinse pe carari de
mult batatorite de atatea si atatea generatii de tineri studiosi.
Manualele scolare sunt produse curriculare secundare/ auxiliare,
care detaliaza, structureaza si operationalizeaza in mod sistematic
continuturile recomandate de programa scolara, la fiecare obiect
de studiu si pentru fiecare clasd, organizandu-le si
sistematizandu-le pe capitole, subcapitole, teme.

Pentru elevi, ele sunt instrumente de lucru operationale, de
informare, formare si autoformare. Un manual bun nu este doar un
depozitar de informatii, ci si prilej de dezvoltare a gandirii, a
capacitatilor si dispozitiilor intelectuale, volitionale, morale,
estetice.

Pentru profesori, sunt instrumente didactice cu rol de ghid, de
orientare a activitatii didactice, respectiv de selectare a
continuturilor stiintifice valorificabile in vederea atingerii
finalitatilor urmarite.

Manualele scolare dau o perspectiva noua dimensiunii educatiei,
prin varietatea de produse curriculare care operationalizeaza si
structureaza continuturile, oferind o alternativa pentru atingerea
acelorasi competente stabilite la nivel european.

Posibilitatea profesorului de a alege un manual il determind sa
faca acest pas din perspectiva elevilor sai, pe care-i cunoaste, le
stie nivelul de pregatire, particularitdtile de varsta, potentialul de
deschidere spre nou, dar si din perspectiva sa, ca unul care este
dirijorul actului educational in clasa sa, respectiv ca unul care
intrevede posibilitatea atingerii unor competente mai aprofundate,
decat alte clase, pe baza stilului personal de predare si evaluare.
Tocmai de aceea, existd o oferd de manuale alternative, pe care o
poate consulta din timp, ceea ce presupune o democratizare a
actului didactic din perspectiva celor doi actori ai educatiei.

Avand in vedere astfel de valente pe care le aduce aceasta resursa
didactica, trebuie sa analizd manualul si din perspectiva functiilor
didactice. Care sunt acestea?

Ca instrument de informare si de lucru pentru elevi, manualul
indeplineste concomitent urmatoarele functii: informativa (de

informare), formativa (de structurare si organizare a invatarii), de
dirijare/ghidare a invatarii, de autoinstruire si stimulativa.

1) Functia informativa (de informare) se refera la:

» selectarea cunostintelor (astfel incat sa se respecte logica
interna a stiintei si sa se asigure logica didactica) (cu
respectarea programei);

o prelucrarea si filtrarea acestor continuturi (simplificarea,
accesibilizarea, punerea lor in relatie si structurarea lor).

2) Functia formativa (de structurare si organizare a invatarii) se
referd la sprijinirea activitatilor de instruire si autoinstruire ale
elevilor, prin:

¢ valorificarea experientei practice, realizarea de exercitii si
aplicatii practice pentru a ajunge la abordari teoretice;

¢ valorificarea abordarilor teoretice pentru realizarea de
aplicatii si actiuni practice;

¢ sugestii metacognitive care pot fi valorificate In actiunile de
instruire si autoinstruire.

3) Functia de dirijare/ghidare a invatarii prin:

¢ structurarea continuturilor de studiat;

¢ includerea unor jaloane pentru elevi: cuvinte-cheie, definitii;
intrebari si elemente de reflectie: sublinieri ale unor idei,
chenare, colorare; rezumate; evidentierea aplicatiilor;
sprijinirea demersurilor metacognitive s.a.;

L]

oferire de modalitati de lucru, explicit sau integrate in text,
care pot fi utilizate ca atare sau in modalitati creative.

4) Functia de autoinstruire se refera la sustinerea studiului
independent al elevilor, a demersurilor lor cognitive si
metacognitive.

5) Functia stimulativa constd in dezvoltarea interesului elevilor
pentru studiu, in trezirea curiozitatii lor, a interesului lor
epistemic, a dorintei lor de cunoastere.

Un manual pentru a putea fi calificat in licitatie, trebuie sa
indeplineasca, obligatoiu, aceste functii. Evaluarea unui manual se
realizeaza de catre o comisie a Ministerului Educatie, care asigura
confidentialitatea, atat fata de autori, cat si fata de ceilalti
evaluatori. Exista o serie de criterii pe baza carora se realizeaza
evaluarea. Evaluarea din perspectiva calitatii, este cea care da
valoare manualului, in raport cu conditiile realizarii manualului.
Din perspectiva curriculara, conditiile pe care trebuie sa le
satisfacd un manual pot fi clasificate in trei mari categorii:

1. conditii generale
2. conditii de structurare
3. conditii de redactare.

1. Conditiile generale se refera la aspectele legate de continutul
stiintific si de accesibilizarea lui:

* Continuturile raspund pertinent finalitatilor educationale
existente in programa?

* Continuturile corespund nivelului de dezvoltare cognitiva al
elevilor?

* Continuturile raspund adecvat nevoilor educationale si
intereselor de cunoastere ale elevilor?
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* Sunt continuturile corecte, precise, actuale, variate, coerente si
obiectiv prezentate?

* Sunt continuturile prezentate gradual, de la simplu la complex?
* Sunt continuturile suficient de elaborate, de dezvoltate in raport
cu enunturile sintetice ale programei?

* Sunt prezentate, in maniera explicita, aplicatii concrete ale
continuturilor studiate?

 Continuturile sunt integrate, se realizeaza abordari
interdisciplinare?

2. Conditiile de structurare se refera la organizarea, ierarhizarea
si structurarea continuturilor:

* Continuturile sunt prelucrate in acord cu paradigmele
educationale actuale?

* Sunt valorificate valentele formative si informative ale
continuturilor?

* Manualul propune elevilor diverse tipuri de situatii de invatare?
* Manualul contine o diversitate suficient de mare de tipuri de
sarcini de invatare?

* Activitatile de invatare prezentate asigura activismul elevilor?
* Manualul ofera probe de evaluare si de autoevaluare?

* Manualul ofera oportunitati pentru fixarea, sistematizarea,
recapitularea cunostintelor?

» Manualul ofera sugestii pentru metacognitie, pentru
monitorizarea, reglarea si optimizarea invatarii?

3. Conditiile de redactare se refera la aspectele generale legate de
redactarea si tehnoredactarea manualului, de stilul de redactare,
de limbajul utilizat, de ilustratii:

* Continuturile sunt organizate logic dupa un (semi)algoritm:
prezentare; text principal organizat in capitole si subcapitole, in
conformitate cu unitatile de continut din programa; rezumat;
exercitii, evaluare?

* Capitolele sunt echilibrate ca lungime, stil de redactare si
tehnoredactare?

* Extinderea capitolelor este in acord cu relevanta temei tratate?

* Rezumatele (fie ca sunt la inceputul textului, fie la sfarsit) sunt
clare, concise, esentializate si edificatoare?

* Cuprinsul este précis si suficient de detaliat, astfel incat sa
sprijine orientarea elevilor in studiul disciplinei?

* Textul este lizibil - caractere, fonturi, culori, chenare etc.?
 Limbajul este corect si adaptat nivelului de pregatire al elevilor?
« Ilustratiile sunt intuitive, clare, precise, plasate corect in pagina?
* Legenda ilustratiilor este clara si précisa, iar explicatiile aferente
ilustratiilor sunt clarificatoare?

« [lustratiile satisfac exigentele de ordin estetic (calitati estetice,
culori folosite, aspecte placute si atragatoare)?

* Raportul text scris - ilustratii este adecvat?

Religia, ca disciplina a trunchiului comun din planul-cadru al
invatamantului, a participat si anul acesta la licitatia realizata de
Ministerul Educatiei in vederea evaludrii manualelor scolare. Din
acest an, pe piata romaneasca a aparut un nou manual, editat de
CD Press, care a fost clasat pe locul 1 intre celelalte manual de
religie, care au exista de piatd de patru ani.

T RELIGIE

Manual pentru clasa a V-a

@ | Licitatie |
@)/
1 Vasile TIMIS
lonica-Viorica POPA
Florian POPA
Gabriela Antoaneta MARINESCU
Simona CAPRESCU
lonita TIMIS

EDITUR \i« D PRESS

Manuale noi pentru
generatii noi!

Rasfoieste pe

Autorii acestui manual, aflati sub coordonarea conf. dr. Vasile
Timis, cadru didactic la Departamentul pentru Pregatirea
Personalului Didactic, specialist in Didactica religiei si in
Psihologia religioasad, si-au pus in lucrare intreaga experienta
didactica, demonstrand competente stiintifice si psiho-pedagogice
in realizarea acestui produs curricular.

Pe piata scolara educationald roméaneascd, aparitia acestui manual
de Religie pentru clasa a V-a imbogateste paleta de oferta
didactica, aducand un suflu nou in dinamica procesului
educational, datorita atuurilor pe care le are. Manualul iese din
tiparele clasice, oferind profesorului oportunitatea de a putea sa
isi organizeze propria strategie didactica.

Lectiile sunt concepute in asa fel incat pot fi parcurse integral in
timpul unei ore de curs. Are un design unic, modern, vesel si
atractiv si este in actualitate cu tendintele didacticii moderne.

Avand ca obiectiv formarea unui caracter puternic si modelarea
personalitatii elevului, bazate pe valorile crestine, atat de
importante intr-o societate civilizatd, acesta ofera profesorului si
elevului informatii complexe, dar, in acelasi timp, foarte accesibile,
cu un mesaj clar, usor de receptat. Proiectele propuse de autori
sunt de actualitate, usor de realizat, incurajand elevul sa
coopereze, sa empatizeze si sa consolideze competentele propuse
in programa scolara.

Varianta digitala are un concept inovativ si atractiv, divers in
aplicatii, fiind bine structurat din punct de vedere didactic. De
asemenea, continutul video este foarte bine gandit si aranjat pe
parcursul lectiilor, oferind profesorilor posibilitatea de a antrena
elevii la discutii ce vizeaza insusirea anumitor comportamente
frumoase, pornind de la exemplele personalitatilor biblice.
Materialul video este imbogatit cu marturiile unor personalitati din
lumea culturala si stiintifica contemporana.

Manualul ofera, la toate lectiile si (auto)evaluarile unitatilor de
invatare, exercitii si aplicatii care respectd structura itemilor
obiectivi, semiobiectivi si subiectivi, ceea ce este un atu pentru
elevii si profesorii dornici de a participa la concursurile si
olimpiadele scolare.

Totodata, profesorii si elevii vor beneficia si de Portofoliul
profesorului, care contine Planificarea calendaristica, Proiectarea
pe unitati de invatare si Raspunsuri si sugestii de rezolvare pentru
toate exercitiile din manual, precum si Caietul elevului.

Echipa de autori, avand o bogata experienta didacticd, si-au
ingemanat ideile si au dat nastere acestui manual, pe care-1 dorim
sa fie motivant atat pentru elevi, cat si pentru profesori si sa ridice
standardele realizarii unor astfel de materiale didactice.
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Educatorul care aduce
bucuria in ochii copilului si
recunostinta in sufletul
parintelui

De Alina Cara

Gradinita cu Program Normal, Leotesti (Olt)

A fi educatoare inseamnd a educa, a modela emotional, cognitiv si
social copilul. A fi educatoare inseamna a bate la poarta sufletului
unui copil si a gasi cele mai potrivite cai pentru a intra. Am
considerat ca eu pot fi cea care presara magie peste copilarie, pot
fi cea care are samanta magicd a cunoasterii si pot s-o sadesc,
dezvaluindu-i tainele lumii, oferindu-i incredere si siguranta.
Dezvoltarea copilului in gradinita presupune o glisare cdtre un alt
tip de relationare, pe care educatoarea trebuie sa o ghideze. Daca
la inceput, relationarea presupune familia si prietenii, mergand la
gradinita, mediul social se largeste, intra in relatie cu alti copii
care au un comportament, atitudine si limbaj diferite, ceea ce il
pune in dificultate pe noul intrat in acest areal.

Cum aflu ce i se potriveste copilului? Simplu! Am cunoscut
parintele, am vorbit, am aflat ce si cum ii place copilului sa se
joace, ce il face fericit. Am creat relatii, am consolidat convingeri.
Convietuirea depinde de sigurantd. Pentru aceasta copilul trebuie
cunoscut, sprijinit in dezvoltarea sa, pe un fond saturat de
dragoste. A fost intdi o relatie calda, umana, apoi invatare. Avem
limite, dar cu blandete. Nevoile emotionale primeaza! Si atunci
sufletul copilului se deschide precum o floare mangaiata de razele
soarelui. Le-am permis sa exploreze, sa se conecteze, sa
construiasca si sa se simta parte din lumea care 1i inconjoara. I-am
invatat sa-si foloseasca mainile, sa caute, sa faca alegeri. Te vad
vesel cand desenezi! Te vad fericit cand... Ce simti? L-am ajutat sa
se cunoasca, ca sa-1 pot cunoaste si eu pe el. I-am dat sansa sa
reuseasca. Poti! Ai incredere in tine! Ai nevoie de ajutor? Te pot
ajuta? Vorbind, l-am obisnuit sa-si exprime disconfortul, i-am dat
spatiu, dar i-am asigurat protectie, prezenta la nevoie.

Din nou, intervine profesionalismul educatoarei in a gasi sursa
agitatiei, tristetii copilului (poate fi starea de sanatate precara,
conflictele familiale ori multe alte cauze). Pentru aceasta am
comunicat sincer, asertiv cu parintele, am cautat sa gasesc si sa
aplicat remediul potrivit.

Atunci cand copilul este constrans sa faca ceva, el va crea o

bariera intre sine si cel care il constrange. Este o reactie fireasca,
de aparare, de opozitie, care nu duce nicidecum intr-o directie
favorabila lui.

Ce a fost diferit la gradi? Daca totul se invata instinctual, informal
in mediul familial, la gradinita activitatea se desfasoara intr-un
mediu formal, in care dezvoltarea holista a copilului se desfasoara
in conformitate cu obiectivele prestabilite in cadrul curriculumului
scolar.

Copilul iese din starea de confort (si siguranta) pe care familia i-o
oferd, iar in noul areal se confrunta cu limite sanatoase, cu o
distantare impusa uneori de catre colegi, de respingeri, iar
cerintele nu le sunt satisfacute imediat. Ei trebuie invatati sa
gestioneze situatiile si asta cere timp, exercitiu si multa
ingaduinta. Mediul educational trebuia sa ofere copiilor tocmai
ceea ce el aveau nevoie.

Iata ca am ajuns la un alt punct important, acela al spatiului
educational pus la dispozitia copiilor, locul unde se actioneaza
dirijat asupra personalitatilor lor. La gradinita, am beneficiat de un
spatiu generos atat in interior cét si in exterior. La interior, am
cautat sa delimitez diferite zone de interes care au fost permanent
dotate cu materiale, adecvate varstei, activitatilor desfasurate.

Sala de clasa trebuie sa fie atractiva, placuta, securizanta,
functionald, care sa invite copiii la joc si activitate, unde ei sa se
simta stdpani si in sigurantd, sa fie o sursa din care copiii se
inspira si Invatd, un loc placut, frumos, in care se simt bine, un loc
care le vorbeste lor si tuturor celor care il viziteaza despre tot ce
se intampla acolo. Copiii sunt cea mai mare ,bogatie” a unui
parinte si daca acorzi atentie, ti se acorda atentie si ajutor din
interesul sincer al parintilor fata de tot ceea ce inseamna educatia
propriilor copii.

Fiecare zona etichetatd in functie de diferitele tipuri de activitati,
o imagine sugestiva pentru copii si drum liber pentru cercetare,
dar cu reguli clare: Folosesti ceea ce ai nevoie, apoi le asezi la
locul de unde le-ai luat ! Educatoarea observa cu usurinta copiii
care-si desfasoara activitatea la toate zonele de interes, intervine
cu reguli clare, ascultd si nu eticheteaza!

Odata ce increderea in sine creste, aceasta este cultivatd prin
activitatile de invatare dirijatd. Un rol important il are limbajul.
Comunicarea prin limbaj oral, atat in componenta de ascultare si
intelegere, cat si in cea de vorbire, presupune mult exercitiu.

Metodele si procedeele utilizate ar trebui sa determine copilul
sd-si formeze un limbaj suficient de dezvoltat, cu un vocabular
suficient de bogat si activizat incat sa poatd sd se exprime clar,
coerent, corect si expresiv. Henning Kohler né sfituieste sa
Jinvatati mici povestioare, pline de sens si de invataminte care sa
trezeasca intelegerea nu prin intermediul intelectului ci trecand
prin prisma fanteziei. Caci puterea fanteziei né incdlzeste pand in
varful degetelor...” (pag.31).

Eu incurajez copiii ,sd pund pe hartie”, sa vizualizeze imaginile
create in minte, sd modeleze din plastilind personaje cu care se
intdlnesc in basme... practic sd exerseze propriul tip de
inteligentd, ducénd astfel copilul in zona lui de confort. Totodata,
simtindu-se confortabil, el aglutineaza, trece de la reproducere, la
creare, Isi dezvolta imaginatia creatoare, fantezia. Atunci cand
,opera” sa este apreciata de educatoare si de colegi, cand sunt
evidentiate aspectele pozitive, frumoase, cand sunt apreciate de
colegi, copilul atinge un nivel al stimei de sine mai inalt. El va gasi
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motivatia necesara sa incerce si sa reuseasca si in alte domenii,
neagreate pana atunci.
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Cum mentinem la scolarii
mici bucuria de a invata

De Cristina-Mariana Raducanu

Liceul Teoretic Grigore Tocilescu, Mizil (Prahova)

Starea de bine a elevului asociata cu bucuria de a invata sunt doua
dintre dezideratele acestei perioade in care elevii incearca sa se
reconecteze la cerintele scolii, la interactiunea cu cei din jur, la
redobandirea motivatiei si asumarea propriei responsabilitati, la
conectarea cu ei insisi. Cadrului didactic i revine rolul de ghid in
aceasta calatorie a redescoperirii de sine si a celor din jur.

,Diferenta dintre adulti si copii nu este ignoranta celor mici
sau lipsa unor abilitati, ci enorma lor capacitate de a se
bucura”, arata Susan Engel, psiholog si cadru didactic.

Bucuria copiilor de a asimila informatii este prezenta inca de cand
incep sa perceapa tot ceea ce se afla in orizontul lor apropiat: o
insectd, o floare, o pasare, o persoana diferitd, fiecare il incanta si
il determina sa fie mult mai atent. Aceasta placere de a descoperi
se estompeaza odata cu trecerea timpului, curiozitatea si placerea
scad pana la indiferenta sau respingere vehementa.

Acest fenomen are implicatii mult mai serioase la scoala. Daca la
intrarea in scoala zambetul i insoteste permanent, iatd ca dupa un
timp incep sa apara rutina, plictiseala si chiar respingerea fata de
activitatile de la clasa. De cate ori nu am auzit: ,Ce dacd nu am
invatat?, E bine si asa!, E greu. Oricum nu inteleg nimic.”? Unii
specialisti cred ca sistemul actual de invatamant este de vina
pentru acest lucru, altii considera ca sarcinile didactice numeroase
ii lipsesc pe copii de motivatie si implicit, de bucurie.

Pentru a mentine starea de bine in sala de clasa trebuie sa tinem
cont de urmatoarele aspecte:

Jocul si joaca nu trebuie eliminate

Fiecare are rolul sau si il impulsioneaza pe elev sa-si mentina
motivatia fata de invatare si interesul fasa de scoala. Bucuria
prezenta in acestea se reflecta asupra intregii lor stari emotionale:

sunt mai calmi, mai relaxati, preocupati sa rezolve bine sarcinile
realizate prin joc. De cate ori nu s-a constatat eficienta jocului
didactic in cadrul orelor de comunicare sau matematica? E
suficient sa le spui ca urmeaza un joc si bucuria deja e evidenta.
Regulile sunt vazute ca o necesitate a desfasurarii jocului in
conditii ideale si astfel nu apare ideea de efort, de stres sau de
plictiseala, mintea elevului cauta solutii pentru a-1 realiza in mod
eficient.

Libertatea de a alege

In mediul scolar, acest concept pare primejdios, o scapare din
limitele impuse de reguli, un haos pentru cei mai multi. Copilul se
simte ca o marioneta care executa sarcinile fara a comenta, fara
optiunea de a selecta sau a refuza. Bucuria de a alege
instrumentele necesare realizarii unei lucrari, de a selecta si
argumenta pentru alegerile facute 1i confera acestuia un sentiment
al valorizarii.

Bucuria succesului

Pare gresita aceasta sintagma, ca si cum succesul include de la
sine aceasta stare de bucurie. In aceasta perioadd greu incercata
de pandemie, parca am si uitat de acest concept. Multi il asociaza
cu competitia, cu premiile obtinute, cu notele mari, cu
recunoasterea meritelor la un nivel inalt. Dar oare, pentru copiii
cu CES, orice mica schimbare in atitudine, comportament,
invatare nu reprezinta un succes? Un joc desfasurat conform
regulilor sale nu reprezinta un succes? Trdind intr-o societate in
care primordial este locul I, ajungem sa-1 resimtim ca atare, ca pe
o stare obligatorie necesara si mai ales, fara bucurie.

Este esential sd asiguram elevul ca succesul poate fi experimentat
si prin lucruri simple: de la a se imbraca singur la plecare, pana la
a reusi sa facd ceva ce nu reusise sa realizeze pana atunci.

Bucuria de a finaliza un produs, in conditiile in care timpul a
devenit un inamic puternic. Nimic nu pare a se incadra in
intervalul de timp fixat. Cand elevul aude intervalul de timp avut la
dispozitie, se panicheaza si deja starea de bine dispare.
Incurajarile, timpul suplimentar acordat sunt motive suficiente
pentru a zambi si a continua.

Bucuria de a impartasi cu ceilalti stimuleazd actul educational. Nu
trebuie confundatd cu lauda, aceastd nevoie este caracteristica
scolarului mic, de a spune tuturor despre reusitele sale, in ideea ca
ceilalti il vor aprecia mai mult. Nevoia aceasta de apreciere isi
poate avea sursa intr-o deficientd afectiva din familie, din scoald
sau din lipsa unei pareri pozitive fata de sine.

Deseori, cultura in care trdim né-a invatat sa ldsam deoparte
sentimentele pozitive fatda de propria persoana si sa consideram
orgoliu sau vanitate orice punere in evidentd a propriei valori. Este
bine sa ii stimulam pe elevi sd aiba o parere pozitiva despre e,
doar asa vor evolua, legatura dintre ei va fi mai trainica si starea
de bine va fi evidentd. Crearea unei imagini pozitive despre sine si
ceilalti, bundvointa si iubirea fac parte din secretele relatiei
eficiente din sala de clasa.

Pentru reusita unui act educational, cultivarea si intretinerea
trebuintelor de crestere sunt obligatorii. Elevul creste si poate fi
ajutat sa creascd daca educatorul stie cd mai importanta este
schimbarea, implinirea lduntrica, starea de bine care reprezinta
fundamentul educatiei de calitate.

Bucuria de a invdta inseamna si implicare. Copiii au nevoie sa stie
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ca scoala are un scop, ca implicarea in activitatile scolare
reprezinta liantul dintre nevoile lor educationale si suportul care le
satisface. Intr-o lume plind de probleme si de controverse, bucuria
de a Invdta pare un lucru derizoriu pe care cei mai multi il
considera lipsit de importanta, fara a realiza ca elevii tristi de
astazi devin adultii resemnati sau pragmatici de maine.
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Calitatea educatiei si
dezvoltarea profesionala a
cadrelor didactice (Studiu)

De Liliana Stefanica

Liceul Tehnologic Vasile Sav, Roman (Neamt)

Calitatea predarii este determinata de pregatirea profesorilor.
Conform principiilor europene comune privind competentele
profesorilor si calificarile acestora, profesia didactica trebuie sa se
bazeze pe o calificare inalta, de nivel superior, care sa asigure
personalului didactic o cunoastere profunda a disciplinei, inalte
cunostinte pedagogice, competente de orientare si sprijinire a
elevilor si intelegerea dimensiunii sociale si culturale a
invatamantului. Un inalt profil al cadrului didactic s-a conturat in
conditiile de pandemie. Pe langa accentuarea competentei
stiintifice, de specialitate, a pregatirii psihopedagogice si
psihosociale, s-a impus o asigurare a flexibilitatii
comportamentului profesorului, pentru a favoriza o adaptare
rapida, supla si cu efecte pozitive asupra formarii personalitatii
elevilor. Familiarizarea acestora cu specificul activitatilor de
consiliere, care largesc orizontul profesional si dezvolta
competente psihosociale absolut necesare, incurajeaza
autocunoasterea si intercunoasterea si favorizeaza autoeducatia.
Acestor competente li se adauga alte doud, mai generale, privind
cooperarea si interactiunea, pe de o parte, si invatarea continua,
pe de alta parte.

Initiativele europene privind calitatea educatiei si, implicit,
dezvoltarea profesionala a cadrelor didactice, traseaza o serie de
directii comune de evolutie pe termen lung, cum sunt cele 8
competente cheie UE, introduse in noua Lege a Educatiei din
Romania nr.1/2011: ,1) comunicarea in limba maternd; 2)
comunicarea in limbi straine; 3) competentele in domeniul
matematicii si competentele de baza in stiinta si tehnologie; 4)
competentele informatice; 5) capacitatea de a invata procesul de
invatare; 6) competentele sociale si civice; 7) spiritul de initiativa
si antreprenoriat; 8) constiinta si expresia culturald” [1, p. 3]. Cele
mai importante initiative europene in privinta calitdtii educatiei

s-au derulat la nivelul invatamantului superior si al educatiei si
formarii profesionale. In domeniul invatdmantului superior,
declaratia de la Bologna, semnata de ministrii educatiei din 29 de
tari europene pe 19 iunie 1999, a declansat procesul de creare a
Ariei Europene a Invatdmantului Superior (EHEA), care urmareste
sa faca educatia europeana ,mai compatibila si comparabila, mai
competitiva si mai atractiva pentru cetatenii proprii si pentru cei
de pe alte continente” [3, p. 87].

In Romania, instrumentele de asigurare a calitatii in EFP (Educatie
si Formare Profesionald) s-au implementat la nivel normativ, prin
ordin de ministru (Ordin nr. 4889/2006 privind generalizarea
instrumentelor de asigurare a calitdtii in IPT - inlocuit cu Ordinul
nr. 6308/2008), care au implementat Manualul de autoevaluare si
Manualul de inspectie (cu procedurile aferente). in martie 2006, a
fost creat Grupul National de Asigurare a Calitatii in Educatia si
Formarea Profesionala (GNAC), ca punct national de referinta al
retelei ENQA-VET (Reteaua Europeana de Asigurare a Calitatii in
Educatie si Formare Profesionala, 2004-2009, devenita EQA-VET
din 2010).

Un alt document european important, care cuprinde referiri
explicite la sistemele de management al calitatii pentru tot ce
inseamna educatie si formare stabileste principiile generale ale
calitatii, aplicabile nu doar invatamantului profesional si tehnic, ci
si educatiei generale, formarii profesionale continue si
invatamantului superior, este Recomandarea Parlamentului si a
Consiliului European privind constituirea unui Cadru Comun
European al Calificarilor (EQF). Documentele privind EQF propun
o serie de principii ale asigurarii calitatii in educatie si formare -
acestea fiind cele avute in vedere in documentele si propunerile
ARACIP. Principalul merit al Legii calitatii educatiei, aprobata prin
Ordonanta de Urgenta Nr. 75/12 iulie 2005, la randul ei aprobata
prin Legea Nr. 87/2006, este crearea un cadru national unitar
pentru asigurarea calitatii, pentru tot ce inseamna educatie si
formare profesionald in invatamantul superior si in cel
preuniversitar.

Romania este printre putinele tari membre ale Uniunii Europene
care si-a definit un sistem de calitate pentru invatdmantul
preuniversitar general, fapt dovedit de interesul cu care a fost
intampinat atat sistemul nostru legislativ (lege, standarde,
metodologii), cat si practica evaluarii, de cdtre partenerii ARACIP
in diferite proiecte internationale.

Calitatea predarii este determinata de pregatirea
profesorilor.

Conform principiilor europene comune privind competentele
profesorilor si calificdrile acestora, profesia didactica trebuie sa se
bazeze pe o calificare inalta, de nivel superior, care sa asigure
personalului didactic o cunoastere profunda a disciplinei, inalte
cunostinte pedagogice, competente de orientare si sprijinire a
elevilor si intelegerea dimensiunii sociale si culturale a
invatdmantului.

Scopul studiului nostru consta in stabilirea corelatiei dintre
calitatea educatiei si dezvoltarea profesionala a cadrelor didactice
si elaborarea si valorificarea programului de autoeducatie ca
strategie de dezvoltare personald a cadrului didactic. Obiectivele
urmadrite au fost:

1. Cunoasterea noilor initiative europene in privinta calitatii
educatiei;
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2. Stabilirea corelatiei dintre calitatea educatiei si dezvoltarea
profesionala a cadrelor didactice;

3. Elaborarea si valorificarea programului de autoeducatie ca
strategie de dezvoltare personald a cadrului didactic.

Investigatia pedagogica s-a desfasurat cu participarea online pe
platforma Google Classroom si pe reteaua de socializare Facebook,
grupul Invatatori.ro, ,0 comunitate a cadrelor didactice de
pretutindeni”, facebook.com/groups/21840. Au participat 193 de
cadre didactice si 51 de parinti ai elevilor din invatdmantul primar,
in aprilie 2021.

Pentru elaborarea si valorificarea programului de autoeducatie, ca
strategie de dezvoltare personala a cadrului didactic, am realizat
investigarea pe baza de chestionar pe un esantion compus din
doua grupe: cadre didactice si parinti.

Unul din itemii chestionarului adresat cadrelor didactice vizeaza
aliatii acestora in activitatile cu elevii: parintii, colegii de catedra,
managerul unitatii scolare, propria experienta sau elevul, ca
personalitate. (Figura 1). Rezultatul investigatiei evidentiaza
importanta increderii in propria experienta a profesorului implicat
direct in actul educational (46,11%), dar si al elevului, ca
personalitate (42,48%). Parintii elevilor si colegii de catedra
disputa locul 3 al ierarhiei, pe ultima treapta fiind managerul
scolii.

3. Care imi sunt aliatii (pe cine ma bazez) in activitatile cu elevii mei?

i L i

managerulfi scolii propria experient elevul, ca personait

T . 3 Em: NS

Figura 1. Aliatii profesorilor in activitdtile cu elevii

Itemul corespunzator din chestionarul parintilor indica o
importanta majora a relatiei dintre scoala si familie (Figura 2).
Atunci cand vorbim de crizele legate de educatie ale copiilor,
parintii se bazeaza pe membrii familiei si in aceasi masura si pe
invatatorul (dirigintele) copilului lor (54,9%). Doar 33,3% isi
rezolva problemele in cerc restrans (parinte/copil), 13,7% apeleaza
la ceilalti profesori de la clasa si 1,9% ajung la director.

3. Cand treci cu copilul printr-o criza ce tine de educatie (ai o problema) pe cine te bazezi?

$1 de raspunsuri

pe membrii familiel 28 (54,9 %)
pe invatatorulidingintele copilului 28 (54,9 %)
pe conducerea scolii 1(2%)

pe alte cadre didactice T(137 %
doar pe mine $i pe copilul meu 17 (33.3 %)
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Figura 2. Reactiile copiilor fata de scoald

Tin sa specific faptul cd multe probleme de bullying sau refuz se
petrec la clasele primare in timpul orelor celorlalti profesori, de
sport, religie sau limba engleza. De cele mai multe ori dirigintele/
invatdatorul clasei este total surprins de reactiile unor elevi ce nu
ridica probleme la orele sale, in timp ce la celelalte ore sunt

recalcitranti, nu respecta regulile de comportament, nu se prezinta
la cursuri sau sunt violenti verbal, uneori si fizic (la sport). in
aceste cazuri parintii discuta cu profesorii direct implicati (13,8%).

Cand vine vorba de modelele oferite copiilor (Itemul 4), (Figura 3)
cadrele didactice se ofera drept pilde de urmat (31,6%), sau
apeleaza in primul rand la modelul de personalitati marcante din
diferite domenii ale stiintei si artei (30,6%), in al doilea rand la
personaje din filme, carti, desene animate etc. (32,6%), iar in al
treilea rand pe persoane cunoscutelor (fosti elevi ai scolii, rude sau
membri ai comunitatii) (30,6%). Exemplele de modele negative
sunt luate de pe retelele de socializare si din randul vedetelor TV
(29%), 26% cotand acest sector pe ultima treapta a optiunilor.

4. Care sunt modelele pe care le ofer elevilor? ||;|
L ki B L
rsenalitay din diverse domenii vedete TV sau de pe retele de soclalizare propriul model

Figura 3. Modelele oferite de profesori

Parintii considera cadrele didactice modele demne de urmat, in
raport de 47,1%, iar modelele oferite din randul membrilor familiei
detin o pondere destul de mare, de 43,1% (Figura 4).

4. Ce modele de viata oferi copilului tau?

51 de raspunsuri

membe ai familiei, 3i comunitati 22 (43,1%)

vedete TV 6(11,8 %)

personaje din filme, carfi

16(31.4 %)

persenalitati din diferite domenil 201(39.2 %)

cadre :nca:l:ei 24 (47,1 %)
|
0

Figura 4. Modelele oferite de parinti

Influenta parintilor in acest domeniu este esentiala si de bun
augur. In ciuda asteptarilor, modelele din randul vedetelor TV este
de doar 11,8%, ceea ce demonstreaza ca apetitul pentru astfel de
modele le apartine exclusiv copiilor. Parintii recomanda
personalitati din diferite domenii in proportie de 39,2% si
personaje din carti si filme (31,4%).

Itemul 5 din ambele chestionare (Figura 5 si Figura 6) se refera la
raspunsul profesorului la nevoile copiilor: 35,3% dintre pdrinti
considera ca profesorii 1i intelege nevoile copilului sau si ii da teme
diferentiate, In timp ce 9,8% considera ca nevoile copilului nu sunt
cunoscute de profesorul clasei, ba chiar ca acesta nu este
preocupat de aceste nevoi (2%). Rata de 52,9% indicd o
recunoastere a implicdrii active a cadrelor didactice fata de
nevoile copiilor lor.

5. Cum raspunde profesorul la asteptarile tale privind nevoile copilului?

51 de réspunsuri

@ nu am asleptan prea man

@ nu cunoaste nevoile copiuiui meu
este preocupat de nevoile copilulul mey,
I 2juts

@ ilintelege, i di teme diferentiate
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Figura 5. Raspunsul la nevoile copilului (Opiniile parintilor)

Observam ca profesorii, in marea lor majoritate, sunt interesati si
vin in intdmpinarea acestor nevoi, fie prin activitati si teme
diferentiate (24,4%), fie la nivel empatic, intelegandu-i (31,6%), fie
oferind ajutor, fara a atrage atentia celorlalti elevi, care pot deveni
invidiosi sau chiar rautaciosi (44%).

5. Cum reactionez fata de nevoile individuale ale elevilor mei? |_|:|

193 de raspunsur

e 54 1l inteleg
ntereseazd

Figura 6. Raspunsul la nevoile copilului (Opiniile profesorilor)

Itemul 6 se refera la modalitatea de prezentare a rezultatelor
copilului de catre cadrele didactice (Figura 7): 94,3% dintre
profesori considera ca prezintd parintilor situatia scolara a
copilului lor strict legat de progresul individual al acestuia, foarte
rar comparativ cu nivelul mediu general (2,6%) sau nu discuta
situatia individuald (2,6%), mai ales din cauza neprezentarii
parintilor la convorbirile individuale programate sau incognito.

6. in discutiilefconvorbirile individuale cu parintii/tutorii le prezint rezultatele copiilor:

193 de raspunsuri

@ inraport cu ceiialli elevi din clasd

cu nivelul mediu genera
iin aceeasi clasd

l

Figura 7. Modul de prezentare a rezultatelor copilului (Opiniile
profesorilor)

Parintii au o cu totul alta perceptie a acestei probleme: 49%
considera ca sunt informati strict legat de progresul individual al
copilului in cadrul convorbirilor individuale organizate, 23,5%
apreciaza ca informati de rezultatele copilului in raportat cu
ceilalti copii din clasd (e mai bun/slab decét X) si 15,7% percep
informatiile ca fiind prezentate in comparatie cu nivelul mediu
general al elevilor din clasa (e in categoria elevilor buni, medii sau
slabi). 23,5% recunosc ca nu au discutii individuale cu dirigintele/
invatatorul copilului si participa doar la sedintele cu parintii, unde
nu se discuta situatii individuale, ci doar rezultate generale la
teste sau evaluari, parintii raportandu-se direct la grupurile de
nivel in functie de rezultatele particulare.

6. In discutiile/convorbirile individuale invatatorulidirigintele imi prezinta rezultatele copilului
meu:
51 de rispunsur

@ in raport cu cedalti copii din clasa (.
mai slab/bun decét X"

ivelul mediu general
asd (. in grupa celor

9 progresuliregresul
dividual al copilului meu
@ nu avem discutii individuale, doar in
cadrul sedintelor cu parintii

Figura 8. Modul de prezentare a rezultatelor copilului (Opiniile

parintilor)

Colaborarea cu parintii face parte din indatoririle profesionale ale
profesorului din mai multe considerente: pentru ca sunt parte a
educatiei copiilor lor, alaturi de profesori creand un parteneriat;
sunt considerati beneficiari ai procesului educational, ca
reprezentanti legali ai elevilor; contribuie la ameliorarea
eficacitatii invatamantului prin cooperarea intre scoala si familie.

Un inalt profil al cadrului didactic s-a conturat in conditiile de
pandemie. Pe langa accentuarea competentei stiintifice, de
specialitate, a pregatirii psihopedagogice si psihosociale, s-a impus
o asigurare a flexibilitatii comportamentului profesorului, pentru a
favoriza o adaptare rapida, supla si cu efecte pozitive asupra
formarii personalitatii elevilor. Familiarizarea acestora cu
specificul activitatilor de consiliere, care largesc orizontul
profesional si dezvolta competente psihosociale absolut necesare,
incurajeaza autocunoasterea si intercunoasterea si favorizeaza
autoeducatia.

Acestor competente li se adauga alte doud, mai generale, privind
cooperarea si interactiunea, pe de o parte, si invatarea continua,
pe de alta parte.

Legea Educatiei Nationale nr. 1/2011[2] prevede evaluarea
profesorilor de catre elevi prin intermediul unei figse de feedback,
semestrial, sub forma unui chestionar anonim cu scopul
imbunatatirii activitatii la clasa. Rezultatele chestionarului sunt
validate de Consiliul de Administratie si se constituie ca anexa a
fisei de autoevaluare a cadrului didatic.

Profesia didactica trebuie plasata in contextul invatarii pe tot
parcursul vietii. O inaltd recunoastere o reprezinta faptul ca
profesia didactica este considerata o profesie nobild. Procesul de
autoformare si dezvoltare profesionala se bazeaza pe dezvoltarea
personald, iar nivelul profesional are ca izvor nivelul de aspiratie
individual si de grup.
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Impactul avut de participarea
la activitati din cadrul
proiectelor europene asupra
invatarii limbii engleze

De Ovidiu-Adrian Enacache

Liceul Tehnologic, Plopenii Mari (Botosani)

In cariera mea didactica de 14 ani, am fost membru in echipa de
implementare a 3 proiecte europene Erasmus+ si am fost
persoana de contact intr-un alt proiect Erasmus+. Am observat un
interes crescut din partea elevilor participanti la aceste proiecte
europene in invatarea limbii engleze. Desi in perioada 2008-2020
am fost profesor de limba engleza la o mica scoala gimnaziala din
mediul rural din nordul Romaniei, Scoala Gimnaziala nr.1
Ungureni, din judetul Botosani, am avut oportunitatea de a fi
implicat ca membru in echipa de implementare a doua proiecte
Comenius si doua proiecte Erasmus+.

Voi face, in cele ce urmeaza o scurtd prezentare a proiectelor la
care am participat. Primul dintre ele a fost un proiect Comenius
care a vizat recunoasterea rolului femeilor in progresul stiintific si
cultural din Europa, avand un titlu sugestiv: VOW - Voice of
Women through History, care s-a desfasurat intre anii scolari
2008-2010, eu fiind implicat activ in al doilea an al proiectului. in
cadrul proiectului am participat la mobilitatile din Finlanda si
Turcia, participand activ si la organizarea si desfasurarea in
conditii bune a mobilitatii de la scoala noastra. A fost chiar primul
meu an de invatdmant, an in care am progresat foarte mult din
perspectiva pedagogica si metodica. Am participat la lectii
demonstrative in scolile din Finlanda si Turcia, avand ocazia sa tin
o0 asemenea lectie la scoala noastra in fata colegilor din tarile
partenere. A fost o experienta care m-a format ca profesor si pot
spune ca sunt foarte recunoscator ca am avut oportunitatea de a
invata de la profesori cu experienta din tari precum Finlanda,
Turcia, Bulgaria si Spania. Cat despre elevii mei, acestia au
devenit mai activi la ore, au devenit mai dezinvolti (mai putin
timizi) si mai implicati. Daca la prima intalnire de proiect, elevii
mei erau retrasi, Imi cereau permanent ajutorul, fiindu-le teama sa
comunice cu elevii strdini, de la intalnire la intalnire au devenit
mai spontani, mai increzatori in propriile forte (cunostinte),
incercand si reusind de unii singuri s& doboare obstacolele pe care
le intampinau in comunicare. Este, probabil, rezultatul
incurajrilor mele de a comunica de unii singuri. imi amintesc de
doua eleve care, fiind in clasa a VII-a, au ajutat profesorii din
Romania sa tine ore demonstrative la materiile lor, traducandu-le
in limba engleza celorlalti profesori invitati. A fost un moment in
care si-au dovedit abilitatile foarte bune de a comunica in limba
engleza.

Al doilea proiect Comenius s-a desfasurat intre anii 2010-2012,

fiind intitulat Green World around us. A fost un proiect al carui
obiectiv principal a fost popularizarea problemelor mediului
inconjurator in comunitatile partenerilor de proiect, precum si
identificarea unor solutii pentru reducerea impactului acestor
probleme asupra mediului inconjurator. Elevii care au participat la
acest proiect si care au avut experienta celuilalt proiect au fost
chiar mai implicati, au progresat foarte mult la disciplina limba
engleza, facandu-si prieteni din alte tari europene. Acesti elevi au
propus activitdti in cadrul proiectului, au desfasurat activitati in
limba engleza cu elevii din alte tari fara sprijinul meu sau al unui
alt cadru didactic. Colegii lor au imprumutat din dezinvoltura
acestor elevi, facandu-si curajul de a intra in conversatii cu elevii
straini. Cei mai buni elevi au ales apoi sa continue studiile la
profilul bilingv de la un liceu de prestigiu din Botosani, unde au
promovat examenul de admitere fara mari probleme.

Aceleasi observatii le-as putea face si cu privire la elevii care au
participat si la proiectele Erasmus + Digital Green, care s-a
desfasurat intre anii 2016-2018 si Food Lab, intre anii 2018-2022.
In primul dintre ele, elevii au realizat aplicatii mobile publicate pe
Google Play care au ca scop identificarea solutiilor la problema
poludrii mediului inconjurator. Elevii au invatat un limbaj de
programare pe care sa-l utilizeze la crearea unor aplicatii mobile,
in acelasi timp invatand si termeni specializati in limba engleza din
domeniul informaticii. A fost o win-win situation, cum imi place sa
o numesc. Cat despre Food Lab, elevii au fost incantati sa gateasca
retete traditionale din tari precum Croatia, Estonia si Turcia. Am
observat, din ultimele doua proiecte, ca elevii sunt mai interesati
de invatarea limbii engleze atunci cand limba engleza se asociaza
cu niste domenii de interes ale lor precum programarea sau
gatitul. Pasiunea lor pentru programare si gatit a ajutat foarte
mult la invatarea limbii engleze.

Ca o concluzie, pot afirma ca elevii implicati in proiecte europene
au avut doar de castigat, iar eu, ca profesor de limba engleza, am
observat un impact major pe care le-au avut aceste proiecte
asupra progresului elevilor la disciplina limba engleza, fiind
incantat de progresul pe care l-au demonstrat.

Ma consider un profesor norocos ca am avut aceasta oportunitate
de a Indruma elevii care au participat la aceste proiecte, mai ales
ca am fost singurul profesor de limba engleza din scoala, iar putini
colegi reuseau sa comunice In aceasta limba. A fost un efort
deosebit din partea mea sa coordonez toate activitatile, dar simt ca
elevii mei au progresat, ceea ce este cel mai important. Pentru un
profesor debutant a fost o provocare, una care m-a impulsionat sa
ma perfectionez, sa continui sa urmez cursuri de perfectionare
care sa ma transforme intr-un cadru didactic performant.
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Dezvoltarea competentelor
de literatie la elevi

De Nadia-Alina Dumitrescu

Scoala Gimnaziala Ion Mares, Vulcana Bai (Dambovita)
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Dezvoltarea competentelor de literatie la elevi este un obiectiv
major pe care ni-l propunem inca din primii ani de scoala si prin
care urmarim dezvoltarea nivelului de alfabetizare al elevilor prin
cresterea motivatiei fata de invatatura si prin proiecte menite sa
conduca la prevenirea si combaterea abandonului scolar. intr-o
societate aflata in continud schimbare, este imperios sa-i sustinem
pe copii pentru a face fata provocarilor unei lumi diverse si
dinamice, oferindu-le instrumente necesare pentru a se integra cu
succes acesteia. Competentele de literatie, considerate
competente cheie, constituie un astfel de instrument de lansare in
viata pentru fiecare copil. In stabilirea nivelului de literatie trebuie
sa tinem cont de faptul ca pe masura ce descopera tainele cititului
si scrisului, elevii trec printr-un proces de dezvoltare continua,
eficace si, oarecum, previzibil, iar prin indrumare si control putem
spune ca ei sunt continuu stimulati, antrenati si incurajati.

Interesata de mai multe informatii privind testarea nivelului de
literatie al elevilor mei, am urmat cursul ,Literatie, gandire critica
si creativa” organizat in cadrul programului de formare continua
EduNetworks, clusterul din Dambovita, de unde face parte si
scoala unde predau.

Astfel, am aflat ca printre instrumentele pe care le putem utiliza la
clasa pentru a testa nivelul de literatie sunt Evaluarea literatiei
emergente si Inventarul Informal de Citire. Acestea sunt eficiente
daca sunt aplicate astfel: primul, de regula, copiilor din clasa
pregatitoare si, atunci cand este cazul, elevilor din clase mai mari
la care se observa dificultati in dezvoltarea abilitatilor de
citit-scris, iar al doilea instrument poate fi aplicat cu succes
elevilor din clasele I-IV. Ele reprezinta instrumente mai mult
diagnostice decat sumative, scopul aplicarii acestora fiind acela de
a pozitiona copilul pe scara propriei dezvoltari si de a stabili calea
de urmat pentru imbunatatirea citit-scrisului acestuia.

Realizarea unui Plan individualizat de dezvoltare a literatiei care
sd asigure o continuitate pe parcursul scolarizarii elevilor
constituie o oglinda clard a evolutiei acestora pe traseul
gradinita-ciclul primar.

Asadar, am testat nivelul de literatie al unui elev de la clasd, in
comportamentul caruia am observat ca intampina dificultati,
aplicand Inventarul Informal de Citire. Acest instrument se aplica
in douad etape.

In prima etapa, am administrat elevului liste de cuvinte pentru a
putea determina rapid nivelul la care se afld acesta, adica nivelul
independent, nivelul de instruire sau nivelul de frustrare. Am
prezentat o lista de cuvinte corespunzatoare ultimei clase

absolvite, pornind de la ideea ca acesta stapanéste nivelul de
instruire anterior. I-am aratat cuvintele din lista mai intai rapid,
apoi, cu timp nelimitat. Am bifat, in tabelul in care am introdus
cuvintele, atat in dreptul celor citite in ritm rapid, cat si in dreptul
celor citite fara limita de timp, iar in dreptul cuvintelor rostite
gresit, am scris exact cuvantul citit de elev.

Nivelul de citire l-am stabilit luand in considerare cuvintele
pronuntate rapid, fara a le numara si pe cele citite in timp
nelimitat, conform baremului: intre 0-2 greseli - nivelul
independent, intre 3-6 greseli - nivelul de instruire si 7+ greseli -
nivelul de frustrare.

In a doua etapa, pe baza rezultatelor obtinute in prima etapa, se
confirma nivelul si se obtin informatii specifice dupa administrarea
probelor de citire si comprehensiune. Concret, in aceasta etapa am
dat elevului un text care sa corespunda nivelului independent de
citire, solicitandu-i sa-1 citeasca cu voce tare. Am cronometrat
timpul in care acesta a citit textul, stabilind viteza de citire prin
calcularea numarului de cuvinte x 60 de secunde/ numarul de
secunde realizat de copil. Apoi, am notat in fisa de raspuns
greselile pe care elevul le-a facut.

In pasul urmétor, am adresat elevului intrebari, pe baza textului,
pentru a verifica nivelul intelegerii textului, notand totodata
raspunsurile corecte.

In cele din urma, am stabilit nivelul la care se afl acesta in ceea
ce priveste citirea si intelegerea textului, conform baremului:

ArCuratetea citiri Intel=gerea textubui citit

Hive=ld independe=nt de -6 greseli 7-B raspunsurt corecte

Citire

Hiweld de instrulne 7-1% gresel] 6-7 raspunsurl corecte

Hivedul de frustrane Peste 16 gresali 5 sai mal putine
raspursur corecte

La final, am completat o Fisa de inregistrare a rezultatelor, notand
datele examinarilor, nivelul de instruire constatat pe baza listelor
de cuvinte si nivelul de instruire constatat pe baza
comprehensiunii, dupa care am intocmit un plan individualizat.

Prezint spre exemplificare un astfel de Plan individualizat de
dezvoltare a literatiei timpurii, pe care l-am aplicat unui elev de la
clasa, dupa testarea nivelului de literatie al acestuia.

Initiale elev: M.A.U.
Clasa a II - a, an scolar 2021 - 2022
Interpretarea rezultatelor evaludrii:

M.A.U. stapanéste notiunile despre textul tiparit. Se orienteaza
usor in pagina tiparitd. Daca sunt texte mai scurte, reuseste sa
identifice informatii de detaliu, formuland propozitii incomplete,
de cele mai multe ori simple. Recunoaste semnele de punctuatie,
dar nu respecta semnificatia lor in textele pe care le citeste.

Face distinctie intre litere de tipar mari si litere de tipar mici, le
recunoaste pe toate, le citeste. Intdmpina dificultati la citirea
cuvintelor care contin grupurile de litere si la intelegerea textului.

Evaluat in data de 22.02.2022 cu instrumentul de evaluare
Inventarul Informal de Citire, am constatat ca elevul se afla la
nivelul de instruire I. Drept urmare, am decis interventia pe baza
unui plan de interventie personalizat care sa cuprinda activitati
din ariile de interventie, cu accent pe comprehensiune deoarece
elevul intampina dificultati in intelegerea textului.
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Obiective urmarite:

¢ sd citeasca texte scurte;

sa pronunte corect cuvintele;

sa explice sensul unor cuvinte;

sa alcatuiasca propozitii cu noile cuvinte;

sa raspunda la intrebari in legatura cu textul citit care
vizeaza rememorarea;

sa identifice aspecte de detaliu din texte audiate/citite care
solicita deductia;

sa formuleze intrebari si raspunsuri referitoare la textul
citit/audiat;

sa povesteasca pe baza imaginilor;

sa identifice asemanadri si deosebiri intre personaje;

sa schimbe finalul unui text;

sa identifice trairi/emotii/concluzii in urma citirii unui text;

Perioada de implementare a planului si durata estimata in ore:

* Interventia se va realiza de doua ori pe saptamana, in sesiuni de
o0 jumadtate de ora, pe parcursul a 6 sdptdmani. Se va lucra in
timpul orelor de LLR, diferentiat, atunci cand continutul propus
permite.

Sapt. Activitdti de invatare Materiale necesare Comentarii/
Documentare

Sdptdamdna 1.

Citim impreuna.

Inainte de a citi textul, prezint coperta. Rog elevul sa faca predictii
despre subiectul cartii, despre personaje:

Banca de cuvinte - introducere si personalizarea recipientului,
2-3 cuvinte noi din textul scris.

Materiale necesare:

Vom alege Impreuna cartile adecvate pe care le vom citi in aceasta
perioada.

Carte aleasa impreuna cu M.A.U din Biblioteca cu

Sclipici, nivel 2.

Recipient pentru banca de cuvinte (cutiuta).

Coli, carioci colorate, foi pentru flipchart.

Sdptdmdna 2.

Citim impreuna (citire ecou).
Sinonime/Antonime (Vocabular)

Banca de cuvinte - 2-3 cuvinte noi din text.
Eu spun una, tu spui multe!

Materiale necesare:
Alegem impreuna o carte din Biblioteca cu Sclipici, nivel 2.
Coli, carioci colorate, foi pentru flipchart.

Sdptdamdna 3.

Citim impreuna

Banca de cuvinte - 2-3 cuvinte noi din text

Harta textului

Reteaua personajelor- identificare insusiri, explicare cuvinte
(comprehensiune)

Jurnalul cu dubla intrare

Elevul reciteste textul independent si subliniaza fragmentul din
text care i-a atras atentia si i-a placut sau care nu i-a placut
deoarece i-a amintit de o experientd personala sau din alte motive.
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Alaturat, va comenta pe scurt ideile selectate, precizand motivele
pentru care le-a ales, la ce s-a gandit, ce a simtit cand a recitit
textul.

Raspundem la intrebari despre text.

Materiale necesare:

Alegem Impreuna o carte din biblioteca clasei/scolii.
Coli, carioci colorate, foi pentru flipchart.

Caiet de lucru.

Sdptdamdana 4.

Citim impreuna.

Banca de cuvinte - 2-3 cuvinte noi din text
ABEL - text construit pornind de la cartea citita.

Materiale necesare:

Alegem impreuna o carte din Biblioteca cu Sclipici, nivel 2.
2 coli de hartie de bloc A3, marker, foarfeci, banda de lipit,
cartonase.

Sdptdamdna 5.

Citim/scriem impreuna

Banca de cuvinte - 2-3 cuvinte noi din text
ABEL - text construit pornind de la cartea citita.

Materiale necesare:

Alegem impreuna o carte din Biblioteca cu Sclipici, nivel 2.
2 coli de hartie de bloc A3, marker, foarfeci, banda de lipit,
cartonase.

Sdptdmdana 6.

Citim/scriem impreuna (citirea fluentd)
Singular/plural

Familii de cuvinte (vocabular)

Banca de cuvinte - 2-3 cuvinte noi din text
Jocuri de cuvinte

Materiale necesare:
Alegem impreuna o carte din biblioteca scolii.
Caiet, stilou, creioane colorate foi pentru flipchart.

In urmatoarele saptamani, am lucrat pe texte suport din biblioteca
magica - Carti cu sclipici. Rezultatele reevaludrii de la capatul
perioadei de 6 sdptamani mi-au oferit informatii esentiale pentru
continuarea sau suspendarea interventiei personalizate.

Consider ca a gasi cele mai eficiente strategii pentru a invdta un
elev sd citeasca si a-1 ajuta si indruma sd inteleagd ce citeste, este
un har cu care invatatorul a fost inzestrat.
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