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Abordarea pozitiva a
comportamentului copilului.
Planul B

De Carmen Girlonta

Scoala Gimnaziala Nr. 7, Medias (Sibiu)

Modelul Solutii Colaborative si Proactive, propus de Greene
(2015), este un model educational aplicat cu preponderenta in
cadrul institutiilor de invatamant unde comportamentele de tip
problematic tind sa fie tot mai numeroase si afecteaza cel mai
adesea desfasurarea in conditii optime a demersului didactic, dar
se doreste si o solutie prin implicarea tuturor partenerilor
implicati (elevi, parinti, cadre didactice, specialisti). Modelul
pleaca de la ideea ca apar comportamente neadecvate din cauza
faptului ca acesti copii nu au dezvoltate anumite aptitudini care
sa-i determine sa se adapteze la cerinte, cu alte cuvinte, ei se
comporta bine daca pot sau stiu cum ar trebui sa se comporte
bine. Aceste ,abilitati nedezvoltate” devin problematice in anumite
situatii sau in conditii specifice care genereaza probleme
nerezolvate. Astfel, autorul propune un instrument privind
Evaluarea aptitudinilor nedezvoltate si a problemelor nerezolvate,
un ghid cu dificultatile pe care le pot avea copiii in diferite situatii
generale, concomitent cu modul concret de manifestare a acestora
in situatii particulare.

Se va intocmi un astfel de ghid pentru copiii care intampina
dificultati, dar si pentru copiii care aparent nu intampina dificultati
majore. Odata ce sunt identificate aptitudinile si problemele,
comportamentul copilului devine mai previzibil, ceea ce Inseamna
ca problemele nerezolvate pot fi abordate proactiv.

Impunerea vointei adultului nu este nici eficientd, nici de dorit
(acesta constituie Planul A de actiune) si de aceea propune planul
B, care ajutd atat adultii, cat si copiii sa lucreze impreuna pentru a
obtine o solutie satisfacatoare pentru ambele parti, astfel incat
problema sa fie rezolvatd, iar aptitudinile nedezvoltare sa fie
invatate. Planul B 1i ajutd pe adulti sa clarifice si sa inteleaga
nemultumirile si perspectivele copilului referitoare la o problema
nerezolvata anume, respectiv pe copii sa inteleaga preocuparile
adultului in legatura cu aceasta.

Existd trei pasi de urmat in cadrul Planului B si anume: empatia,
definirea preocuparilor adultului si invitatia.

Empatia reprezinta pasul in care incercam sa intelegem cat mai
bine posibil grijile sau perspectiva copilului fata de problema data.
Asemeni adultilor, copiii au grijile lor: foame, oboseala, teama,
dorinta de a face anumite lucruri, dorinta de aprobare, tendinta de
a evita lucrurile la care nu se pricep, dorinta de a nu fi pusi in
situatii jenante si umilitoare. Pasul empatiei se realizeaza
introducand in discutie problema nerezolvatd. Se incepe cu ,Am

observat ca...” si se termina cu ,Ce se intampla?”, inserand
problema de rezolvat intre cele doua.

Fara a avea idei preconcepute despre ceea ce sta in calea
copilului, adultul utilizeaza diferite strategii de sondare, de
investigare, pentru a incerca rezolvarea unei probleme in mod
colaborativ. Sunt conturate opt strategii de sondare:

1. Ascultarea reflexiva si clarificarea afirmatiilor - implica, in mare
masura, repetarea cuvintelor spuse de copil si apoi incurajarea de
a furniza informatii suplimentare. Aceasta reprezinta strategia
standard de sondare.

2. Detalii despre cine, ce, cand si unde referitoare la problema.

3. Intrebam de ce problema are loc in anumite imprejurari si nu in
altele.

4. Intrebam copilul ce crede in toiul problemei nerezolvate.

5. Desfacerea problemei in partile ei componente. Uneori copiii
pot Intampina dificultdti in procesarea multiplelor componente ale
unei cerinte, fiindu-le greu sa spuna ce anume 1i impiedica sa
implineasca acea asteptare.

6. Observatie discrepanta - aceasta presupune notarea unei
observatii care difera de ceea ce descrie copilul despre o situatie
particulara si este cea mai riscanta (il poate face pe copil sa
inceteze sa vorbeascd) dintre strategiile de sondare. Un copil nu
minte doar pentru ca a spus ceva ce ar putea sa nu corespunda cu
realitatea adultului, al carui rol nu este de a-1 prinde pe acela cu
minciuna.

7. Discutii prin care aflam si de alte probleme. Acest lucru
presupune scoaterea din schema temporara a unor probleme de
care s-a discutat deja si verificarea existentei altor probleme
nerezolvate.

8. Rezumatul si aflarea altor probleme. Aceasta strategie este
similara cu discutia, numai ca se rezuma problemele deja auzite si
apoi intrebarea directa daca mai sunt si altele.

Definirea problemelor adultului este momentul in care acesta
introduce in plan propriile preocupari legate de o problema sau
asteptare néindeplinita. Dar identificarea acestora nu este usoara,
cel mai adesea pentru ca adultii isi muta punctul de interes asupra
solutiilor.

Preocuparile adultilor pot fi grupate in doua categorii: cum il
afecteaza pe elev problema nerezolvata si cum 1i afecteaza pe alti
oameni problema nerezolvata. Definirea preocuparilor adultului
incepe, de reguld, cu urmatoarele cuvinte: ,Problema este ca...”,
,Grija mea este cd...”. Se tine cont cd este suficient timp si loc
pentru preocuparile amandurora, asa ca nu este nevoie sa fie
ignonate cele ale copilului.

Invitatia este momentul in care se propun solutii, momentul in
care adultul il invita sa rezolve problema in mod colaborativ.
Aceasta informeaza copilul ca rezolvarea problemei implica si
participarea sa, nefiind ceva ce i se impune.

Acest pas incepe cu reamintirea problemelor identificate la primii
doi pasi (de reguld se incepe cu o formulare de genul: ,Ma intreb
daca exista vreo cale.../ rezolvare...”). Chiar daca i este data
copilului ocazia de a propune primul o solutie, nu inseamna cd el e
singurul care trebuie sa se gandeascd la aceasta. Utilizand planul
B Proactiv, solutia nu este fixata dinainte, ea prinde contur exact
in momentul acela, in urma discutiilor dintre cei doi.

Rezolvarea unei probleme in mod durabil necesita vointa de a lasa
procesul de explorare a solutiilor sa se desfasoare fara a cere
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prematur solutia adultului. Daca adultul cunoaste inainte de
inceperea discutei cum se va rezolva problema, atunci nu se
foloseste Planul B, ci Planul A.

Solutiile bune intrunesc doua criterii: trebuie sa fie realiste
(insemnand ca ambele parti se pot ocupa de partea lor de solutie)
si satisfacdtoare (insemnand ca preocuparile amandurora vor fi
abordate in mod egal).

Utilizarea Planului B pentru rezolvarea problemelor una cate una,
va diminua considerabil frecventa episoadelor problema. Copilul
va invata in timp ca problemele sale sunt auzite si tratate, de
asemenea, va invata aptitudini cruciale in gestionarea vietii
sociale, emotionale si legate de comportament.

Planul B se poate aplica atat individual, cat si la nivel de grup, iar
eficienta sa merita experimentata.

Acesta este un model de abordare a educatiei copilului in maniera
pozitiva. Desigur ca este o tendinta actuala aceasta si multi autori
ofera astfel de ,retete” de aplicat.

De asemenea, activitatile de parenting sau de formare a
parintilor reprezinta o tendinta in societatea noastra actuala.
Totusi, a lua un model si a-1 aplica intocmai nu né face parinti
si educatori mai buni.

E clar cd educatia bazata pe frica nu este o solutie, dupa cum si
extrema cealalta a educatiei permisive, care ii face pe adulti sa fie
foarte atenti, pentru a nu ,traumatiza” copilul si a-1 lasa pe acesta
sd facd numai ce doreste el, este la fel de daunatoare.

Zona acea de echilibru, in care fermitatea si regulile se impletesc
cu iubirea si disponibilitatea, in care cel care educa este atent in
primul rand la propriul sdu comportament, in care copilul este
crescut intr-un mediu al valorilor autentice si al moralitatii, in care
empatia si altruismul directioneaza demersul educational al
copilului il face pe acesta sa-si gaseasca locul si importanta in
mediul in care se afla.

Bibliografie
Greene, R. W. (2015) Cum sa imbundtatim disciplina copiilor la
scoala. (Cristian R., Trad.). Bucuresti: Editura Orizonturi.

Socializarea si dezvoltarea
socio-emotionala la varsta
prescolara

De Adina Cristina Neacsu

Gradinita cu Program Normal, Petrisoru (Buzau)

A vorbi despre socializare este echivalent cu a vorbi despre
comunicare. De fapt, educatia presupune existenta a doua
procese: inculturatia - se refera la contactul cu valorile unei

culturi - si socializarea - presupune invatarea si insusirea de
comportamente. Educatia este un proces de socializare si
presupune si dezvoltarea socio-emotionala. Charles Darwin afirma
ca ,omul este fiinta sociald, sociabilitatea constituind o conditie
pentru progresul social si o sursa de forta pozitiva morala. Omul
nu traieste singur, el traieste cu semenii sai, prin ei si pentru ei.
Locul pe care il ocupa fiecare in grupul sau grupele respective din
care face parte tipul de relatii socio-afective, statutul social,
expansivitatea indica gradul de sociabilitate al unui individ”.

Omul traieste intr-o societate care conserva si dezvolta valori
economice, culturale, iar o data cu acestea se formeaza conduite
complexe, care incorporeaza dimensiuni sociale si consolideaza
sociabilitatea omului. Concomitent cu fortele de sociabilizare
implicate in activitatile ocupationale, jocul si activitatile
ocupationale, jocul si activitatile distractive au o contributie
importanta in realizarea socializarii, mai ales in perioada primei si
celei de a doua copilarii. Jocul presupune formarea unui grup
spontan in care sa se instaureze diviziuni ocupationale. Grupul
social are un puternic impact asupra socializarii. H, Wallon
considera ca ,grupul este indispensabil pentru copil nu numai
pentru invatarea comportamentului social, dar si pentru faptul ca
grupul face constient pe copil de posibilitatile si capacitatile sale,
de pozitia pe care o ocupa in cadrul grupului de sentimentele
altora fata de el si ale lui fata de altii”, ca atare, grupul este
terenul practicii sociale.

La varsta de 2 ani, copilul se joaca alaturi de alti copii acelasi joc,
sau un joc asemanator, dar fara a coopera intre ei, dar intrebati
cum s-au jucat, spun ca s-au jucat bine unii cu ceilalti. De la 3 ani
apar jocurile cu caracter de cooperare - ,Caram lemne”,
»Construim o casutd”, ,Udam plantele din curtea gradinitei”.
Cooperarea capata continuitate, se nuanteaza, include morala
jocului care incadreaza din exterior si din interior morala jocurilor.
Copiii se adung, se prind de mana si striga - ,Cine vrea sa se joace
»de-a doctorul”, ,de-a floraresele”, de-a Baba Cloanta”, ,de-a
familia”, , de-a Scufita Rosie”?

Asadar, relatiile sociale la copiii de varsta prescolara apar in joc,
intr-o forma directionatd, sub forma de relatii reciproce dintre
participantii la o actiune structurata prin functiile rolului.

Copilul gaseste prin rolul din joc expresia unei relatii sociale. Prin
joc, copilul incorporeaza nu numai conduita social, cognitive,
afectiva a rolului sau, dar si totalitatea relatiilor sociale propria
rolului pe plan social. Exista lucrari in care se vorbeste despre
dezvoltarea intense a prescolaritatii copilului intre 3-7 ani, de
faptul ca jocul este o substanta nutritiva a dimensiunilor
personalitatii, accentul cazand pe aspectul actional, ocupational al
jocului.

La intrarea in gradinitd, copilul il percepe pe celalalt, il observa,
invata sd se cunoasca unii pe ceilalti, iar educatoarea are obligatia
de a desfasura jocuri care sd-i antreneze sa relationeze, sa
comunice, sa imite si sa invete, pregatindu-i astfel pentru viata
adultd. Jocul este forma specifica a activitatii copilului la varsta
prescolard, este un mijloc valoros de educatia personalitatii
copilului. Prin joc copilul invata, cunoaste, se autoconduce, isi
exerseaza facilitatile mintale, invatd sa coopereze cu ceilalti,
capata Iincredere in sine, rezolva conflictul, intre ceea ce doreste si
ceea ce poate, transfigurand mintal realitatea in asumarea
rolurilor, atribuind unor obiecte anumite functii.

Jocul este un puternic mijloc de socializare a prescolarilor. Se cere
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sd se stabileasca un raport clar intre valentele educative ale
jocului de creatie in special cu subiecte din viata cotidiana si
structura grupei de prescolari.

La varsta prescolard, copilul realizeaza progrese deosebite in
activitatea de socializare (I. Mitrofan si altii, 2001). Integrarea lui
in familie prin adoptarea comportamentelor si a standardelor
parintilor il fac pe copil sa se identifice cu acestia pe de o parte,
iar pe de alta parte, dezvolta si pregatesc aparitia primelor
raspunsuri personale. Dezvoltarea limbajului sustine o imaginatie
vie si o curiozitate crescuta. Copilul descopera identitatea sexuala,
astfel reuseste sa diferentieze sexul masculin de cel feminin dupa
criterii observabile - respect, comportament, atitudine.

Cea mai important modalitate de cunoastere este jocul. La varsta
prescolara, copilul apeleaza la fantezie, la fantastic, pentru el totul
este miraculos, pentru a se sti in sigurantd, se ataseaza de anumite
obiecte investindu-le cu afectivitate si suport emotional. Se
formeaza mecanismele de aparare care au un rol important in
sistemul emotional, trairi neplacute precum negarea, regresia,
identificarea, sublimarea.

Jocul este principala metoda prin care copilul invata sa se
cunoasca pe sine Insusi in raport cu cei din jur prin actiunile cdtre
experiente noi si 1l ajuta la formarea perceptiei sociale (E. Pdaun, R.
Tucu si altii, 2002). In gradinita, copilul relationeaza de la egal la
egal cu ceilalti copii. La comportamentele si conduitele invatate in
relatiile intrafamiliale-socializare pe vertical, se adauga o largire a
interactiunilor sociale cu ceilalti copii - socializare pe orizontala.
La 5 ani, copiii pot face judecati despre sine, descrie sinele in
raport cu ceilalti, incep sa se identifice cu ceilalti si sa se
recunoasca ca parte a grupului.

Jocul ramané, este si va fi mijlocul cel mai eficient in dezvoltarea
fizica si psihica a copilului in socializarea copilului si invatarea
normelor societatii.

Prin intermediul jocului copilul reuseste sa interactioneze, sa-si
formeze imagini de sine si despre grup, sa faca schimburi de
informatii, sa stabileasca relatii de simpatie - antipatie cu colegii,
sa invete regulile de comportare in diverse situatii.

Bibliografie

1. Chateu, J., ,Jocul copilului” in vol. ,Psihologia copilului”,
Bucuresti, E.D.P., 1970.
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Rolul invatamantului
matematic in educarea
personalitatii creatoare a
elevilor din ciclul primar

De Lavinia Flavia Boita

Scoala Gimnaziala Corneliu Coposu, Zalau (Salaj)

Esenta modernizdrii invdtamantului consta in depistarea
continutului, a cailor si mijloacelor care sa-i asigure sporirea
eficientei formative. Se poate afirma ca niciuna din disciplinele
scolare nu se bucura mai mult decat matematica de cercetari
teoretice optime de organizare rationala a continutului, precum si
descoperirea mijloacelor si metodologiei care sa-i asigure meximul
de eficienta formativa. Matematica apare ca una din principalele
chei ale intelegerii lumii. Ea dispune de bogate valente formative:
cultiva curiozitate stiintifica, preocuparea pentru descifrarea
necunoscutului, antreneaza intelectul - gandirea - pe primul plan,
dar nu orice fel de géandire, ci o gandire creatoare. Dacd in
invatamantul traditional se punea accent pe predarea de
informatii, in invatdmantul contemporan se militeazd pe mutarea
accentului asupra functiei formative.

»Scoala trebuie sd fie o gimnasticd a intregii individualitdti a
omului, elevul un om care exercitd toate puterile proprii ale
inteligentei, intdrindu-si aparatul intelectual precum un gimnast isi
imputerniceste pdnad in gradul cel mai mare aparatul fizic fie in
vigoare, fie in indemdnare. Epoca contemporand are nevoie de un
om cu o gdndire creatoare, inventiv, explorator indrdznet.
Gdandirea independenta si spiritul inovator sd fie insusiri de prim
ordin nu numai anumitor personalitdti, ci sd devind insusiri ale
personalitdtii umane in genere, insusiri de care sd dispund fiecare
individ.” (Nicolae Oprescu - ,Modernizarea invatamantului
matematic in ciclul primar”, Editura Didactica si Pedagogica,
Bucuresti, 1974)

Invatdmantul matematic contribuie la dezvoltarea personalitatii
umane pe plan rational, afectiv, volitiv, avand o importanta
contributie la formarea omului nou. Formarea personalitatii, ca
obiectiv principal al educatiei, se realizeaza in primul rand in cea
mai mare masura prin instructie, prin transmiterea de cunostinte,
prin latura cognitivad a invatamantului matematic. Deci, orice
informatie formeaza, contine in sine valente formative. Cu alte
cuvinte se poate spune ca se realizeaza formarea elevilor prin
informarea lor. insusirea notiunilor matematice, (jocurile
matematice, exersarea capacitatilor intelectuale atesta deosebita
valoare formativa), patrunderea in esenta lor necesita un efort
sustinut si bine gradat al intelectului, al gandirii si reprezinta in
acelasi timp un antrenament mintal, o ,,gimnastica” a mintii.
Invatarii matematicii ii este caracteristici necesitatea de a face un
efort intelectual important pentru a intelege cel mai mic rezultat. ,
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A intelege un rezultat matematic - spune matematicianul francez
André Revuz - inseamnd a sti sd-1 folosesti. A cunoaste o teorie
matematicd inseamnd a sti sd construiesti ca si cdnd ai fi creatorul
ei”. (Revuz André - ,Matematica moderna, matematica vie”,
Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1970)

Invatimantul matematic are ca rezultat formarea unor deprinderi
si capacitati necesare in activitatea de matematica si care devin
utile In activitatea practica a omului. Astfel, se ,invata” o serie de
atitudini: a gandi personal si activ, a analiza o problemd, a o
descompune in noi probleme simple, a folosi analogii.
Concomitent, se formeaza si o serie de aptitudini matematice: de a
percepe selectiv; capacitataea de a trece de la aspectul diferential
la cel integral sau invers; plurivalenta gandirii; capacitatea de a
depune un efort concentrat prin a gandi in tensiunea maxima
problema in intregul ei. Invatdmantul matematic se adreseaza si
laturii afective. Cate emotii, cate bucurii, cate multumiri - insotite
de lacrimi - nu traiesc elevii in procesul activitatii matematice! Se
poate vorbi despre educarea intelegerii trairii si crearii frumosului
prin predarea matematicii, deoarece rationamentele riguroase cu
care se opereaza matematica educa simtul proportiei, acuratetea,
armonia si unele trasaturi ale imaginatiei, contribuind la
autoperfectionarea omului.

Scoala are obligatia sa facd din studiul matematicii nu un scop in
sine, ci un instrument de actiune eficientd, constructiva si
modelatoare asupra personalitatii elevului. Pentru atingerea
acestui tel este necesar sa depasim la toate nivelele de invatamant,
preocuparile excesive de deprindere a copiilor cu tehnica de
calcul, a rezolvarii de probleme, a memorarii logaritmilor si
aplicarii lor la situatii mai mult sau mai putin asemanatoare, in
folosul flexibilitatii gandirii, accelerarii procesului de ridicare a
gandirii de la concret la abstract.

In cadrul procesului de invatamant, elevul trebuie invatat sa
rezolve probleme dar si sa descopere probleme sau sa le
construiasca. De aceea consider ca este necesar sa se puna un
accent mai mare pe activitatea de rezolvare si compunere a
problemelor, pe originalitatea acestora. Aceasta activitate solicita
gandirea si operatiile de analiza, sinteza, comparatie,
abstractizare, generalizare si dezvolta o seama de calitati ale
gandirii: suplete, flexibilitate, rapiditate, independenta si spiritul
critic. Rezolvarea, dar mai ales compunerea problemelor
contribuie la dezvoltarea unei gandiri creatoare, creste initiativa si
inventivitatea, ajutd la educarea perspicacitatii, la dezvoltarea
increderii in fortele proprii.

Prin continutul lor, problemele contribuie si la educarea patriotica,
la cultivarea dragostei fata de munca, dezvolta spiritul prieteniei si
disciplinei constiente, creste competententa cu sine si cu altii.
Trebuie subliniat faptul ca invatamantul matematic ii este propriu
efortul personal pe care-l face cel care invata matematica,
antrenamentul la care este supusa gandirea sa, participarea activa
la procesul de cunoastere si insusire a matematicii. De aceea, daca
modernizarea invatamantului implica accentuarea activitatii
elevului, situarea lui in prim plan si antrenarea gandirii lui, apoi
acest lucru trebuie realizat in primul rand in invatamantul
matematic. Dezvoltarea intensa, sub toate aspectele a scolarului
mic are loc In conditiile activizarii lui prin efort intelectual la
maximum posibil pentru varsta lui.

La varsta micii scolaritati, copilul se gaseste in stadiul operatiilor
concrete, fiind capabil sa inteleaga intuitiv principiile de baza ale

matematicii. De aceea, insusirea matematicii de catre elevii mici
se bazeaza pe efectuarea de catre acestia a unor actiuni concrete,
operatii cu obiecte, care se structureaza si se interiorizeaza,
devenind operatii logice, abstracte. Putinta de abstractizare,
descoperita la timp, duce la succes matematic. Prin prezentarea
materialului didactic la lectie, se dezvolta elevilor spiritul de
observatie, capacitatea de a efectua analize si sinteze, de a stabili
asemanari si deosebiri.

Memoria are o deosebitd importanta in activitatea scolarului mic.
In aceasta perioadd, memoria se foloseste activ dar nu trebuie sa
se rezume la atat. Invatatorul trebuie sa-1 ajute pe elev sa
memoreze voluntar, intentionat si logic unele denumiri, reguli,
definitii. De asemenea, aceasta trebuie sa aiba in vedere
instabilitatea atentiei scolarului mic si din acest motiv, va
introduce in lectie momente distractive, jocuri didactice.

Dascalul trebuie sa fie receptiv la ceea ce le place elevilor, la ceea
ce vor si pot ei realiza, deoarece baza psihologica a reusitei
activitatii la clasele mici o constituie interesul manifestat de elev
pentru activitatea de invatare. Cel care invata nu mai poate fi un
depozitor de cunostinte, o ,minibiblioteca ambulanta”, ci se va
preocupa sa-si dezvolte gandirea si se va orienta tot mai mult spre

a Invata cum sa invete in mod inteligent, eficient si creativ.

Numai organizand activitatea de invatare in modul cel mai
atractiv, interesant si care sa solicite un efort cat mai sporit din
partea elevului vom reusi sa realizam obiectivele urmarite de
invatare a matematicii la clasele ciclului primar.

Spontaneitatea in predarea
matematicii

De Liliana Constandoiu

Scoala Gimnaziala, Bogdanésti (Bacdu)

Desi matematica este o disciplind care necesita o anumita
structura si logica, adaugarea elementului spontaneitatii poate
aduce varietate si entuziasm in procesul de invatare. Prin
abordarea spontand, profesorii pot starni interesul si curiozitatea
elevilor. Atunci cand aduc in clasa exercitii neasteptate, probleme
provocatoare sau exemple practice din viata reald, elevii sunt
implicati activ in invatare si isi pot dezvolta gandirea critica si
abilitatile de rezolvare a problemelor. Spontaneitatea permite
profesorilor sa se adapteze nevoilor si ritmului de invatare al
elevilor. Ei pot raspunde la intrebarile si dificultatile ridicate in
timpul lectiei, sa faca conexiuni cu cunostintele anterioare ale
elevilor si sa ajusteze planurile de lectie in functie de reactiile si
feedback-ul elevilor.

Prin introducerea spontana a problemelor matematice si a
provocarilor neasteptate, profesorii pot incuraja invataceii sa
exploreze si sa descopere concepte noi pe cont propriu. Aceasta
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abordare le permite sa gandeasca in mod independent, sa dezvolte
intelegerea profunda a matematicii, le poate deschide usi pentru a
explora aspecte creative ale matematicii. Profesorii pot incuraja
copii sa gaseasca mai multe solutii la aceeasi problema sau sa
gaseasca modalitati inovatoare de a aplica conceptele matematice
in contexte diverse.

Predarea spontana a matematicii poate implica utilizarea unor
metode creative si flexibile pentru a stimula interesul si
intelegerea elevilor. Iatd cateva idei pentru a integra
spontaneitatea in predarea matematicii:

1. Jocuri si activitati interactive. Se pot utiliza jocuri matematice
sau activitati interactive pentru a explora si a practica conceptele
matematice. Acestea pot include jocuri de logica, puzzle-uri
matematice sau activitati de grup care necesita rezolvarea de
probleme matematice. Este important ca jocurile sa fie captivante
si provocatoare pentru a mentine interesul elevilor si a le dezvolta
abilitdtile matematice Intr-un mod distractiv.

2. Exemple din viata reala. Adaugarea unor exemple concrete si
relevante din viata reald in explicatiile si problemele matematice
poate ajuta elevii s faca conexiuni intre matematica si lumea lor
cotidiana. De exemplu, se pot utiliza situatii de planificare a
bugetului, masuratori ale obiectelor din mediul inconjurator sau
aplicatii matematice in stiinta si tehnologie.

3. Improvizatie si discutii deschise. Sunt binevenite momentele de
improvizatie In clasd, in care se pot aduce exemple suplimentare,
probleme provocatoare sau intrebari neasteptate. Acestea pot
stimula gandirea critica si creativa a elevilor, ii pot Incuraja sa-si
exprime ideile si sa participe activ in discutii deschise. Trebuie sa
fim deschisi la intrebarile si observatiile elevilor si sd-i incurajam
sa gaseasca diverse modalitati de a aborda problemele
matematice.

4. Utilizarea tehnologiei. Integrarea tehnologiei in predarea
matematicii poate oferi oportunitati spontane de explorare si
invatare. Se pot utiliza aplicatii, programe de calcul matematic sau
platforme online pentru a spori interactiunea si implicarea elevilor.
Aceasta poate include folosirea de tablete sau calculatoare,
software interactiv sau aplicatii mobile pentru rezolvarea
problemelor matematice sau pentru explorarea conceptelor
matematice Intr-un mod interactiv.

5. Proiecte si explorari independente. incurajarea elevilor de a
lucra in proiecte independente sau explorari matematice, le ofera
acestora libertatea de a explora subiecte matematice care ii
intereseaza si sa gaseasca moduri inovatoare de a aplica
conceptele in situatii practice. Acest lucru poate promova gandirea
criticd, creativd si autonoma in invatarea matematicii.

Cu toate acestea, spontaneitatea in predarea matematicii trebuie
gestionatd in mod echilibrat. Este important ca profesorii sd aiba o
baza solida de cunostinte si sd fie pregatiti in prealabil pentru a
preveni confuzia sau incoerenta. Fundamentele si conceptele de
baza trebuie sd fie bine predate si intelese inainte de a aborda
abordari mai spontane. Este important sa se ofere sprijin si
ghidare suplimentara in cazul in care elevii se simt coplesiti sau
dezorientati in fata unor sarcini spontane. De asemenea,
planificarea si structura sunt foarte importante pentru a asigura o
acoperire adecvatd a subiectului.

In concluzie, spontaneitatea poate aduce o abordare fresh si
interactivd in predarea matematicii, stimuland interesul si

implicarea tinerilor. Aceasta poate sa 1i ajute pe elevi sa gandeasca
critic, sa exploreze si sa descopere concepte matematice intr-un
mod creativ si captivant.

Incluziune prin teatru:
Transformarea vietii copiilor
cu cerinte speciale prin
participarea in piese de
teatru in limba engleza

De Adriana-Iulia Zelinschi

Colegiul Tehnic Iuliu Maniu (Bucuresti)

4

Cercetarile din domeniul pedagogiei speciale si al artelor
performative evidentiaza in mod clar importanta teatrului in
dezvoltarea emotionald, sociald si cognitiva a copiilor cu cerinte
speciale. Prin participarea in piese de teatru, acesti copii au
oportunitatea unica de a explora si exprima emotiile, de a invata sa
interactioneze cu ceilalti si de a-si dezvolta abilitatile cognitive si
de intelegere a contextului social.

In calitate de profesor de limba engleza si coordonator al clubului
de teatru al liceului, am avut privilegiul de a descoperi talentul
unui copil special. In timpul unei ore de limba engleza, am
observat pasiunea si potentialul sau precum si usurinta exprimarii
in limba engleza si am decis sa-l sustin si sa-1 incurajez sa participe
intr-o piesa de teatru jucata in aceastd limba. Aceasta a fost
oportunitatea care i-a permis sa-si demonstreze abilitatile si sa-si
consolideze increderea in sine.

Partea I: Importanta teatrului in viata copiilor cu cerinte
speciale

Activitatile specifice din teatru, cum ar fi jocurile de rol si
improvizatiile, contribuie in mod semnificativ la dezvoltarea
abilitatilor de comunicare verbala si nonverbala, la exersarea
exprimarii emotionale si la imbunatatirea abilitatilor sociale ale
acestor copii. Prin intermediul acestor activitati, copiii cu cerinte
speciale isi pot descoperi noi aptitudini si pot invata sa se adapteze
mai bine in diverse contexte sociale.

Acest articol exploreaza impactul pozitiv al participarii lor in piese
de teatru, oferindu-le oportunitati unice de exprimare, dezvoltare
personala si incluziune sociald. Prin intermediul acestui mediu
artistic, copiii cu cerinte speciale pot experimenta transformari
semnificative in viata lor.
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Partea a II-a: Adaptarea si incluziunea in piesa de teatru
»,Frumoasa si bestia”

Pentru a ilustra impactul participarii in teatru asupra copiilor cu
cerinte speciale, vom explora studiul de caz al lui Alexandru, un
baiat in varsta de 15 ani din clasa a X-a, diagnosticat cu tulburare
de spectru autist. Piesa de teatru ,Frumoasa si bestia” a fost
adaptata special pentru a permite participarea si implicarea
tuturor copiilor, indiferent de abilitatile lor individuale. Adaptarea
piesei a pus accentul pe identificarea si valorificarea abilitatilor si
talentelor fiecarui copil, asigurandu-se ca fiecare participant poate
contribui in mod semnificativ la productie. De asemenea, echipa de
teatru a ajustat rolurile si dialogurile si au fost adaugate elemente
vizuale pentru a facilita intelegerea si participarea copiilor cu
cerinte speciale. Au fost adaptate si miscarile scenice pentru a fi
mai usor de inteles si de urmat. Prin personalizarea rolurilor si a
instructiunilor, am permis copiilor sa se simta in largul lor pe
scena, sporindu-le increderea in sine si permitandu-le sa-si
exprime individualitatea.

Cu sprijinul profesorului diriginte, profesorilor asistenti care s-au
aldturat proiectului si al celorlalti membri ai trupei, Alexandru a
reusit sa se implice pe deplin in piesa si sa ofere o interpretare
remarcabila a personajului principal. Anterior, Alexandru avusese
un rol secundar in ,Romeo si Julieta”, piesa jucatd, de asemenea,
in limba engleza, iar experienta in piesa de teatru a avut un impact
profund asupra dezvoltarii sale emotionale si sociale. Venind deja
cu experienta primului proiect, Alexandru a invatat sa lucreze in
echipa, sa-si gestioneze emotiile si sa-si dezvolte capacitatile de
exprimare. In timpul repetitiilor si al spectacolului in sine,
Alexandru a castigat incredere in propriile abilitéti si si-a depasit
temerile si anxietatile legate de interactiunea cu publicul, precum
si cu ceilalti participanti si membri ai echipei de teatru. Progresul
sau remarcabil si devotamentul sdu au dus la faptul ca in aceasta
noua piesa a obtinut rolul principal din , Frumoasa si Bestia”.

Partea a III-a: Transformarea prin teatru si incluziune
sociala

Inainte de a se implica in teatru, Alexandru era mai rezervat si
avea dificultati in a comunica si interactiona atat cu ceilalti elevi,
cat si cu profesorii, avand obiceiul de a sta cu castile in urechi in
timpul orelor si participand rar la activitati. De asemenea,
reactiona uneori violent verbal in situatii in care ceilalti copii
radeau de el.

Pe masura ce a devenit mai implicat in repetitii si in spectacol,
Alexandru a dobandit incredere in sine si si-a dezvoltat talentul de
a comunica clar. A fost incurajat sa interactioneze cu ceilalti
membri ai echipei, sa colaboreze si sa isi exprime ideile. Aceasta
interactiune pozitiva l-a ajutat sa depaseasca reactiile violente

verbale si sa inteleaga ca el este parte a unei echipe si ca este
apreciat pentru contributia sa. Astfel, experienta teatrala a lui
Alexandru nu doar ca l-a ajutat sa se transforme intr-un copil mai
increzator si mai integrat social, ci i-a oferit si instrumente
practice pentru a comunica si a colabora in mediul scolar.

Cu ajutorul profesorului coordonator si al colegilor sai, el a fost
incurajat sa se deschida si sa se exprime fara frica. Acest lucru l-a
ajutat sa se desprinda de castile din urechi si sa participe mai
frecvent la activitati, deoarece si-a gasit o modalitate noua si
interesanta de a-si exprima emotiile si gandurile. Prin repetitii
regulate si prin sustinerea constanta a celor din jur, Alexandru a
inceput sa se simta mai confortabil in propriul sau rol si in
prezenta celorlalti.

Momentul de cotitura a venit in timpul spectacolului, cand
Alexandru a trebuit sa interpreteze o scend emotionanta si sa isi
rosteasca replicile in fata unei audiente mari. inainte de a urca pe
scena, el s-a controlat foarte bine si si-a amintit de toate sfaturile
si incurajarile primite de la colegi si profesori. Pe mdsura ce
lumina reflectoarelor a inceput sa-1 incadreze si aplauzele
audientei s-au auzit, Alexandru si-a depasit temerile si si-a
incredintat vocea publicului. A rostit fiecare replica cu claritate si
a jucat rolul sau cu o pasiune si o autenticitate uluitoare. Dupa
finalul spectacolului, aplauzele au fost coplesitoare, iar zambetul
de pe chipul lui Alexandru a stralucit mai luminos ca niciodata.
Aceasta experienta ilustreaza puterea transformatoare a teatrului
in viata lui Alexandru. Desi a inceput cu teama si anxietate, el si-a
depasit temerile si si-a dezvoltat capacitatile de comunicare
eficienta si interactiune sociala prin intermediul repetitiilor si al
spectacolului. Experienta lui a fost o marturie a faptului ca atunci
cand suntem sprijiniti si incurajati intr-un mediu sigur si creativ,
putem depasi orice obstacol si né putem descoperi intregul
potential.

Concluzie

Povestea lui Alexandru ilustreaza puterea transformatoare a
teatrului in viata copiilor cu cerinte speciale. Prin implicarea in
proiectul nostru de teatru, Alexandru nu numai ca a depasit
obstacolele, ci a experimentat o transformare profunda in modul in
care interactioneaza cu ceilalti elevi. Inainte, era rezervat si avea
dificultati in comunicare, dar acum este mai deschis si
comunicativ. Prin intermediul teatrului, Alexandru si-a gasit vocea
si a castigat Incredere in propriile sale capacitati. De la momentul
in care statea cu castile in urechi si participa rar si violent verbal,
Alexandru s-a deschis si a devenit mai implicat in activitati. Pe
parcursul experientei teatrale, el si-a dezvoltat indemanarile de
transmitere a informatiilor si a gasit un mediu in care sa se
exprime creativ si sd se simta in largul sau. Astfel, teatrul a jucat
un rol semnificativ in transformarea sa intr-un copil mai increzator
si mai integrat social, iar aceste schimbari se reflectd nu doar in
timpul pieselor, ci si in relatiile interumane.

Pentru a promova incluziunea sociala si dezvoltarea copiilor cu
cerinte speciale prin teatru, este esentiala implicarea si sprijinul
profesorilor, parintilor si comunitatii. Ar trebui sa promovam mai
mult integrarea teatrului in programele educationale destinate
copiilor cu cerinte speciale, oferindu-le oportunitati suplimentare
de crestere si dezvoltare.

Prin intermediul acestei initiative, Alexandru si alti copii cu cerinte
speciale pot sa se bucure de beneficiile transformative ale



teatrului si sa-si dezvolte increderea in sine, contribuind la
construirea unei societati mai incluzive. Povestea lui Alexandru né
aminteste ca fiecare individ are capacitatea de a se transforma si
de a se dezvolta intr-un mod unic. Prin intermediul artei si al
teatrului, putem deschide usi catre autodescoperire, exprimare si
conectare cu ceilalti. Teatrul poate juca un rol esential in
dezvoltarea personala si in promovarea incluziunii sociale.

Bibliografie

Autism Society (n.d.). Diagnostic classifications.
http://www.autismsociety.org/about-
autism/diagnosis/diagnostic-classifications.html.

Benvenuto, A., Batta, B., Benassi, F., Gialloreti, L. E., & Curatolo,
P. (2016). Effectiveness of community-based treatment on clinical
outcome in children with autism spectrum disorders: An Italian
prospective study. Developmental Neurorehabilitation, 19(1), 1-9.
https://doi.org/10.3109/17518423.2013.864716

Fletcher, T. S, (2017). Exploring how live theaters promote
participation for children with special needs
https://twu-ir.tdl.org/handle/11274/11149?show=full

Mpella, M; Evaggelinou, Christina; Koidou, Eirini; Tsigilis,
Nikolaos. “The Effects of a Theatrical Play Programme on Social
Skills Development for Young Children with Autism Spectrum
Disorders” https://eric.ed.gov/?id=EJ1219307

Pendzik, S. & Raviv, A. (2011). Therapeutic clowning and drama
therapy: A family resemblance. The Arts in Psychotherapy 38,
267-275. Doi: 10.1016/j.aip.2011.08.005

Post, T. (2007). Theatre therapy aids autistic kids. Minnesota
Public Radio News. http://minnesota.publicradio.org/display/web/2
007/08/14/autismcamp/.

Sapon-Shevin, M. (September 2008). Learning in an inclusive
community. Educational Leadership, 49-52.

Wheater, C. “Theatre Therapy for Children with Autism”(2013).
https://fisherpub.sjf.edu/education ETD_masters/265/

Importanta educatiei estetice

De Jipa Daniela

Scoala Gimnaziala Nr. 17, Galati (Galati)

Educatia estetica este o activitate sociala constienta care il
pregateste pe om pentru receptarea si creatia artistica. ,Ea este o
componentd permanentd a educatiei, a formarii omului pentru
viatd: nu numai prin ceea ce dobdndeste prin nastere, dar si prin
ceea ce a cucerit fapta lui”, afirma Goethe. Deoarece omul este
impresionat mai ales de ceea ce este frumos, notiunea ,estetic” a
fost Inteleasa mult timp ca sinonimd cu notiunea de ,frumos”, iar
educatia estetica a fost definita ca educatie prin frumos si prin

foarte frumos. Obiectivul universal al esteticii este frumosul.
Frumosul, aldturi de adevar si bine, este una din valorile esentiale
care trebuie cultivata in constiinta oamenilor.

Educatia estetica nu este sinonima cu educatia artistica, pentru ca
aspectele estetice ale realitatii se gasesc nu numai in arta, ci si in
natura si in viata sociala. Educatia artistica, factor esential
educatiei estetice, se realizeaza prin cunoasterea frumosului, prin
mijlocirea diferitelor arte: desen, picturd, muzica etc., pe cand
educatia estetica are o sfera mult mai mare. Ea se intinde si
asupra dezvoltarii receptivitatii si aprecierii frumusetilor naturii si
a vietii sociale.

Daca in cazul educatiei estetice realizarea globala a unor obiective
formative satisface, in cazul educatiei artistice, individualizarea
acestor obiective este decisiva.

Necesitatea educatiei estetice decurge din cerinte estetice pe care
societatea le-a dezvoltat si diversificat necontenit in constiinta
oamenilor. Educatia estetica, prin literatura si prin celelalte arte,
poate sa-i intregeasca copilului imaginea despre lumea
inconjuratoare, sd i-o redea mai concret, ,mai adevarat”, sa-1 ajute
sa o patrundd mai addnc. Omul simte nevoia de frumos, de a-1
gusta si de a-l crea. Doreste sa vada privelisti frumoase, il incanta
maretia naturii etc. Marea forta a artei se explica prin aceea ca ea
ofera nu numai o cunoastere plastica (prin imagini concrete) ci si
educative (afectiva). Obiectele si fenomenele estetice din natura,
din arta si din viata sociala au reprezentat pentru om intotdeauna
o sursa de bucurii inalte.

Importanta educatiei estetice rezulta si din aportul ei la realizarea
celorlalte ramuri ale educatiei. Arta, frumosul din natura si din
viata sociala impresioneaza sufletul omenesc profund,
inviorandu-l, determinand adéanci meditatii, producand
imbogatirea vietii la luarea unor atitudini superioare, il determina
sd reflecteze, sa mediteze, il cheama la actiune.

Prin contributia ei la imbogatirea cunostintelor si formarea
proceselor de cunoastere, educatia estetica vine in sprijinul
educatiei intelectuale. Stiinta opereaza cu notiuni, concept, care
surprinde esentialul sub forma unor abstractiuni; arta opereaza cu
imagini artistice, care surprind esentialul sub forma unor tipuri,
unor caractere. Arta contribuie la imbogatirea cunostintelor prin
aceea ca ea detecteaza si semnalizeaza aspecte ale realitatii si mai
ales ale constiintei umane, pe care stiinta nu le poate investiga.
Cunostintele pe care si le insusesc copiii in procesul perceperii
artei au o mare trdinicie deoarece in momentul inregistrarii lor,
afectivitatea copilului participa mai intens. Arta trezeste gandirea,
o Inaripeazad, da circulatie ideilor favorizand realizarea inventiilor.

Contactul cu obiectele si fenomenele estetice din naturd, din arta
si din viata sociald contribuie la educatia morald a copilului -
opozitia dintre bine si rau se suprapune cu cea dintre frumos si
urat. Prin mijloace mai concrete si atragatoare, copiii invata sa
faca distinctia dintre bine si rau, dintre frumos si urat in viata
oamenilor.

Natura produce uneori copiilor puternice stari de euforie, care se
manifesta prin strigate de bucurie, avant. Arta rascoleste
strafundurile emotivitdtii si nuanteaza viata afectiva. Contactul cu
arta 1l ajutd pe copil sd se cunoasca pe sine, sa analizeze
gandurile, sentimentele, comportamentele semenilor sai, ale sale,
sd reflecteze asupra rostului sdu in societate. A intelege o operd de
artd iInseamna a o ,simti”, a o trdi si abia pe aceasta bazd, a cugeta
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asupra ei. Arta poseda multe valente educative si cognitive,
deoarece se adreseaza nu numai afectivitatii si imaginatiei, ci si
gandirii si vointei.

Educatia estetica contribuie la realizarea sarcinilor educatiei
profesionale. Constituie pentru orice profesionist un mijloc de

destindere si de pastrare a contactului cu valorile create de
omenire.

Implicata in intregul proces de formare si autoformare a
personalitatii, educatia estetica urmareste, in esentd, dezvoltarea
capacitatii de percepere si intelegere corecta a frumosului din
realitate, dezvoltarea aptitudinilor de creatie artistica, formarea
capacitatii de a simti si a intelege esteticul.

A forma un ochi sa perceapa culorile si armonia lor, formele si
simetria, perspectiva si umbrele, este un prim pas important si
necesar pentru a simti si intelege, pentru a “gusta” obiectele si
fenomenele estetice. Institutiile de invatamant au sarcina de a
forma simturile copilului, spre a le face capabile sa sesizeze
frumusetile din pictura, din fenomenele naturii.

Fiecare om percepe din obiectul estetic atat cat capacitatea sa de
receptivitate din acel moment ii permite. Iar aceasta capacitate de
receptivitate este determinata de predispozitii native, de cultura
sa, de bogatia sa afectiva, de experienta sa de viata.

Sensibilitatea fata de operele de arta creste, se imbunatateste si se
perfectioneaza daca subiectul este informat si indrumat. In
perceptia esteticd a realitatii, dominanta este trairea afectiva.
Contactul cu frumosul determind o adanca vibratie artistica,
trairea de emotii estetice.

Cernisevski numea emotia estetica ,bucuria luminoasd”, un
sentiment deosebit, care se aseamana cu bucuria si admiratia
dezinteresata.

Emotia estetica este incununarea perceperii si contempldrii
obiectelor estetice. Calitatea emotiilor estetice depinde de
valoarea operelor de arta cu care subiectii sunt pusi in contact.
Arta universald si cea roméaneasca dispun de opera de valoare care
servesc pe deplin cerintelor educatiei estetice. A dezvolta la copii
capacitatea de apreciere a valorilor estetice, a operelor de arta
vizeaza formarea gustului estetic si formarea judecatii estetice.

Gustul estetic este ca un filtru, ca un instrument fin de detectare si
selectare a tot ceea ce este frumos. Formand gustul estetic la
copii, 1i determina sd distinga usor si repede frumosul autentic de
falsa frumusete din arta, natura , viata sociala.

Educatia esteticd urmareste pregatirea copilului pentru actul de
valorizare- receptare- asimilare si cel de creare a valorilor
estetice. Cele dintai creatii ale copiilor se obtin in artele plastice.

Institutiile au obligatia sa incurajeze talentele artistice, sa le dea
cunostinte in domeniu, sa le formeze priceperi si deprinderi de a
reproduce, de a crea, de a dezvolta aptitudini creatoare.

A introduce frumosul in viata personald si sociala inseamna a
infrumuseta relatiile dintre copii, comportarea lor, munca lor.
Integrarea frumosului in viata personald si sociala se exprima si
prin combaterea aspectelor urate, antisociale: grosoldnia,
lasitatea, brutalitatea. Educatia estetica trebuie sa-1 faca pe om
demn de menirea sa 1nalta, sa-l facd asa cum si-l imagina in chip
poetic A.P. Cehov, cand spunea: ,La un om trebuie sa fie frumos: si
chip, si imbracdminte, si suflet, si gandurile.”

Educatia estetica se bazeaza pe iscusinta cadrului didactic de a-i
invata pe copii sd le placa ceea ce este frumos, maiestria de a-i
face sa fie atrasi de ceea ce intr-adevar are valoare. La baza
acestei iscusinte sau maiestrii, atat de aproape de domeniul artei,
std cunoasterea profunda a artei autentice precum si priceperea
de a alege metode adecvate si de a le manui astfel incat sa atraga,
sa stimuleze interesul copilului si sa-i mareasca posibilitatea de
receptare a frumosului.

Educatia interculturala -
exemple de bune practici

De Aurelia-Cornelia Boian

Scoala Gimnaziala, Vad (Cluj)

Intentia acestei lucrari este de a prezenta argumente in favoarea
ideii ca educatia interculturald constituie un bun exemplu in sensul
convietuirii pasnice dintre grupurile etnice si culturale care traiesc
pe un anumit teritoriu, pentru depasirea barierelor culturale care
pot separa oamenii si comunitatile. Toti suntem diferiti, dar in
acelasi timp egali. Semnul de egalitate se transpune in respectul
fatd de cel de langa noi si in posibilitatea de comunicare pe care
trebuie s-o valorificdm. Nu toti suntem romani si nu toti vorbim
limba roméana. Diversitatea este mirodenia care né incanta viata in
relatiile pe care le stabilim cu ceilalti. A fi altfel si a vorbi alta
limba nu fac din noi decéat un rezervor inepuizabil de experiente
noi si diferite. A invata de la altii care sunt altfel decat tine nu
inseamna decat sa inveti ca om, ca roméan, ca maghiar, ca rrom
sau sas. Nu poti vorbi de o cultura diferitd decat cunoscand-o, iar
cel mai bun mod de a o face este sa cunosti oamenii din aceasta
culturd, sa impartasesti gandurile lor, trdirile, conflictele care ar
putea sa apara.

Tolerata si capacitatea de detasare de propriile idei si valori sunt
esentiale in acest sens, pentru ca nu-l vei intelege pe rrom de ce
muzica e esentiala in viata lor atat in momentele de bucurie cat si
in cele de tristete.

In localitatea noastra traiesc, alaturi de romani, cetiteni de etnie
maghiara si rroma care au un grad de cultura diferit, gandesc
diferit si se comporta diferit. Interculturalitatea se manifesta pe
larg in viata cotidiand a individului, prin participarea reciproca la
diferitele sarbatori, atat laice cat si bisericesti. Un alt aspect care
nu trebuie neglijat este multitudinea casatoriilor interetnice,
aceasta constituind dovada vie a interculturalitatii.

Avand in vedere numarul destul de ridicat al rromilor scolarizati
dar si ca persista unele probleme in relatia lor cu ceilalti colegi sau
cu cadrele didactice, am considerat ca diversitatea nu trebuie
evitata ci mai degraba recunoscuta si apreciata, mai ales ca au
existat frecvente tensiuni si conflicte intre populatia romana si cea
de etnie rroma.
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Cunoscand conditiile grele in care traiesc, cei mai multi fiind lipsiti
de posibilitati materiale, am constatat ca saracia e principla cauza
a absenteismului. Ca urmare a conditiilor de viata dificile pe care
le au in familie, copiii acestia au anumite probleme, determinate
de mediul ereditar si social din care provin:

¢ retard in dezvoltarea memopsihicad si psihofizica;
¢ prezenta unor anomalii in comportament;
¢ manifesta tendinta de distrugere a lucrurilor celorlalti copii;

* nu dovedesc interes pentru activitatile ce se desfasoara in
scoala;

defecte de vorbire, datorate lipsei de comunicare.

Datorita acestora au existat o serie de dificultati in procesul de
socializare si de integrare a copiilor rromi. Acesti copii traiesc un
sentiment de insatisfactie, cauzand si ei, la randul lor, tensiuni
sociale si conflicte. Foarte adesea am observat un nivel mai scazut
de educatie la membrii etniei rrome, ca si abandonul timpuriu al
sistemului educational, aspecte ce tind sa produca o ruptura intre
comunitatea etnica si institutiile de invatdmant. In acest sens,
né-am angajat ca prin actiunile desfasurate sa practicam atat la
nivel individual, cat si la nivelul intregului colectiv de scolari si
principiile pe care le dorim a fi respectate si la nivel universal, in
vederea socializarii si integrarii copiilor rromi. De aceea, am
urmarit sa educam copiii in spiritul respectarii drepturilor si
libertatilor fundamentale ale omului, al demnitatii si al tolerantei,
al schimbului de opinii, al respectarii opiniei.

Pentru integrarea si socializarea copiilor de etnie rroma am
demarat o serie intreaga de actiuni care s-au dovedit a fi foarte
eficiente. In primédvara anului 2019 né-am hotarat sa infiintdm in
localul scolii un muzeu al satului. Pentru realizarea acestui proiect
am strabatut tot satul Cetan, de la un capat la celdlalt, pentru a
cauta si descoperi obiecte vechi care sa redea modul de viata,
traditiile si obiceiurile din trecut ale locuitorilor acestui sat. Am
reusit sa adunam de la sateni o varietate de lucruri vechi, chiar
foarte vechi, cum ar fi: costume populare, icoane, obiecte de uz
casnic- vase din lemn si lut, razboi de tesut (cu sucale, tevi,
suveici, cordenci, tindeica), caiere, furci pentru tors canepa,
calcatoare care se incalzeau cu carbune, unelte cu care se
prelucrau inul si canepa (melita, piepteni, heceld), raschitor, urzoi,
car cu tanja, unelte agricole (plug, joagar), conopei, pat, lada de
zestre, laitd, cufere, cosnite, cofe, blide decorate de pus pe pereti,
stergare tesute din panza etc. impreund cu copiii am curatat
aceste obiecte de praf si le-am expus in doua sali special
amenajate pentru a deveni muzeu. Copiii au lucrat laolaltd, romani
si rromi, iar la sfarsit au fost foarte mandri de rezultatul muncii
lor.

Muzeul a fost inaugurat in data de 21 mai 2019, exponatele au fost
filmate si foarte apreciate iar noi né-am bucurat de o multime de
vizitatori. In prezent, muzeul se bucura in continuare de vizitatori,
de la scolile si gradinitele din zona Vadului si Dejului, si nu numai
atat.

Costumele expuse in muzeu au fost imbréacate de copii la serbarea
de Craciun unde am prezentat sceneta ,Nasterea lui lisus” si la
serbarea sfarsitului de an scolar, unde am dramatizat sceneta
»Calul Balan” din ,Amintiri din copilarie” de Ion Creanga. Ce
frumosi aratau copiii nostri imbracati in aceste costume!

In cadrul orei de disciplina optionald ,Eu-artistul” am discutat cu

copiii despre materialul din care sunt facute aceste costume,
constatand cu aceasta ocazie progresul pe care il face omenirea.
Daca in trecut oamenii imbracau aceste costume zi de zi, astazi le
pot vedea doar in muzee sau imbracate de artistii ce canta muzica
populara. Am incercat sa 1i introduc pe copii in atmosfera
vremurilor de demult, facandu-le cunoscute aspecte semnificative
din viata satenilor, traditiile si obiceiurile stravechi. Copiii au aflat
ca, o datd cu portul popular, au fost abandonate in mare masura si
jocurile romanésti, atat de frumoase si cu atata semnificatie si
valente artistice, care se jucau la toate nuntile, clacile, horele
taranésti.

Tot in cadrul optionalului, pentru realizarea unei cunoasteri mai
bune intre copii dar si pentru cunoasterea unor obiceiuri specifice
etniei rromilor, copiii au invatat si prezentat dansul ,Satra”, dans
ce presupune executarea unor miscari specifice dansului tiganesc
si sincronizarea miscarilor cu muzica si textul. Prin participarea,
impreuna, la aceasta forma de activitate, am realizat o mai buna
cunoastere si apropiere intre copii. Copiii rromi si-au cunoscut si
ei mai bine traditiile si au fost mandri ca pot prezenta un dans atat
de autentic si de frumos. Cu totii au aflat ca rromii sunt oameni
care spun direct ce gandesc si ca in comunitatile traditionale de
rromi actioneaza norme etice specifice de convietuire in grup,
satra constituind un exemplu de familie largita, aflata sub
autoritatea unui bulibasa, respectat si ascultat de toti. Copiii au
mai aflat ca mestesugurile traditionale se imbina cu dansul si cu
muzica, acestea fiind modalitati de trai cotidian si nu doar
prilejuite de evenimente deosebite, ca la romani. Parintii, de
ambele etnii, au fost si ei atrasi si au colaborat la confectionarea
costumelor. Am fost foarte surprinsa de felul in care s-au implicat,
dornici sa ajute, mai ales cand au vazut bucuria de pe fata copiilor
lor cand vorbeau despre aceste activitati.

Pentru Ziua Copilului am inceput sa né pregatim din timp. Astfel,
intr-o zi am prezentat copiilor imagini cu alti copii din intreaga
lume (rasa alba, rasa galbena, rasa neagrad) si le-am vorbit cate
putin despre specificul zonei din care faceau parte. Cand le-am
ardatat un copil cu pielea inchisd la culoare, o eleva a remarcat ca
are pielea ca A.G., o colega din clasa. Cu aceasta ocazie, elevii au
aflat ca In lume exista o mare diversitate de oameni care traiesc
laolalta si ca, indiferent de culoarea pielii, ai dreptul la educatie, la
o familie, ai dreptul sa apartii unei colectivitati unde sa fii iubit si
respectat la fel ca ceilalti copii.

Nu este suficient ca un copil sa primeasca o educatie in spiritul
tolerantei doar la gradinitd si scoald, el trebuie educat in aceasta
maniera si acasa. De aceea, scoala si gradinita au menirea de a-i
educa in spiritul tolerantei atat pe copii cat si pe parintii acestora.
Am avut diferite Intalniri cu parintii, atat programate, cat si
spontane, prin care am stimulat toleranta copiilor si acceptarea
neconditionata a diversitdtii Intr-un grup. Ei trebuie sa incurajeze
cooperarea, activitatea In perechi sau formarea de grupuri
eterogene, cunoasterea si aprofundarea diverselor obiceiuri,
traditii valori specifice etniei din care fac parte. In urma acestei
colaborari am observat o mai buna intelegere si toleranta, uneori
chiar sprijin material.

Activitatile desfasurate s-au bucurat de multa apreciere si
sustinere din partea copiilor si parintilor care s-au implicat in mod
activ si neconditionat, stabilind ca e necesar sa continuam
demersurile in acest sens, fiind constienti ca eforturile pentru
integrarea si socializarea rromilor incep cu fiecare dintre noi.



Cercetare pedagogica asupra
utilizarii unor metode
moderne in predarea,
invatarea si evaluarea
tipurilor de propozitii si a
partilor de propozitie la clasa
a V-a

De Ioana Savu

Scoala Gimnaziala Buica Ionescu, Glodeni (Dambovita)

In procesul de invatdmant, in conditiile unei proiectari si a unei
predari integrate, rezultatele si progresul la invatatura al elevilor
depind de metodele si strategiile utilizate de catre profesor.
Cercetarile efectuate au evidentiat faptul ca utilizarea unor
metode diverse, adaptate colectivului de elevi, conduce la
obtinerea de performante in pregatirea elevilor, in procesul de
predare-invatare-evaluare. Strategiile creative, metodele moderne
si invatarea activa sunt instrumente importante pe care profesorul
le poate folosi in procesul instructiv-educativ, fiind eficiente in
acumularea de noi cunostinte. Metodele moderne atrag elevii, ii
motiveaza si 1i stimuleaza sa participe in mod activ in procesul
didactic, astfel incat predarea-invatarea-evaluarea devine o
activitate placuta si captivanta.

Cercetarea pedagogica este un tip aparte de cercetare stiintifica,
care urmareste intelegerea, interpretarea, analiza, descrierea,
dezvoltarea educatiei si a problemelor sale. Cercetarile
pedagogice pot fi intreprinse atat de specialisti in domeniu, cat si
de cadrele didactice care doresc sa testeze anumite variabile sa
probeze validitatea unor ipoteze ameliorative (Mogonea, 2010, p.
39). Fiind conceputa ca un demers sistematic, cercetarea
pedagogica parcurge in desfasurarea sa mai multe etape si anume:
delimitarea problemei de cercetat, precizarea obiectivelor
cercetarii, formularea ipotezei de cercetare, organizarea
cercetarii, stabilirea metodologiei de cercetare si prelucrare a
datelor, prelucrarea si interpretarea datelor, elaborarea
concluziilor cercetarii, valorificarea cercetarii (finalizarea
rezultatelor intr-o lucrare stiintifica)

Obiectivele cercetarii au fost:

0.1. stabilirea prin evaluare a nivelului cunostintelor si
deprinderilor de identificare a elementelor de constructie a
comunicarii, dobandite de elevi in clasele anterioare;

0.2. abordarea moderna a lectiilor de predare-invatare a
continuturilor de gramatica, in vederea imbunatatirii
performantelor elevilor;

0.3. Compararea si analizarea rezultatelor obtinute de elevi la
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testele initiale si finale, in scopul evidentierii progresului acestora;
0.4. Utilizarea rezultatelor cercetdrii in vederea imbunatatirii unor
activitati viitoare de utilizare corecta a elementelor de constructie

a comunicarii.

In vederea indeplinirii obiectivelor cercetarii, am efectuat un
demers specific de cercetare calitativa, care a constat in realizarea
unui experiment, ce a avut in vedere predarea-invatarea tipurilor
de propozitii si a partilor de propozitie la clasa a V-a, prin
utilizarea cu precadere a metodelor si a strategiilor didactice
moderne, in vederea insusirii acestui continut, urmarind de
aproape efectele pe care le imprima asupra procesului
instructiv-educativ creativitatea cadrului didactic.

Ipoteza de cercetare: Daca in predarea-invatarea tipurilor de
propozitii si a partilor de propozitie, profesorul ar da dovada de
creativitate, utilizdnd cu precddere metode si strategii moderne,
atunci acest continut ar fi inteles mai usor de catre elevi, fapt
reflectat in progresul la invatatura al acestora.

Scopul cercetarii este de a identifica, facand apel la creativitatea
cadrului didactic, modalitati de predare-invatare-evaluare a
tipurilor de propozitii si a partilor de propozitie, in vederea
cresterii randamentului scolar.

Investigatia a fost realizata in anul scolar 2022-2023, la clasa a
V-a B, compusa din 15 elevi, din scoala in care imi desfasor
activitatea ca profesor de limba si literatura romana. in realizarea
acestuia, am fost ajutata de colega mea care preda la cealalta
clasa (clasa a V-a B - clasa experimentala si clasa a V-a A - clasa
de control).

In cercetarea efectuatd, am utilizat urmatoarele metode de
cercetare:

a. Metoda observatiei sistematice

Am realizat observatia printr-o grila de observare, prin prisma
scopului cercetarii, a ipotezei cercetarii si a indicatorilor
observationali. Am sesizat faptele pedagogice, interpretandu-le din
perspectiva semnificatiilor lor intrinseci si a ipotezei cercetarii.

b. Metoda experimentului

,Experimentul propriu-zis sau experimentarea consta, practic, in
testarea/verificarea ipotezei/presupunerii formulate de cétre
cercetator. Scopul experimentului este acela de a confirma sau
infirma ipoteza cercetarii (in ambele variante inregistrandu-se un
spor de cunoastere) si, eventual, de a sugera alte intrebari sau
ipoteze.” (Bocos, p. 42)

Am utilizat metoda nonexperimentului colectiv, de scurtd duratad,
La clasa a V-a B, clasa experimentald, am utilizat cu precadere
metode si strategii moderne in predarea-invatarea tipurilor de
propozitii si a partilor de propozitie (metoda cubului, metoda
mozaic, harta conceptuald, metoda RAI, jocuri didactice, jocuri de
rol, metoda paldriilor ganditoare; formele de organizare a
activitatii au fost diverse: frontal, in perechi, in grup, individual).

La clasa V-a A, clasa de control, predarea-invdtarea tipurilor de
propozitii si a partilor de propozitie s-a realizat prin utilizarea
metodelor si strategiilor traditionale (conversatia, exercitiul,
demonstratia; formele de organizare a activitatii au fost frontal si
individual). Experimentul propriu-zis s-a desfasurat pe parcursul a
8 ore: doud ore de evaluare (initiala si finala) si sase ore de
predare-invatare (Propozitii asertive, interogative, imperative,
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exclamative. Propozitii afirmative sau negative. Propozitii simple
sau dezvoltate. Partile de propozitie: subiect, predicat, atribut).

c. Metoda testelor

Am utilizat metoda testelor in etapa preexperimentala, pentru
constatarea nivelului cunostintelor referitoare la tipurilor de
propozitii si a partilor de propozitie la cele doua clase implicate in
cercetare (clasa experimentala si clasa de control), prin
administrarea unor teste initiale, identice, dar si in etapa
postexperimentald, prin aplicarea, la sfarsitul experimentului, a
unor teste de evaluare finala identice.

d. Metode de mdsurare a datelor cercetdrii

- tabele si grafice, diagrama de structura;
- diagrame de comparatie. (Bocos, pp. 66-68)

Am desfasurat cercetarea in perioada octombrie - noiembrie 2022,
perioada de predare-invatare-evaluare a Unitdtii de invatare care
cuprindea aceste continuturi.

In urma cercetérii intreprinse, am constatat urmatoarele:

orele la clasa experimentala, acelea in care au fost utilizate
cu precadere metode si strategii moderne au fost mult mai
atractive, fata de cele desfasurate la clasa de control in care
au fost folosite predominant metode traditionale;

elevii din clasa experimentala s-au implicat activ in procesul
de predare-invatare si au participat la toate activitatile
propuse de profesor, spre deosebire de cei din clasa de
control care au manifestat adesea o atitudine de nepasare si
dezinteres.

in cadrul activitatilor desfasurate in grup, elevii din clasa
experimentald au colaborat, manifestand o atitudine de
toleranta fata de ceilalti, si-au gestionat corect emotiile si au
demonstrat responsabilitate pentru propria invatare si
rezultatele acesteia;

L]

la testul final rezultatele obtinute de elevii din clasa
experimentala au reflectat un real progres.

Din analiza constatdrilor facute in fiecare etapa de cercetare, a
reiesit faptul ca obiectivele propuse au fost realizate, cercetarea
experimentala si-a atins scopul ce presupune identificarea unor
modalitati de predare-invatare-evaluare a tipurilor de propozitii si
a partilor de propozitie, in vederea cresterii randamentului scolar,
iar ipoteza a fost confirmata.
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Blocaje in comunicare si...
cum le putem limita influenta

De Banuta Radulescu

Gradinita cu Program Prelungit Nr. 236 (Bucuresti)

Datorita diversitatii situatiilor in care poate fi realizat si a unicitatii
fiintei umane, niciun act de comunicare nu este repetabil. Sunt
extrem de multe variabile ce influenteaza atat modul in care este
emis un mesaj cat si modul in care este decodat, inteles, perceput
de receptor. In conditiile in care a scrie si a vorbi reprezinta in
sine actiuni relativ simple, impedimentul principal al comunicarii
constd tocmai in intelegerea corecta a continutului transpus prin
aceste actiuni. Oamenii sunt unici si diferiti in acelasi timp, definiti
de experientd, pregatire, caracter, iar diferentele majore de
personalitate sunt cele care provoaca aceasta dificultate. Un gest,
un cuvant, o expresie pot fi interpretate in mod diferit, pot capata
intelesuri distincte pentru persoane diferite sau pentru aceeasi
persoand, in momente diferite. Decodarea mesajelor este un
proces prin care receptorul face efort pentru a descifra ceea ce
transmite emitatorul. Acest proces poate fi influentat de o
multitudine de factori: conceptele vehiculate, gradul de
inteligibilitate a discursului emitatorului pentru receptor, atentia
pe care o acorda receptorul pentru mesajul transmis de emitator,
nevoia pe care o are acesta fatda de informatia vehiculata in
comunicare, canalul prin care se realizeazd, mediul in care are loc,
relatia dintre cei doi, capacitatea emitatorului de a-si adapta
discursul la capacitatea de intelegere a receptorului, influenta
unor factori perturbatori precum sunete exterioare, zgomote, voce
scazuta, folosirea unor concepte/ cuvinte necunoscute pentru
receptor, gradul de interes al acestuia pentru actul respectiv etc.

Complexitatea procesului de comunicare in ansamblul sau face ca,
in diferite situatii, sa apara anumite bariere sau asa numitele
,blocaje de comunicare”’. Acestea apar in momentul in care
receptorul mesajului nu decodeaza integral sau interpeteaza gresit
sensul pe care emitatorul a dorit sa-1 expuna prin actul de
comunicare realizat. Factorii ce pot denatura comunicarea pot
interveni oricand, fara ca emitatorul sau receptorul sa detina
controlul si capacitatea de a-i inldtura in momentul realizarii
actului de comunicare. Intr-o situatie ideald de comunicare
intreaga incdrcatura a mesajului emis este interpretat de cétre
receptor conform intentiilor emitatorului. Acest lucru este aproape
imposibil din cauza diferentelor existente intre persoane:
implicarea emotionald in cadrul unui act de comunicare,
discrepante intre sistemul de cunoastere al participantilor la
comunicare, diferente intre intentionalitatea pe care o are fiecare
participant, diferentele intre sensurile atribuite unor informatii,
concepte, repertorii de combinatii cod (vocabular), diferentele de
interpretare a unor elemente non- si paraverbale etc.

Aceste elemente ce pot interveni in codarea si decodarea unui
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mesaj pot avea o influenta decisiva pentru plaja de suprapunere a
mesajului transmis de emitator si cel decodat de receptor. Uneori,
aceasta plaja de suprapunere este atat de micd, incat pot exista
diferente majore intre ceea ce s-a dorit a se transmite si ceea ce
s-a receptat. De aceea, este esential ca, in comunicare, sa se {ina
seama de acesti factori, sa fie cunoscuti participantilor si sa se
incerce, pe cat posibil, diminuarea efectelor distorsionante pe care
le pot avea. Perturbatiile pot fi de natura interna - fiziologice,
perceptive, semantice, interpersonale sau intrapersonale - si de
natura externa - aparute in mediul fizic in care are loc
comunicarea (poluare fonica puternicad, intreruperi succesive ale
procesului de comunicare etc.).

Specialistii care s-au preocupat de-a lungul timpului de acest
proces extrem de important pentru conectarea oamenilor, au avut
in vedere identificarea factorilor ce pot influenta/perturba
comunicarea si limitarea efectelor ce pot interveni in
corectitudinea si claritatea transmiterii/receptarii mesajelor.
Cunoscut fiind faptul ca, intr-o situatie problematicd, pentru a se
intereveni optim si eficient, problema trebuie cunoscuta mai intai,
cei ce s-au preocupat de acest aspect al comunicarii, au clasificat
factorii incriminati de blocarea/distorsionarea comunicarii, in
functie de mai multe aspecte. Astfel, in lucrarile de specialitate
realizate pe marginea acestui subiect ce l-a preocupat, Ion-Ovidiu
Panisoara identifica doua categorii ce pot influenta eficienta
comunicarii: bariere care tin de sistem si bariere care tin de
proces.

In prima categorie, barierele de sistem, sunt enumerati factori
identificati la nivelul paricipantilor la actul de comunicare
(emitator, receptor) si la nivelul canalului de comunicare:

deficiente de transmisie/receptie a mesajului;

conceptualizarea mesajului in functie de context/scop;

limitarile mijloacelor de comunicare alese pentru
transpunerea mesajului de catre emitator;

statutul social al participantilor la actul de comunicare;

limbajul folosit de emitator ( inadaptarea unor
concepte/termeni la nivelul de intelegere al receptorului);

normele grupului de comunicare (lipsa de curaj a receptorului
de a cere explicatii clarificatoare din teama etichetarii);

factori fizici permanenti - de ex. deficiente innascute ale
comunicatorilor ;

factori fizici situationali - de ex. acustica defectuasa a
mediului in care se realizeaza comunicarea;

L]

factori situationali ce tin de o deficienta temporara- de ex.
emitatorul vorbeste ragusit sau incet pe fondul oboselii;

L]

factori socioculturali - inadaptarea discursului de catre
emitator la nivelul de intelegere al receptorului, structurarea
defectuoasa a comunicarii poate distorsiona receptarea
corectd mesajului;

L]

factorii ce tin de canalul de comunicare - de ex. zgomote,
intreruperi, interferente.

Din cea de-a doua categorie, barierele ce tin de proces, fac parte
factori (care in opinia autorului I.0. Panisoara sunt mai greu de
surprins) ce tin de: surse ale comunicarii ineficiente, repere pe
care le are comunicatorul pentru a realiza o comunicare eficienta
(care se pot dovedi bariere in anumite situatii) variabilele cuprinse
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in actul comunicarii, interferentele dintre aceste variabile - ce pot
eficientiza comunicarea sau pot sa aduca efecte negative asupra
ei.

Avand in vedere aceste toate aceste elemente ce pot influenta
eficienta comunicarii, extinzand aceste influente asupra
comunicarii realizate intre educator si copil, se poate afirma ca
exista o multitudine de conexiuni, combinatii ce pot aduce o
crestere sau, dimpotriva o scadere a eficientei comunicarii
didactice. Educatorul trebuie sa cunoasca modul in care fiecare
variabila influenteaza actul comunicarii pentru a preintampina
posibilele blocaje. Nu se poate afirma ca exista o reteta perfecta
de actiune si comunicare cu elevul care sa dea rezultate pozitive
de fiecare datd, pentru ca fiecare situatie de comunicare este
unica, dar pot fi avute in vedere anumite elemente de al caror
control depinde derularea comunicarii in conditii optime. Printre
acestea se regasesc urmatoarele (I1.0.Panisoara, 2006, p. 117):

a) Eficienta comunicarii creste atunci cand cand mediul in care se
realizeaza comunicarea este unul optim (mediul fizic si cel
socio-psiho-pedagogic). Din aceasta perspectiva putem spune ca
educatorul trebuie s fie atent atat la mediul fizic, la modul in care
este amenajat spatiul educational, mobilierul, materialele de lucru
ale copiilor, centrele de interes, ariile de stimulare, zonele in care
ei au acces néingradit, cat si relatia pe care o construieste pe
orizontala (copil-copil) si pe verticala (educator-copil).

Modul in care copiii relationeaza intre ei si modul in care ei se
raporteaza la educator sunt doua linii prin care se construieste
climatul din cadrul clasei/ grupei. Intr-o relatie constuita prin
comunicare deschisd, educatorul are in vedere urmatoarele
elemente: ascultarea nevoilor, gasirea unor modalitati adecvate de
raspuns la nevoile aratate mascat sau vadit de copii, incurajarea
exprimarii propriilor pareri, educarea respectului fata de nevoile
altuia, respectul fata de opinia diferita a celor din jur, acceptarea
diferentelor dintre persoane, adaptarea propriilor conduite la
specificul grupului. Se poate spune ca toate acestea pot avea o
sursa de inspiratie infailibila - exemplul personal. Educatorul
trebuie sa fie si sa adopte acele comportamente pe care le
asteapta de la copii. Comportamentul educatorului poate fi atat
sursa de eficientizare a comunicarii cat si o bariera in realizarea
acestui proces in conditii optime.

b) Armonizarea scopurilor si obiectivelor cu structura
comunicationald. Acest aspect va avea in vedere adaptarea
continutului vehiculat in comunicare (informatia, cunostintele,
ideile, conceptele) la obiectivele pe care le urmareste educatorul
prin expunerea acestor continuturi. Corelatia pe care trebuie sa o
faca educatorul este una ce urmeaza un altgoritm transpus in
urmatoarele intrebari: Unde ma aflu? (cunoasterea nivelului celor
cu care comunica),Unde vreau sa ajung? (obiective), Cu ce ajung
acolo unde imi propun? (identificarea continuturilor si a
mijloacelor prin care 1i va conduce pe elevi catre indeplinirea
sarcinilor/ obiectivelor), Cum constat ca am ajuns acolo unde
mi-am propus? (identificarea unor actiuni practice, a unor
conduite, atitudini adoptate de elevi prin care educatorul va avea
masura realizarii/ nerealizarii obiectivelor propuse), Care sunt
punctele slabe/forte ale procesului? (identificarea actiunilor de
succes si a celor care au rezultate scazute cu depunerea de efort
mare), Ce masuri recuperatorii/ remediale se impun a fi adoptate
pentru a ameliora procesul? (gasirea unor mijloace, instrumente,
activitati prin care poate fi eficientizat procesul , de ex.
sistematizarea continutului, alocarea unui timp mai lung



activitatilor de transpunere a teoriei in practica, implicarea altor
persoane ce pot contribui la motivarea copilului pentru a se
implica in activitateade invatare, diversificarea mijloacelor de
expunere a continuturilor etc).

Educatorul trebuie sa fie in permanenta conexiune cu efectele pe
care le au actiunile sale asupra copilului pentru a putea regla din
mers acest proces, pentru a interveni atunci cand eficienta
comunicarii lui scade sau obiectivele/scopurile sunt inadecvate cu
structura comunicationala.

c) Perfectionarea abilitatilor/ deprinderilor de comunicare ale
emitatorului sau receptorului-adaptarea continutului mesajului la
particularitatile auditoriului, cunoasterea profunda a subiectului
de catre emitator, masura in care se raspunde unor nevoi prin
emiterea mesajului si receptarea lui, oportunitatea transmiterii
unui mesaj intr-o situatie propice, adecvatd/potrivitda pentru tipul
de informatie vehiculat in actul de comunicare etc. ,Crezul”
educatorului ar trebui legat de aceasta perfectionare a abilitatilor
de comunicare in cadrul grupului de elevi, dar tot el trebuie sa fie
motorul devoltarii abilitatilor de comunicare ale elevilor, pentru
ca, masura in care plaja de suprapunere a mesajului emis coincide
cu cel receptat, iar prin feedback, elevul va transpune cat mai fidel
mesajul inteles de la profesor, atunci eficienta comunicarii
didactice isi arata valoarea.

Dar cum vom proceda pentru a ajunge la aceasta ,perfectiune”?
Nu se poate spune ca exista o reteta perfecta pentru asta, dar sunt
cateva aspecte de care educatorul poate sa tina seama pentru a
imbunatati abilitatile de comunicare: cunoasterea particularitatilor
elevilor in fata carora se afld, adaptarea discursului didactic la
capacitatea de intelegere a auditoriului, siguranta de care da
dovada in prezentarea subiectului, asigurarea ca este momentul,
locul, ocazia potrivit/a pentru expunerea subiectului avut in
vedere, satisfacerea unei nevoi de cunoastere a receptorului prin
decodarea mesajului emis, motivatia pe care o are initiatorul
comunicarii pentru expunerea subiectului respectiv, asigurarea
initiatorului ca a inlaturat factorii perturbatori ce pot influenta
calitatea comunicarii.

Resurse
Panisoara, 1.0. (2006). Comunicarea Eficientd. Ed. Polirom.

Dezvoltarea imaginatiei si
creativitatii elevilor prin
storytelling

De Ioana Lavinia Mititel

Liceul Tehnologic, Telciu (Bistrita-Nasaud)

Imaginatia poate fi definita ca proces psihic de re-creare si creare
de imagini noi in plan mental. Imaginatia joaca un rol esential in
activitatea umana, incluzandu-se ca veriga componenta centrala a
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creativitatii. Nu are limite, fiind libera pentru a se putea misca nu
numai pe taramul realului perceptibil, ci si pe cel al fantasticului,
conferand intotdeauna o nota de inedit, de noutate.

Imaginatia productiva este o componenta a creativitatii. Albert
Einstein spunea ca imaginatia este mai importantd decat cuvintele.
Cu toate acestea, de prea multe ori aceasta parte esentiald a
educatiei este ignorata la scoala. A-ti folosi imaginatia inseamna a
crea imagini In minte, iar cand elevii creeaza imagini in mintea lor
in timp ce citesc, nivelul lor de implicare creste deoarece povestea
devine personalizata.

,O poveste este o usa catre o altda lume, o lume din noi, in
imaginatie. Cititorii de copii gasesc aici multe dintre modelele
lor, personaje cu care vor sa semene, eroi, idealuri. Mesajul
este... oricat de neputincios ai crede ca esti, tot poti depasi,
prin determinare, cooperare cu ceilalti si refuzul de a-ti fi
frica.” - Bigger, 2009

In societatea noastra este dificil si problematic pentru copii s& se
increada si si-si valideze propriile imagini. in orice directie ar privi
sunt asaltati cu imaginile altora: animatii, emisiuni TV,
smartphone-uri, tablete, chiar si carti illustrate. Vazand filmele
multor carti, acestea le limiteaza imaginatia, impiedicandu-i sa-si
formeze propriile imagini. Devine greu sa inlaturi o imagine odata
ce a fost vazuta.

Chiar daca copiii aud povestile iar si iar dupa ce filmele au fost
vdazute, imaginile vor exista probabil pentru totdeauna in mintea
lor. Cauza principala este media vizuala care exercita o putere
imensa asupra imaginatiei copiilor. Copiii trebuie sa aiba
oportunitati multiple pentru a-si folosi imaginatia, validandu-si
astfel propriile imagini.

Una dintre cele mai eficiente oportunitati sau solutii in mediul
scolar este folosirea povestirii ca metoda didactica. Povestirea sau
storytelling-ul este de neegalat ca instrument de stimulare a
imaginatiei. Povestea ca instrument de lucru in educatie invata
fara sa impuna, transmite elevilor mesaje pe care ei singuri le
descurca. Povestea este arta in care un povestitor transmite un
mesaj, adevaruri, informatii, morald sau intelepciune pentru un
public, folosind o recuzita sau orice aptitudine artistica pentru a
capta atentia. Povestea este arta prin care se creaza imagini in
mintea ascultatorului. Povestea educa, vindeca, aduce oamenii
impreuna, este interactivd, influenteaza, creeaza divertisment si
recreere. Poate schimba comportamentul, promova si modela idei.

Storytelling-ul sau arta de a spune povesti este adecvata
procesului instructiv-educativ si este o metoda eficienta pentru a
dezvolta creativitatea si imaginatia elevilor. Dezvoltarea
creativitdtii elevilor se face prin implicarea lor in crearea si
ascultarea de povesti.

Exemple de aplicatii practice si idei inovative in sala de

clasa, ale povestirii in era digitala

Roboti Storytelling. OZOBOT si BEEBOT sunt robotei interactivi
care imbina robotica educationald cu crearea de povesti. Intr-o
lume a inovatiei si a tehnologiei, Ozobot este un mic robot folosit
in programare si codificare, imbinand totodatd si storytellingul,
aducand entuziasm si implicare in povestire si repovestire. Ozobot
este controlat prin limbajul culorilor. Pentru a face robotul sa se
roteascd sau sa prinda viatd, se foloseste un limbaj de culoare
universal, desenat cu markere.

Cu ajutorul roboteilor, elevii pot da frau liber imaginatiei, sa viseze
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si sa creeze tot ce le trece prin minte. Posibilitatile sunt infinite.
Fiecare poate sa fie arhitectul propriei lumi. Pot ilustra propria
poveste cu ajutorul unor harti desenate si a unui Ozobot. In timp
ce Ozobotul urmeaza traseul, se spune povestea.

Bee-Bot sunt roboti mici care au fost conceputi pentru a fi folositi
de copii mici. Bee-Bot poate fi programat sa faca un numar stabilit
de miscari de la butoanele de pe spate. Acesta este un instrument
minunat care ii Invata pe copii cum sa proiecteze, sa implementeze
si sd urmeze programarea intr-un mod usor si distractiv, in timp ce
urmeaza o naratiune. Aceasta resursa le arata copiilor cat de
interconectata poate fi educatia lor.

Storytelling digital

Povestirea digitala este una dintre abordarile pedagogice
inovatoare care 1i poate implica pe elevi in invatarea profunda si
semnificativa. Povestirea digitala combina arta de a spune povesti
cu un amestec de medii digitale, inclusiv text, imagini, naratiune
audio Inregistrata, muzica si video. Aceste elemente multimedia
sunt amestecate impreuna folosind software-ul de calculator,
pentru a spune o poveste care, de obicei, se invarte in jurul unei
teme specifice sau subiect si contine adesea un anumit punct de
vedere.

Elevii din ziua de azi devin din ce in ce mai priceputi din punct de
vedere tehnologic si sunt din ce in ce mai implicati in activitati
care au loc pe ecranul unui computer.

Povestirea digitald poate Incuraja creativitatea si poate oferi
cursantilor o voce in timp ce isi folosesc povestile pentru a-si
impértasi ideile si sentimentele cu altii. In plus, elevii pot folosi
tema de povestire digitala pentru a atinge in alte talente creative,
cum ar fi crearea propriilor imagini vizuale, fotografierea lor
pentru povesti si addugarea de culori, tranzitii si naratiune
inregistratd. Book Creator este un instrument puternic pentru
integrarea lectiei de povestire digitald. Elevii interactioneaza cu
mass-media in fiecare zi. Cu Book Creator, elevii pot deveni
creatori ai unei game largi de continut.

Exemple de practica inovatoare de storytelling cu
Kamishibai

Este o formad japoneza de teatru stradal, cunoscutd si sub numele
de ,teatru de hartie” sau ,teatru pe bicicletd”. Teatrul are loc pe o
scend in miniaturd (o rama de lemn sau un fel de fereastra) care
are in loc de cortind niste obloane care se deschid la inceputul
povestirii. Pe scena se ,deruleaza” povestea vizuala impartasita
verbal de catre povestitor publicului impreuna cu toate detaliile,
nuantele si intonatia specifica povestitorilor...

In rama, publicul urméreste cateva personaje animate de insusi
povestitorul, avand in fundal planse cu decorul scenelor principale
alese de acesta. Kamishibai are un mare avantaj in fata animatiilor
sau filmelor, deoarece prin imaginatie spectatorul devine creator.
In loc sa-i livreze publicului in mod automat, in miscare, intreg
mesajul, povestitorul lasa libera optiunea ca publicul sa-si
imagineze tot ceea nu apare in imagini, privitorul devenind astfel
si creator in aceeasi masura. Pentru un public tanar, cum sunt
copiii la clasd, acest lucru este fascinant si de nepretuit.

Odata cu deschiderea educatiei spre metode interactive si creative
si datoritd potentialului formativ si interdisciplinar pe care il are,
Kamishibai-ul a inceput sa fie folosit pentru a spune povestile
create si ilustrate chiar de catre copii. Micii creatori sunt stimulati
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emotional si intelectual sa asculte activ, sa participe la dialog
intr-un grup, sa creeze o poveste, sa ilustreze imagini prin diverse
tehnici (imprimare, desen si picturd, colaj), sa povesteasca si sa
dramatizeze. Astfel, copiii organizeaza elementele artistice intr-un
demers creativ si apoi prezinta rezultatul celorlalti sub forma unui
spectacol de teatru. Kamishibai-ul poate fi utilizat in ciclul
prescolar, primar si secundar pentru copii cu varsta cuprinsa intre
4 si 16 ani. Aceasta modalitate de a povesti sprijina formarea
competentelor cheie.
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