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Demotivarea scolara la elevii
de etnie rroma din mediul
rural romanesc: cauze,
consecinte si directii de
interventie

De Melania-Susana Tothpal, 4 iunie 2026

Centrul Judetean de Resurse si Asistenta Educationala,
Cluj-Napoca (Cluj)

Abandonul scolar in randul copiilor rromi din Romania reprezinta
una dintre cele mai persistente si complexe provocari cu care se
confrunta sistemul educational national. Conform datelor
Institutului National de Statistica (INS, 2020), rata de cuprindere
scolara in randul populatiei de etnie rromi este semnificativ mai
scazutd decat media nationald, iar diferenta devine si mai
accentuata in mediul rural, unde accesul la servicii educationale
este limitat si resursele scolilor sunt reduse.

Comunitatile rromi din spatiul rural se confrunta cu o suprapunere
de dezavantaje: saracie extrema, izolare geografica, lipsa
infrastructurii, bariere culturale si o traditie familiald in care
scoala nu este perceputa ca prioritate de viatd. In acest context,
demotivarea scolara nu este un accident individual, ci o consecinta
structurald a modului in care sistemul educational roméanesc a
esuat, In mod repetat, sa raspunda nevoilor specifice ale acestei
comunitati (Jigau, 2002).

Profesorul de sprijin, care lucreaza direct si individualizat cu elevii
cu cerinte educationale speciale (CES), ocupa o pozitie privilegiata
in detectarea timpurie a semnelor demotivarii si in implementarea
unor strategii de remediere. Prezentul articol isi propune sa
sistematizeze principalele cauze ale demotivarii scolare la elevii
rromi, sd examineze consecintele abandonului si sa propuna
directii practice de interventie, cu referire la cercetdri si autori
romani din domeniu.

1. Cadrul teoretic: motivatie, identitate si context
socio-cultural

Motivatia scolara a constituit obiectul unor cercetari substantiale
in spatiul academic romdnesc, mai ales dupa 1990, odata cu
cresterea interesului pentru educatia incluziva. Paun si Potolea
(2002) subliniaza cd motivatia pentru invdtare nu este o insusire
inndscutd, ci se construieste relational, in interactiunea dintre
elev, cadru didactic, familie si mediu cultural. Cand aceasta
interactiune este perturbatd de factori de excludere sociald,
motivatia se erodeaza sistematic.

Din perspectiva pedagogiei speciale romanésti, Vrasmas (2001)
argumenteaza ca educatia incluziva autentica nu se reduce la

plasarea fizica a copilului cu CES in clasa obisnuitd, ci implica
adaptarea profunda a continuturilor, metodelor si relatiei
pedagogice la nevoile reale ale copilului. in cazul elevilor rromi,
aceasta adaptare trebuie sa tina seama de specificul identitar si
cultural al comunitatii de provenientd, un aspect neglijat
sistematic in practica educationala curentd.

Cercetarile lui Jigau (2002) asupra esecului scolar in Roméania
rurald au documentat un mecanism de esec cumulativ: copilul care
inregistreaza lacune in achizitia citirii si scrierii la clasele I-II
acumuleaza restante care devin insurmontabile pana la clasa a
V-a, moment in care dezangajarea devine totala. Aceastd dinamica
este deosebit de frecventa in randul elevilor rromi, care se
confrunta adesea si cu o bariera lingvistica suplimentara atunci
cand limba rromani este principalul instrument de comunicare in
familie.

Stanciulescu (2004), analizand relatia dintre capitalul cultural si
performanta scolara in Romania, arata ca scoala reproduce in mod
sistematic inegalitatile sociale, avantajand copiii proveniti din
familii cu resurse culturale si economice ridicate si
marginalizandu-i pe cei din familii vulnerabile. Elevii rromi din
mediul rural se regasesc, in acest model, in categoria celor mai
dezavantajati, cu un capital cultural si social incompatibil cu
cerintele implicite ale institutiei scolare.

2. Factori generatori ai demotivarii scolare la elevii rromi
din mediul rural

Fenomenul demotivarii scolare la elevii rromi din Romania rurala
este generat de o constelatie de factori intercorelati, pe care
literatura de specialitate romaneasca 1i grupeaza in patru mari
categorii:

a) Factori socioeconomici. Saracia extrema, lipsa hranei suficiente,
absenta materialelor scolare si a conditiilor de studiu acasa,
precum si necesitatea implicarii copilului in activitati economice
ale familiei — munca agricold sezoniera, comercializarea
produselor — sunt factori care interfereaza masiv cu frecventarea
regulatd a scolii. Jigau (2002) constata ca in multe scoli rurale din
Romania, absentele nemotivate ale elevilor rromi sunt corelate
direct cu perioadele de munca sezonierd, nu cu lipsa dorintei de a
invata.

b) Factori culturali si identitari. Curricula nationala actuala nu
include, in mod sistematic, elemente de culturd, istorie sau traditie
rromi, transmitdnd implicit mesajul cd identitatea rromi este
marginald sau lipsitd de valoare in spatiul cultural legitim.
Conform studiilor Centrului Educatia 2000+, aceastd absenta
genereaza o ruptura intre lumea scolii si lumea de acasa, facand
ca institutia scolara sa fie perceputd drept un spatiu strain si ostil.

c) Factori institutionali si atitudinali. Discriminarea cadrelor
didactice fata de elevii rromi — fie manifesta, fie subtild — a fost
documentata in cercetdrile lui Surdu (2011), care aratd ca
asteptarile scazute ale profesorilor fata de elevii de etnie rromi
functioneaza ca o profetie care se autoimplineste: elevul
interiorizand imaginea negativa proiectata asupra lui, renunta sa
se dovedeascd capabil. Segregarea de facto in clase separate sau
in banci izolate amplifica stigmatizarea si sentimentul de
excludere.

d) Factori familiali si lingvistici. Nivelul scdazut de scolarizare al
parintilor rromi din mediul rural limiteaza sprijinul pe care familia
il poate oferi copilului in parcursul scolar. in multe comunitati,
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limba rromani este principalul instrument de comunicare
intrafamiliala, iar copiii ajung la scoald cu o competenta limitata in
limba romana literard, ceea ce genereaza dificultati semnificative
de intelegere si participare. Vrasmas (2001) subliniaza ca aceste
bariere lingvistice trebuie tratate ca nevoi educationale speciale,
nu ca deficiente ale copilului.

3. Directii de interventie pentru reducerea abandonului
scolar

Reducerea abandonului scolar in randul elevilor rromi din mediul
rural necesita interventia coordonata la nivelul clasei, al scolii si al
comunitatii. Cercetatorii romani si practicile validate in proiecte
nationale si europene recomanda urmatoarele directii prioritare:

3.1. Curriculum adaptat si culturalizat. Planul de interventie
personalizat (PIP), instrument fundamental al profesorului de
sprijin in Romania, ofera cadrul legal si metodologic pentru
adaptarea continuturilor la nivelul real al elevului. Dincolo de
adaptarea formala, este necesara o sensibilizare culturala:
introducerea unor texte, exemple si contexte care sa reflecte
experienta de viata a comunitatii rromi. Paun (2002) subliniaza ca
relevanta culturala a continuturilor este un factor motivational
crucial, neglijat in formarea initiala a cadrelor didactice.

3.2. Valorificarea rolului mediatorului scolar. Institutia
mediatorului scolar, introdusa in Romania prin Ordinul MECTS nr.
1539/2007, reprezinta un instrument de politica educationala cu
potential ridicat in comunitdtile rromi. Mediatorul actioneaza ca
punte culturald si comunicationald intre scoala si familie,
monitorizeaza frecventa, previne abandonul si faciliteaza accesul
familiei la serviciile scolare. Colaborarea stransa intre profesorul
de sprijin si mediatorul scolar poate maximiza efectele ambelor
interventii.

3.3. Implicarea activa a familiei. Parteneriatul scoala-familie in
comunitdtile rromi nu se poate realiza prin mijloace conventionale.
Comunicarea informald, vizitele la domiciliu, organizarea unor
evenimente comunitare in spatiul scolii si implicarea liderilor locali
rromi in activitati scolare sunt strategii recomandate de proiectele
nationale de reducere a abandonului scolar (Ministerul Educatiei,
Programul PHARE — Acces la educatie pentru grupuri
dezavantajate, 2005-2008). Familia informata si respectata devine
aliatd a scolii, nu adversara ei.

3.4. Constructia stimei de sine si a sentimentului de competenta.
Profesorul de sprijin poate folosi sarcini gradate, adaptate zonei
proximei dezvoltari — concept valorificat de pedagogia
romaneasca prin contributia lui Ungureanu (2000) —, pentru a
crea experiente repetate de succes. Feedbackul pozitiv specific,
recunoasterea publicd a progreselor, oricat de mici, si crearea
unui climat de clasa in care greseala este tratatd ca etapa a
invatdrii sunt elemente definitorii ale unei relatii pedagogice
reparatorii pentru elevii cu istoric de esec scolar.

3.5. Modele de rol din comunitate si programe de mentorat.
Prezenta unor tineri rromi care au finalizat ciclul gimnazial sau
liceal si care revin in comunitate ca mentori sau voluntari are un
efect motivational direct si puternic. Programele de tip A doua
sansa, bursele sociale acordate elevilor din familii defavorizate si
programele Scoala dupa scoald, finantate prin fonduri europene,
au demonstrat eficacitate in cresterea ratei de retentie scolara a
elevilor rromi in scolile rurale romanésti.

4. Concluzii

Demotivarea scolara a elevilor rromi din mediul rural roméanesc nu
este un fenomen izolat sau imputabil exclusiv familiei sau
copilului, ci o consecinta structurala a unui sistem educational
care nu a reusit, pana in prezent, sa raspunda adecvat diversitatii
culturale si socioeconomice extreme a beneficiarilor sai.
Cercetatorii romani Jigdau (2002), Vrasmas (2001), Paun si Potolea
(2002) si Surdu (2011) au documentat in mod convergent
mecanismele prin care excluderea se reproduce si s-au pronuntat
pentru o reforma sistemicd, nu pentru interventii punctuale.

Profesorul de sprijin, prin atributiile sale de diferentiere
curriculara, de consiliere individualizata si de mediere intre elev,
familie si scoala, dispune de toate parghiile necesare pentru a fi un
factor real de preventie a abandonului. Cheia succesului nu consta
in aplicarea mecanica a unor tehnici, ci in constructia unei relatii
autentice cu elevul rromi — o relatie bazata pe respect reciproc,
cunoasterea si valorizarea identitatii culturale a acestuia si
asteptari ridicate, exprimate cu rabdare si consecventa.

Reducerea abandonului scolar in randul elevilor rromi nu este
doar o chestiune de echitate sociala, ci si o investitie in coeziunea
comunitatilor rurale romanésti si in capitalul uman al tarii. Aceasta
responsabilitate nu apartine exclusiv profesorului de sprijin, dar
incepe, adesea, cu gestul sau simplu de a crede in potentialul
fiecarui copil.
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construiesc excelenta scolara
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In spatiul educational roménesc, performanta este adesea
analizatd prin prisma rezultatelor: medii mari la examene, premii
la olimpiade, concursuri castigate sau statistici care plaseaza
anumite scoli in varful clasamentelor nationale. Desi aceste
rezultate sunt importante, ele reprezintd doar partea vizibila a
unui proces mult mai complex. In spatele fiecdrui succes se afla o
constructie educationala realizata in timp, prin contributia unor
factori care actioneaza simultan si care, impreuna, creeaza
conditiile necesare aparitiei performantei.

Experienta profesionald desfasurata in cadrul Colegiului National
»,Gheorghe Lazar” din Bucuresti mi-a oferit oportunitatea de a
observa direct modul in care excelenta poate fi construita si
mentinuta de-a lungul generatiilor. Rezultatele remarcabile
obtinute constant de elevii acestei institutii nu reprezinta efectul
unui singur factor si nici produsul exclusiv al selectiei scolare. Ele
sunt consecinta unei culturi organizationale solide, in care elevii,
profesorii, parintii si conducerea scolii contribuie, fiecare in mod
specific, la dezvoltarea unui climat favorabil performantei.

In literatura de specialitate, numerosi autori evidentiaza influenta
profesorului asupra progresului elevilor. John Hattie (2014)
considera ca unul dintre cei mai importanti predictori ai succesului
scolar il reprezintd calitatea actului didactic si impactul
interventiilor profesorului asupra invatdrii. La randul sau, Michael
Fullan (2016) subliniaza rolul leadershipului educational si al
culturii organizationale in construirea scolilor performante.
Experienta practica demonstreaza insa ca nici profesorii foarte
bine pregatiti si nici elevii foarte talentati nu garanteaza, in mod
automat, performanta. Aceasta apare atunci cand existd un context
educational care permite valorificarea deplind a potentialului
uman.

Un prim ingredient al succesului il reprezinta, fara indoiala,
calitatea populatiei scolare. Elevii care aleg Colegiul National
»,Gheorghe Lazar” se remarca prin nivelul ridicat al pregatirii
academice, prin motivatia pentru invatare si prin disponibilitatea
de a investi timp si efort in propria dezvoltare. Totusi, simpla
prezentd a unor elevi foarte buni nu este suficienta pentru a
genera performantd durabild. Potentialul are nevoie de un mediu
care sd il stimuleze, sa il valorifice si sa il transforme in rezultate
concrete.

La fel de important este calitatea corpului profesoral. In
matematicd, performanta presupune mult mai mult decat
transmiterea unor continuturi curriculare. Profesorul devine
mentor, model intelectual, ghid si partener al elevului intr-un
proces de formare care se desfasoara pe termen lung. Pregatirea
profesionald, experienta didactica, capacitatea de adaptare si
preocuparea pentru perfectionare continua reprezinta elemente
esentiale ale acestui proces.

Din experienta mea, unul dintre factorii despre care se vorbeste
insuficient atunci cand analizam succesul unei institutii scolare
este autonomia profesionala a profesorului. Educatia nu poate

functiona eficient prin aplicarea mecanica a unor retete
universale. Fiecare clasa are particularitatile sale, fiecare
generatie de elevi vine cu propriile provocari, iar profesorul
trebuie sa poata lua decizii profesionale adaptate contextului
concret in care lucreaza.

In cadrul Colegiului National ,Gheorghe Lazar”, profesorii
beneficiaza de incredere si de libertatea necesara pentru a-si
exercita profesia la nivelul expertizei lor. Aceasta autonomie nu
inseamna absenta responsabilitatii, ci dimpotriva, presupune
asumarea unor standarde ridicate si a unor obiective ambitioase.
Posibilitatea de a alege metodele de predare, strategiile de lucru,
proiectele educationale si activitatile complementare creeaza
premisele unei educatii autentice si eficiente.

Consider ca aceasta libertate profesionala reprezinta unul dintre
motivele pentru care ma regasesc in aceasta comunitate scolara.
Profesorul este tratat ca specialist al domeniului sau, iar expertiza
sa este respectatd. Intr-un asemenea climat, energia profesionald
poate fi directionata catre ceea ce conteaza cu adevarat:
dezvoltarea elevilor si construirea performantei.

In stransa legatura cu autonomia profesorului se afla rolul
conducerii scolii. In dezbaterile educationale se vorbeste frecvent
despre managementul scolar, insa mai rar despre impactul concret
pe care acesta il are asupra activitatii profesorilor si asupra
rezultatelor elevilor. Din perspectiva mea, unul dintre cele mai
importante merite ale unei conduceri eficiente este capacitatea de
a crea conditiile in care profesorii si elevii pot performa.

La Colegiul National ,Gheorghe Lazar”, managementul
educational contribuie la construirea unui climat bazat pe
incredere, respect si colaborare. Profesorii sunt sustinuti in
initiativele lor, proiectele educationale sunt incurajate, iar
activitatile care aduc valoare elevilor beneficiaza de sprijin
institutional. Conducerea scolii nu urmareste substituirea rolului
profesorului, ci consolidarea conditiilor care permit acestuia sa isi
desfdsoare activitatea la cel mai Inalt nivel profesional.

Un aspect pe care il consider esential este disponibilitatea de a
oferi sprijin atunci cand acesta este necesar. Fie ca este vorba
despre participarea la concursuri, dezvoltarea unor proiecte
educationale, organizarea unor activitati culturale sau rezolvarea
unor situatii administrative complexe, profesorii si elevii gasesc
deschidere si disponibilitate pentru identificarea solutiilor
potrivite. Aceasta forma de leadership genereaza stabilitate,
incredere si apartenenta, elemente fara de care performanta nu
poate deveni durabila.

Un alt factor definitoriu al succesului il reprezintd bogatia
oportunitatilor educationale oferite elevilor. Una dintre cele mai
mari erori pe care le putem face este sa asociem performanta
exclusiv cu studiul intensiv al disciplinelor academice. Experienta
demonstreaza ca elevii care obtin rezultate remarcabile au nevoie
si de contexte in care sd isi dezvolte creativitatea, inteligenta
emotionald, capacitatea de comunicare si competentele sociale.

Colegiul National , Gheorghe Lazar” ofera numeroase astfel de
oportunitati. Teatrul 1azarist, devenit deja o traditie a institutiei,
contribuie la dezvoltarea increderii in sine, a expresivitatii si a
capacitatii de gestionare a emotiilor. Pentru elevii care participa la
concursuri si olimpiade si care lucreaza la un nivel intelectual
foarte ridicat, astfel de activitati reprezinta o forma de echilibru si
dezvoltare personala.
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La acestea se adauga cluburile de robotica, cercurile de limbi
straine, activitatile culturale, proiectele stiintifice, dezbaterile si
numeroasele initiative interdisciplinare care transforma scoala
intr-un spatiu de dezvoltare completd. in mod indirect, toate
aceste activitati contribuie si la performanta academica, deoarece
dezvolta perseverenta, creativitatea, flexibilitatea cognitiva,
capacitatea de colaborare si rezilienta.

Intr-o perioada in care educatia este adesea redusa la indicatori si
statistici, consider important sa reamintim ca performanta
autentica este un fenomen profund uman. Ea nu apare exclusiv din
inteligenta si nici exclusiv din munca. Apare atunci cand elevii se
simt valorizati, profesorii se simt respectati, iar institutia scolara
reuseste sa creeze un mediu In care fiecare persoana isi poate
valorifica potentialul.

Din aceasta perspectiva, performanta observata in cadrul
Colegiului National ,Gheorghe Lazar” nu reprezinta o intamplare
si nici rezultatul unui singur factor. Ea este expresia unui
ecosistem educational construit in timp, in care elevii, profesorii,
parintii si conducerea scolii contribuie la realizarea unui obiectiv
comun. Calitatea populatiei scolare, profesionalismul cadrelor
didactice, autonomia profesorului, leadershipul educational,
infrastructura moderna si diversitatea oportunitatilor de
dezvoltare formeaza impreuna ingredientele unui succes durabil.
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Educatia media in scoala
contemporana - competente
pentru un mediu
informational complex

De Daniela Bodean, 18 iunie 2026

Liceul de Transporturi Auto, Drobeta-Turnu Severin (Mehedinti)

Articolul de fata exploreaza rolul educatiei media in formarea unor
consumatori si creatori responsabili de informatie, cu aplicatie
directa in activitatea didactica. Pornind de la competentele pe care
le implica alfabetizarea mediatica - identificarea surselor
credibile, recunoasterea dezinformarii, utilizarea etica a mediilor

digitale - autoarea argumenteaza ca profesorul contemporan este,
in acelasi timp, un formator de competente media si un facilitator
al rezilientei informationale a elevilor. Articolul propune, de
asemenea, un exemplu concret de integrare a educatiei media in
domenii tehnice, respectiv in activitatile de lacatusarie generala,
demonstrand ca gandirea critica fatd de sursele de informare nu
este apanajul exclusiv al disciplinelor umaniste, ci o competenta
transversald, necesara in orice domeniu profesional. Concluzia
subliniaza ca scoala reprezinta spatiul privilegiat de formare a
rezilientei informationale, iar competentele dobéandite de elevi in
clasa sunt transferabile in viata cotidiana si in exercitiul profesiei.

Cuvinte-cheie: educatie media, alfabetizare mediaticad, rezilientd
informationald, gandire criticd, competente digitale, dezinformare

Introducere

Trdim intr-o epoca in care volumul informatiilor disponibile
depaseste cu mult capacitatea umana de procesare critica.
Televiziunea, presa scrisa, internetul si retelele sociale genereaza
zilnic un flux imens de continut, in care informatiile corecte
coexista cu stirile false, dezinformarea si propaganda. In acest
context, educatia media - definita ca ansamblul competentelor de
intelegere, analiza, evaluare si creare responsabild a continutului
mediatic - devine o prioritate a scolii contemporane. Documentele
internationale de referinta, precum Curriculumul UNESCO pentru
alfabetizare mediatica si informationala (Wilson et al., 2011),
subliniaza ca formarea acestor competente trebuie sa inceapa in
scoala si ca profesorii reprezinta actorii-cheie ai acestui proces.
Alfabetizarea mediatica nu este un lux educational, ci o necesitate
civica.

Cercetarile din domeniu arata ca simpla expunere la informatii nu
conduce automat la intelegerea lor critica. David Buckingham
(2003) atrage atentia ca educatia media trebuie sa mearga dincolo
de utilizarea instrumentelor digitale si sa cultive o intelegere
profunda a modului in care functioneaza institutiile mediatice, cum
sunt construite mesajele si ce interese pot servi acestea. Renee
Hobbs (2021) completeaza aceasta perspectiva aratand ca, pentru
a naviga eficient intr-un mediu mediatic saturat, elevii au nevoie
de abilitatea de a pune intrebari critice fata de ceea ce vad, aud,
citesc si utilizeaza. Din perspectiva pedagogica romaneasca, Cucos
(2014) situeaza formarea gandirii critice printre finalitatile
centrale ale educatiei, iar Cerghit (2008) evidentiaza valoarea
metodelor active si interactive in dezvoltarea capacitdtii elevilor de
a prelucra si evalua informatia.

Integrarea educatiei media in procesul instructiv-educativ
presupune o schimbare de accent: profesorul nu mai este doar un
transmitdtor de cunostinte, ci un facilitator care creeaza contexte
de invatare in care elevii exerseaza analiza critica, verificarea
surselor si comunicarea responsabild. Aceasta abordare este
compatibila cu orice disciplina si cu orice nivel de scolarizare,
inclusiv in formarea profesionala initiala. Articolul de fatd propune
o reflectie aplicatd asupra modului in care educatia media poate fi
integratd In activitdtile didactice zilnice, cu exemplificare concreta
din domeniul tehnic al lacatusariei generale.

Educatia media - concept si competente

Educatia media este procesul prin care oamenii invata sa
inteleaga, sd analizeze, sa evalueze si sd creeze continut media in
mod critic si responsabil.

Prin educatie media, o persoana dezvolta competente precum:
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identificarea surselor credibile de informatii; recunoasterea stirilor
false si a dezinformarii; intelegerea modului in care mass-media
influenteaza opiniile si comportamentele; analizarea mesajelor din
televiziune, presa, internet si retele sociale; utilizarea responsabila
si sigura a mediilor digitale; crearea si distribuirea continutului
media In mod etic.

Educatia media i ajutd pe oameni sa fie consumatori si creatori de
informatii mai informati, mai critici si mai responsabili intr-o lume
dominata de comunicarea digitala si de mass-media. Pentru un
profesor, educatia media inseamna atat dezvoltarea propriilor
competente de analiza si utilizare a informatiilor din mass-media,
cat si formarea acestor competente la elevi.

Un profesor care promoveaza educatia media 1i ajutd pe elevi sa:
distinga informatiile corecte de cele false; verifice sursele si
credibilitatea informatiilor; inteleagd cum sunt construite mesajele
media si ce scop pot avea acestea; recunoasca manipularea,
propaganda, stereotipurile si dezinformarea; foloseasca in mod
responsabil internetul si retelele sociale; creeze continut digital
respectand reguli etice si drepturile de autor.

In activitatea didactica, educatia media presupune si integrarea
resurselor media si digitale in procesul de predare; dezvoltarea
gandirii critice a elevilor; discutarea evenimentelor si informatiilor
din spatiul public pe baza unor surse verificate; cultivarea unui
comportament responsabil in mediul online.

Profesorul - formator si facilitator al educatiei media

Educatia media reprezinta capacitatea profesorului de a utiliza,
analiza si evalua critic informatiile si mesajele transmise prin
diverse canale media, precum si de a forma la elevi competente de
gandire criticd, verificare a informatiilor si utilizare responsabild a
mediului digital.

Se poate spune ca un profesor este creator si facilitator al
educatiei media prin activitatile sale de predare, invatare si
evaluare. Profesorul nu doar transmite cunostinte despre media, ci
creeazd contexte de invatare in care elevii isi dezvolta
competentele media.

De exemplu: prin predare, selecteaza si utilizeaza resurse media,
explica modul de functionare a informatiei in spatiul public si
stimuleaza analiza critica a mesajelor; prin activitatile de invatare,
ii implicd pe elevi in proiecte, dezbateri, cercetari si realizarea de
produse media (prezentari, articole, podcasturi, videoclipuri etc.);
prin evaluare, verifica nu doar cunostintele, ci si capacitatea
elevilor de a analiza surse, de a identifica dezinformarea, de a
argumenta pe baza dovezilor si de a comunica responsabil.

Totusi, in limbajul pedagogic, formularea ,creator de educatie
media” este mai putin folosita decéat: promotor al educatiei media;
formator de competente media; facilitator al educatiei media;
agent educational care dezvolta competente media si
informationale.

Educatia ca instrument de rezilienta informationala

Educatia ca instrument de rezilientd informationald inseamna
dezvoltarea capacitatii oamenilor de a face fata unui mediu
informational complex, in care exista atat informatii corecte, cat si
dezinformare, manipulare sau propaganda. Desi formarea
rezilientei informationale se realizeaza in cadrul activitdtilor
educationale desfasurate la clasa, competentele dobandite de elevi
sunt transferabile si aplicabile in toate mediile informationale cu

care acestia interactioneaza, atat in spatiul scolar, cat si in cel
digital si social.

In practica, educatia contribuie la rezilienta informationala prin
mai multe dimensiuni. Dezvoltarea gandirii critice i ajutd pe elevi
sa analizeze informatiile Tnainte de a le accepta ca adevarate si sa
compare surse si sa verifice dovezi. Formarea competentelor de
verificare a informatiilor presupune identificarea sursei originale,
verificarea autorului, a datei si a contextului. Intelegerea modului
in care functioneaza media si platformele digitale vizeaza
cunoasterea modului in care sunt selectate si distribuite
informatiile, a influentei algoritmilor asupra a ceea ce vedem
online si a modului in care pot fi utilizate tehnicile de persuasiune
si manipulare. Dezvoltarea responsabilitatii digitale consta in
distribuirea continutului doar dupa verificare, respectarea
normelor etice si a drepturilor de autor si protejarea datelor
personale. Cresterea capacitatii de adaptare la noi forme de
dezinformare contribuie la recunoasterea continutului manipulat si
la evaluarea critica a imaginilor, videoclipurilor si continutului
generat de inteligenta artificiala.

Pentru un profesor, aplicarea educatiei ca instrument de rezilienta
informationald poate insemna: analiza critica a unor articole de
presa sau postari din social media; exercitii de verificare a
informatiilor din mai multe surse; dezbateri argumentate pe teme
actuale; proiecte In care elevii creeaza continut media responsabil;
discutarea exemplelor de dezinformare si a efectelor acestora
asupra societatii.

Formarea rezilientei informationale incepe in mediul scolar, prin
activitati de predare, invatare si evaluare care dezvoltda gandirea
critica si capacitatea de analiza a informatiilor. Competentele
astfel dobandite sunt transferate de elevi in viata cotidiand, unde ii
ajuta sa evalueze informatiile, sa identifice dezinformarea si sa ia
decizii informate.

Aplicatie in domeniul tehnic: lacatusarie generala

Clasa este spatiul de formare a rezilientei informationale, iar viata
de zi cu zi reprezinta spatiul de aplicare a acesteia. in domeniul
lacatusariei generale, educatia media poate fi integratd in
activitatile teoretice si practice.

De exemplu, la studiul operatiei de gdurire a materialelor, elevii
pot consulta atat informatiile din manualul de specialitate, cat si
materiale video sau articole tehnice disponibile online. Profesorul
poate solicita elevilor sa compare informatiile din doua surse
diferite si s& identifice asemandrile si diferentele dintre acestea. In
urma analizei, elevii trebuie sd argumenteze care sursa este mai
credibild si de ce. Prin aceastd activitate, elevii isi dezvoltd
capacitatea de verificare si evaluare a informatiilor tehnice.

Educatia media reprezintd un element important al formarii
profesionale, deoarece i ajutd pe elevi sa utilizeze informatiile
intr-un mod critic si responsabil. In domenii tehnice, precum
lacatusdria generald, aceasta competenta contribuie la dezvoltarea
unor viitori profesionisti capabili sa selecteze surse credibile, sa
aplice corect informatiile tehnice si sd respecte normele de lucru si
de securitate.

Prin integrarea educatiei media in procesul instructiv-educativ,
scoala raspunde cerintelor societdtii moderne si contribuie la
formarea unor specialisti adaptati la provocarile mediului
informational actual.



Concluzii

Educatia media nu este o disciplina de sine statatoare, izolata de
restul curriculum-ului, ci o dimensiune transversala a actului
educational care poate si trebuie sa fie prezenta in fiecare ora de
curs, indiferent de specialitate. Exemplul din domeniul lacatusariei
generale demonstreaza ca formarea gandirii critice fata de sursele
de informare este la fel de relevantd in pregatirea profesionala
initiald ca si in educatia generala: un tehnician care stie sa verifice
corectitudinea unui procedeu tehnic dintr-o sursa online este, in
acelasi timp, un cetatean mai bine echipat pentru a face fata
dezinformarii. Profesorul are rolul esential de a construi punti
intre competentele media dobandite la clasa si practicile
informationale ale elevilor in afara scolii.

Rezilienta informationala nu se formeaza instantaneu si nu se
reduce la cateva lectii ocazionale despre ,stiri false”. Ea
presupune un demers pedagogic sistematic, integrat in strategiile
de predare, invatare si evaluare, sustinut de o atitudine reflexiva a
profesorului fata de propriile sale practici de informare. Scoala
care formeaza cetdteni capabili sa navigheze critic in spatiul
mediatic contemporan este o scoald care raspunde uneia dintre
cele mai acute nevoi ale societatii actuale.
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Managementul educational
ca promotor al calitatii
educatiei pe care o ofera
scoala

De Iulia Samson, 23 iunie 2026

Scoala Gimnaziala, Oniceni (Suceava)

Societatea actuala se afla intr-o permanenta schimbare, e o
societate in plina tranzitie, un angrenaj in care fiecare institutie,
fiecare comunitate trebuie sa-si gaseasca locul potrivit tocmai
pentru a nu fi eliminata din ,,competitie”. Vorbim tot mai mult
despre calitate, despre servicii de calitate, despre produse de
calitate. Fie ca mergem la piatd, la banca sau la medic, vrem sa
fim tratati cu respect, avem pretentie la servicii profesionale, de
calitate, ca sa nu mai vorbim despre calitatea produselor de tot
felul pe care le achizitionam in fiecare zi.

Cum era si normal, acest concept, implementat pentru prima data
in sfera serviciilor, a ajuns si in mediul educational. Odata cu
societatea, si sistemele scolare se afla intr-o perpetud schimbare,
marea lor majoritate orientandu-se spre un control voluntar si
explicit. Schimbarile petrecute in ultimii ani la nivel international
si national au evidentiat necesitatea dezvoltarii unui sistem de
management si asigurare a calitatii specifice fiecarui sistem
educational.

Managementul unitatii de invatdmant este un sistem de concepte,
instrumente de orientare si conducere, sistem de metode care
trebuie sa gestioneze procesele si activitatile care au loc la nivelul
institutiei educationale in vederea asigurarii unei educatii de
calitate. Managementul scolar este un proces complex in care
agentul conducator (managerul institutiei scolare, indiferent de
nivelul ierarhic) dezvolta si aplica o strategie manageriala
specifica domeniului institutional prin care urmareste atingerea
finalitatilor institutiei de invatdmant.

Ca obiect, managementul scolar vizeaza o serie de forme de
manifestare a fenomenelor inertiale in functionarea sistemului de
invatdmant, inclusiv in managementul acestuia, ca de pilda:
utilizarea In exces a indicatorilor cantitativi in analiza
invatdmantului; vacuitatea unor metode de conducere, de actiune
manageriald; invechirea si perimarea structurilor; proliferarea
birocratica (cresterea numarului de posturi, mai ales in structurile
,de varf”); formalismul controlului, ca reflex al unor practici de
control din trecut; supralicitarea necesarului de evidenta (mult
prea multe rapoarte, dari de seamg, inutile si cronofage, in
detrimentul creativitatii); manifestdri de gandire rigida in
analizarea unor situatii, in derularea unor actiuni.

Managementul educational are in vedere realizarea obiectivelor
strategice si operationale ale institutiei scolare, indeplinirea
misiunii scolii, expresie a viziunii, ethosului si culturii
organizationale. Din aceasta perspectiva trebuie privita relatia
dintre managementul unei institutii educationale si sistemul
asigurarii calitatii.

Din punct de vedere al asigurarii calitatii, managerul trebuie: sa
aiba o conceptie clara despre scoald; sa aiba capacitatea de
prognozare, planificare, programare a activitatilor; sa aiba
capacitatea de recrutare si selectie a personalului si a angajatilor;
sa aiba capacitatea de munca in echipd; sa manifeste capacitate de
control, coordonare, indrumare si consiliere a colaboratorilor; sa-si
motiveze oamenii si sa faciliteze dezvoltarea lor profesionald; sa
stabileasca relatii personale eficiente si sa rezolve eventualele
stari tensionate si conflictele care apar; sa fie informat la zi cu
noutatile care apar in zona sa de activitate; sa fie un bun
organizator; sa aiba capacitate de administrare si imbogatire a
bazei materiale, a fondului funciar; sa fie deschis cu oamenii si sa
promoveze noul; sa cunoasca copiii, sa aprecieze munca, s-0
evalueze corect/obiectiv.
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Un bun manager trebuie sa faca fata provocarilor actuale si sa-si
dezvolte competentele practice prin dezvoltarea unei culturi
manageriale eficiente. El este cel care trebuie sa incurajeze
permanent inovatia in domeniu, sa sustina politicile educationale
ale institutiei pe care o reprezintd, sa mentina echilibrul in
colectivul didactic pe care il conduce, sa asigure accesul tuturor
membrilor colectivitatii educationale la programe de formare in
vederea cresterii actului educational.

Managerul este unul dintre factorii-cheie care poate introduce
schimbari la nivel educational intr-o institutie. El este cel care
trebuie sa garanteze educatia de calitate oferita de institutia pe
care o manageriaza. Educatia de calitate trebuie sa ofere pregatire
noilor generatii, sa garanteze un viitor stabil pentru comunitatea
in care vor activa absolventii scolii. Managementul calitatii implica
luarea celor mai bune decizii care sa asigure elevilor un nivel de
pregatire de 1naltd clasd, reusita la examene, integrarea
socio-profesionala a lor.

Calitatea oferita de managementul educational eficient se
recunoaste dupa: folosirea optima a resurselor umane si materiale,
a timpului fizic disponibil; capacitatea de a motiva personalul, de
a-1 organiza potrivit aptitudinilor fiecaruia si de a-l dirija catre
obiectivele finale proiectate; sistem informational adecvat si o
buna comunicare in organizatie, pe orizontala si pe verticala;
realizarea de evaludri curente si sumative relevante, obiective si
stimulative pentru intreg personalul; capacitatea de a delega
atributii si de a colabora rational cu partenerii; recurgerea la
tehnici moderne de conducere (consulting, sistem informatic
pentru stocarea si utilizarea datelor si a informatiilor necesare,
stimularea creativitatii colaboratorilor si a partenerilor).

Conceptul de calitate in educatie este utilizat de cele mai multe ori
cu sensul de valoare a unei activitati didactice ale carei rezultate
sunt raportate la anumite standarde sau comparate cu activitati
asemanatoare. De multe ori, calitatea este asociata cu efortul, in
exces uneori, de a obtine performante sau cu pregatirea la cel mai
inalt nivel intr-un anumit domeniu de activitate.

Calitatea in educatie Inseamna in primul rand asigurarea
conditiilor optime pentru o dezvoltare completa si utila pentru
fiecare educabil in parte. Aceasta calitate este in stransa legatura
cu societatea in care functioneaza sistemul educational, este
dependenta de valorile acestei societati care devin automat
valorile ei - si amintim aici: democratia, echitatea, valorile morale
si intelectuale, natura relatiilor interumane, valorile culturale,
insertia sociala si profesionala etc.

Ca si concept, calitatea este destul de greu de perceput, fiind o
notiune abstracta si generala. Calitatea unei institutii de
invatdmant este data de calitatea serviciilor educationale oferite,
corelate cu asteptdrile beneficiarilor, de satisfactia carora depinde
directia de actiune a managementului asigurarii calitatii. Calitatea
presupune, in aceste conditii, competenta si competitivitate.

Un rol deosebit il are competenta manageriald a intregului
personal implicat in educatie. Managerul unei institutii, alaturi de
intregul corp profesoral, trebuie sa constientizeze faptul ca scoala
are misiunea, grea si nobila in acelasi timp, de a asigura elevilor o
pregatire stiintifica, morala si personala de inaltd clasd, de a le
forma abilitati si competente necesare insertiei pe piata muncii si
in societate.

Complexitatea coordonadrii colectivelor ce fac parte dintr-o

institutie scolara este marcata permanent de transformarile
institutionale care au loc, influentate pe de o parte de schimbarile
sociopolitice ale sistemului, pe de alta parte de fluctuatia
personalului didactic, lipsa de personal calificat uneori, de
scaderea populatiei scolare. Astfel, institutia scolara se confrunta
cu o dubla problema: cea a controlului excesiv din partea
autoritatilor, lipsa sprijinului comunitatii locale, si cea a revigorarii
sistemului educativ. De aici si calitatea serviciilor pe care le
asigura institutia. Pentru ca nu putem vorbi de o calitate a actului
educational atunci cand elevii sunt bulversati de schimbarile
survenite la nivelul personalului didactic - in fiecare an, un alt
profesor (cu un alt stil de predare, fel de a fi) vine la clasa. La
realizarea calitatii educatiei oferite de institutia scolara trebuie sa
contribuie intregul personal didactic, dar si cel nedidactic si
auxiliar, conform responsabilitatilor si competentelor prevazute in
fisa postului.

Asigurarea calitatii este parte componenta a managementului
calitatii care, de fapt, este un ansamblu de masuri ce au ca scop
planificarea, determinarea parametrilor, masurarea rezultatelor
obtinute pe baza unor dovezi. Prin introducerea unui sistem de
management al calitatii in unitatea scolara poate fi creat sistemul
propriu de asigurare a calitatii, adaptat la particularitatile
institutiei, fara insa a modifica principiile de baza ale sistemului
calitatii. Pentru a reusi acest lucru, fiecare cadru didactic trebuie
sa incerce o schimbare la nivelul mentalitatii si al perceptiei
proprii, astfel incat sa poata induce o schimbare de mentalitate
atat in randul educabililor, cat si in cel al beneficiarilor, stiut fiind
faptul ca dintotdeauna educatorul a fost si ramané formator de
caractere si de opinie.

Calitatea educatiei este strans legata de calitatea educatorului. Un
educator informat, care si-a dezvoltat abilitati si competente
specifice secolului al XXI-lea, va sti sa aplice la clasa cele invatate,
va pune elevul in centrul actului educational, va sti cand si cum sa
imbine traditionalul cu modernul, fara a abuza insa de cel din
urma, va sti sa ajunga la sufletul elevului, la mintea copilului cu
dificultati de invatare sau la cea a celui supradotat, va gasi calea
de a potoli neastamparul copiilor cu deficiente de atentie si
hiperactivitate.

Calitate inseamna de fapt adaptare. In contextul unui invatamant
centrat pe elev, profesorul este cel ce trebuie sa se adapteze, sa ia
in calcul particularitatile de varsta ale elevilor, stilurile lor de
invatare, nevoile lor, valorile societatii in general, perspectivele pe
care le ofera viitorul pentru educabili. Un invatamant de calitate
presupune respectarea si integrarea valorilor si principiilor
democratice, Increderea in parteneri, trebuie sa fie transparent si
responsabil si sd implice in egala masura in actul educational
scoala, ca furnizor de educatie, dar si familia - elev si parinte -, in
calitate de beneficiara a serviciului educational.

Calitatea unei institutii de invatamant este determinata de
calitatea serviciilor educationale oferite si de calitatea proceselor,
ca suma a calitatii celor trei componente: calitatea procesului
didactic, calitatea activitatilor educationale (extrascolare si
extracurriculare), calitatea serviciilor furnizate de unitatea de
invatamant. Calitatea se produce, se imbunatateste continuu, se
masoara ori de cate ori este nevoie, iar organizatia furnizoare de
educatie trebuie sa se asigure ca propriul sistem este functional,
ca dovezile ce stau la baza autoevaluarii sunt credibile, sa ia
masuri ameliorative cu scopul de a elimina disfunctionalitatile.



Educatia este un proces de lunga duratd, care se desfasoara in
sala de clasa si in afara ei, care implica in egald masura toti
membrii comunitatii si care are in centrul atentiei triada
elev-parinte-scoala. Functionarea corecta a relatiei din cadrul
acestei triade contribuie la realizarea unui invatamant de calitate.
La nivelul institutiei, triada o reprezinta managerul/ Consiliul de
Administratie - comisia pentru evaluarea si asigurarea calitatii din
institutie - colectivul didactic. Orice disfunctionalitate in cadrul
acestei triade se rasfrange asupra calitdtii actului educational,
care este evaluat corect prin combinarea autoevaluarii, evaluarii
interne si evaluarii externe.

In calitate de profesor, am parcurs, alituri de colegii din institutia
unde imi desfasor activitatea, toate etapele mai sus mentionate,
incepand cu monitorizarile externe ale claselor a IX-a si a X-a
SAM, precum si cu evaluarea externd din toamna anului 2011, in
urma careia am primit acreditarea, scoala clasandu-se pe locul 256
in ierarhia ARACIP realizata in functie de indicii de eficienta, cu
acelasi punctaj Efic ZI primit de catre una dintre scolile de elita
ale municipiului Suceava. Acest lucru né onoreaza, dar né si
obliga.
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Valentele psihopedagogice
ale asistentei de sprijin in
integrarea scolara si sociala a
elevilor cu CES (Studiu)

De Vasilica Brebenel, 24 iunie 2026

Scoala Gimnaziala Smaranda Gheorghiu, Targoviste (Dambovita)

Educatia incluziva reprezinta o paradigma moderna ce provoaca
institutiile de invatamant preuniversitar de masa la o reevaluare si
valorificare strategica a resurselor disponibile, cu precddere a
celor umane, in scopul facilitarii accesului si participdrii echitabile
la actul educational pentru toti subiectii comunitatii locale.
Demersul investigativ de fata isi propune sd analizeze comparativ
eficienta interventiei profesorului itinerant si de sprijin in
diminuarea disparitatilor cognitive si adaptative. Cercetarea

vizeazad, pe de o parte, elevii cu cerinte educative speciale (CES)
integrati in scoli incluzive care beneficiaza de curriculum adaptat
si suport specializat si, pe de alta parte, elevii cu CES din unitati
scolare lipsite de asistenta unui profesor de sprijin.

Obiectivele cercetarii

Evaluarea nivelului de maturizare sociala si determinarea
vectorilor sdi de influenta asupra dinamicii procesului de
incluziune a subiectilor investigati.

Analiza multidimensionald a rolului profesorului itinerant in
facilitarea adaptarii si integrarii scolare a copiilor cu CES.

Identificarea si disecarea principalelor bariere si dificultati
structurale ce intervin in procesul de incluziune a elevilor cu
cerinte speciale.

Ipotezele cercetarii

Ipoteza 1 (Ipoteza de lucru): Se prezuma cd asigurarea asistentei
psihopedagogice din partea unui profesor de sprijin determina
progrese semnificative in planul adaptarii si performantei sociale a
elevilor cu CES, comparativ cu elevii care nu beneficiaza de acest
tip de suport.

Ipoteza 2: Se prezuma ca un nivel optim de achizitie a abilitatilor
de autonomie personald, a functiilor de comunicare si a
trebuintelor elementare constituie un predictor pozitiv pentru
integrarea adaptiva a copilului, atat in micro-sistemul scolar, cat si
in macro-sistemul comunitar.

Metodologie si instrumente de investigare

Cercetarea s-a structurat pe un design cvasi-experimental,
utilizand doud esantioane corelate de subiecti cu CES: esantionul
experimental (beneficiari ai serviciilor profesorului itinerant) si
esantionul de control (elevi integrati, dar lipsiti de asistentd de
sprijin).

Pentru determinarea potentialului adaptativ si a profilului de
dezvoltare, s-a aplicat o metodologie de evaluare individualizata,
axatd pe Scala de Maturitate Sociald Gunzburg (P.A.C. - Primary
Progress Assessment Chart). Acest instrument permite
cuantificarea vizuala si diagnosticarea acuratd a competentelor si
deficitelor structurate pe patru dimensiuni fundamentale:
autoservire (autonomie personala), comunicare, socializare si
ocupatie.

Diagrama rezultatd nu doar ca ofera o radiografie vizuala a
achizitiilor actuale, dar permite stabilirea diferentelor
inter-grupuri si configurarea profilului de maturizare in raport cu
baremul social standardizat. Evaluarea prin matricea P.A.C.
constituie fundamentul elabordrii Programului de Interventie
Personalizat (PIP), adaptat specificului fiecarui caz.

Analiza si interpretarea datelor procentuale

Centralizarea datelor obtinute in urma aplicarii scalei Gunzburg
evidentiaza urmatoarea distributie procentuala a performantelor
pe cele patru dimensiuni evaluate:

Dimensiunea evaluata Esantion experimental (cu sprijin)
Esantion de control (fara sprijin) Autoservire 85% 81%
Comunicare 70% 55% Socializare 65% 40% Ocupatie 60% 45%

Analiza comparativa a indicatorilor releva faptul ca majoritatea
subiectilor din ambele loturi detin deprinderi de baza in ceea ce
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priveste autonomia personala (autoservirea), igiena si elementele
primare de relationare. Desi pe dimensiunile Autoservire,
Socializare si Ocupatie ambele esantioane prezinta un nivel
functional acceptabil, se observa o asimetrie pozitiva clara in
favoarea grupului experimental.

Discrepanta majora se inregistreaza la nivelul dimensiunii
Comunicare. Daca in mod general abilitdtile expresive si receptive
prezinta valori scazute la ambele esantioane, subiectii care au
beneficiat de sprijinul profesorului itinerant au obtinut scoruri
semnificativ superioare (70%) fata de cei din grupul de control
(55%), validand astfel rolul critic al terapiei specifice logopedice si
compensatorii reflectate in activitatea de sprijin.

Concluzii si implicatii practice

Interventia profesorului itinerant si de sprijin se configureaza ca
un factor determinant in procesul de recuperare si compensare a
elevilor cu CES integrati, reprezentand pilonul central al modelarii
comportamentelor social-adaptive. Progresele semnificative
inregistrate de esantionul experimental demonstreaza eficienta
programelor de remediere realizate in cabinetele de sprijin.

Prin actiunile sale specifice, profesorul de sprijin maximizeaza
potentialul psihic al copilului, largeste sfera
perceptiv-reprezentativa si implementeaza strategii metodologice
diferentiate. Succesul incluziunii rezida in capacitatea
specialistului de a flexibiliza demersul didactic, pliindu-se pe
particularitatile de varsta si individuale ale fiecarui beneficiar in
parte.
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Importanta activitatilor de
educare a limbajului realizate
prin povestirile educatoarei
in invatamantul prescolar

De Monica Alexandra Ruse, 25 iunie 2026

Gradinita cu Program Prelungit Nr. 38 (Bucuresti)

Activitatile de educare a limbajului reprezinta o componenta
fundamentald a educatiei timpurii, avand un rol decisiv in
dezvoltarea comunicarii, a gandirii si a personalitatii copilului
prescolar. Dintre modalitatile specifice de realizare a acestora,

povestirea educatoarei ocupa un loc privilegiat datorita valorii sale
formative complexe. Prin intermediul povestirilor, copiii isi
imbogatesc vocabularul, isi dezvoltda exprimarea orala, capacitatea
de ascultare activa, imaginatia si competentele socio-emotionale.
Articolul evidentiaza fundamentele psihopedagogice si metodice
ale utilizarii povestirii in gradinita si relevanta acesteia in raport
cu curriculumul pentru educatie timpurie (2019).

Dezvoltarea limbajului constituie una dintre finalitatile esentiale
ale educatiei prescolare. In perioada copilariei timpurii au loc
transformari spectaculoase la nivelul comunicarii verbale, al
achizitiilor lexicale si al structurarii gandirii. Limbajul faciliteaza
cunoasterea, socializarea si integrarea copilului in comunitate. Din
aceasta perspectiva, activitatile de educare a limbajului trebuie sa
ofere contexte variate si stimulative pentru exprimare si
comunicare.

Povestirea educatoarei reprezinta una dintre cele mai eficiente
modalitati de realizare a obiectivelor specifice domeniului de
dezvoltare a limbajului. Caracterul atractiv al povestilor faciliteaza
implicarea afectiva a copilului si transforma procesul de invatare
intr-o experientd semnificativa si durabila.

Perspectiva constructivista asupra invatarii subliniaza rolul
limbajului in dezvoltarea proceselor cognitive. Jean Piaget
considera ca dezvoltarea limbajului reflecta nivelul dezvoltarii
intelectuale, in timp ce Lev Vigotski evidentiaza rolul
interactiunilor sociale si al limbajului in formarea functiilor psihice
superioare. Conform teoriei zonei proximei dezvoltari, adultul
ofera sprijin cognitiv copilului prin intermediul comunicarii si al
interactiunilor verbale.

In contextul educatiei timpurii, povestirea constituie un cadru
favorabil pentru stimularea proceselor de analiza, sinteza,
comparatie si generalizare. Copilul urmareste firul narativ,
stabileste relatii cauzale si formuleaza interpretari personale
asupra evenimentelor si comportamentelor personajelor.

Din punct de vedere metodic, povestirea educatoarei este o
activitate planificatd si organizatd riguros. Selectarea textului
trebuie sa tind seama de particularitdtile de varstd, nivelul
dezvoltdrii limbajului si interesele copiilor. Limbajul utilizat
trebuie sa fie expresiv, clar si accesibil. Desfasurarea activitatii
presupune captarea atentiei, prezentarea expresiva a continutului,
verificarea Intelegerii si valorificarea mesajului educativ. Intonatia,
ritmul vorbirii, mimica si gestica contribuie semnificativ la
receptarea si intelegerea mesajului.

In practica moderna, povestirea poate fi asociata cu suporturi
vizuale, marionete, teatru de papusi, imagini secventiale sau
resurse digitale, ceea ce creste gradul de implicare si motivatia
copiilor pentru invatare.

Povestirea educatoarei favorizeaza imbogatirea vocabularului activ
si pasiv. Copiii intra in contact cu termeni noi, expresii literare si
structuri sintactice complexe. Prin repetare si utilizare in contexte
variate, aceste achizitii sunt integrate treptat in limbajul curent.
Repovestirea, conversatia si formularea de raspunsuri la intrebari
contribuie la dezvoltarea exprimarii orale coerente. Copiii invata
sa formuleze propozitii corecte, sa descrie situatii si sa relateze
evenimente intr-o succesiune logica. De asemenea, sunt dezvoltate
capacitatile de ascultare activa si intelegere a mesajului oral,
esentiale pentru adaptarea la activitatea scolara.

Povestirile stimuleazd memoria, atentia, imaginatia si
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creativitatea. Copiii formuleaza ipoteze, anticipeaza desfasurarea
actiunii si identifica solutii pentru situatiile-problema intalnite de
personaje. Aceste procese contribuie la dezvoltarea gandirii logice
si critice.

In plan socio-emotional, povestile faciliteaza intelegerea emotiilor
si dezvoltarea empatiei. Personajele devin modele
comportamentale, iar situatiile narative ofera oportunitati pentru
discutarea valorilor morale, a relatiilor interpersonale si a
regulilor de convietuire sociala.

Curriculumul actual pentru educatia timpurie promoveaza
dezvoltarea integratd a copilului si incurajeaza utilizarea unor
experiente de invatare autentice si semnificative. Povestirea
contribuie direct la dezvoltarea limbajului, a comunicarii si a
premiselor citirii si scrierii. Prin continuturile sale, aceasta sustine
si celelalte domenii de dezvoltare: cognitiv, socio-emotional,
estetic si psihomotric. Povestirile pot fi integrate in proiecte
tematice si activitati interdisciplinare, oferind contexte complexe
de invatare si explorare.

Povestirea educatoarei reprezinta una dintre cele mai valoroase
activitati de educare a limbajului in Invatamantul prescolar.
Importanta sa deriva din capacitatea de a sustine simultan
dezvoltarea limbajului, a gandirii, a imaginatiei si a competentelor
socio-emotionale. Utilizata sistematic si creativ, povestirea
contribuie la formarea unor deprinderi solide de comunicare si la
dezvoltarea armonioasa a personalitatii copilului. Prin urmare,
aceasta trebuie sa ocupe un loc central in proiectarea si
desfasurarea activitatilor educative din gradinita.
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Studiu de caz privind
impactul colaborarii
gradinita-familie asupra
progresului copilului
prescolar

De Amalia Ciobotaru, 26 iunie 2026

Scoala Gimnaziala Nr. 1, Livezi (Bacau)

Parteneriatul dintre gradinita si familie reprezinta una dintre
conditiile fundamentale ale dezvoltarii armonioase a copilului
prescolar. In perioada educatiei timpurii, copilul isi formeaza
primele deprinderi de socializare, autonomie si relationare, iar
influentele exercitate de familie si de gradinita sunt decisive
pentru evolutia sa ulterioara. Prezentul articol isi propune sa
evidentieze importanta colaborarii dintre educatoare si parinti prin
analiza unui studiu de caz realizat intr-o grupa mijlocie din mediul
rural. Cercetarea urmareste traseul unui copil de cinci ani care
manifesta dificultati de integrare sociala si autonomie redusa,
ilustrand modul in care un plan de interventie elaborat in
parteneriat cu familia a contribuit la progresul sau. Rezultatele
obtinute demonstreaza ca implicarea activa a familiei si
comunicarea constanta cu cadrul didactic au contribuit la
imbunatdtirea semnificativa a comportamentului social, a
autonomiei si a Increderii in sine a copilului.

Cuvinte-cheie: parteneriat educational, educatie timpurie, familie,
dezvoltare socio-emotionald, comunicare, studiu de caz

1. Introducere

Educatia timpurie constituie fundamentul pe care se construieste
intreaga personalitate a copilului. Primii ani de viata sunt
recunoscuti in literatura de specialitate ca etapa critica pentru
dezvoltarea cognitivd, emotionala si sociald, iar calitatea
experientelor din aceasta perioada are consecinte pe termen lung
asupra traiectoriei individuale (Stan, 2016). Familia este primul si
cel mai influent mediu educational: in cadrul ei, copilul dobandeste
primele modele de comunicare, de relationare si de gestionare a
emotiilor. Gradinita preia si completeaza aceasta formare, oferind
un spatiu structurat in care copilul isi extinde repertoriul social si
se pregateste pentru integrarea scolara.

Conceptul de parteneriat educational presupune depasirea
modelului traditional in care institutia de invatamant si familia
functionau ca entitdti separate. Epstein (2011) a demonstrat ca
programele sistematice de implicare a familiei in viata scolii
produc efecte semnificative asupra adaptarii si succesului
copilului. Teoria sistemelor ecologice a lui Bronfenbrenner (1979)
oferd cadrul teoretic cel mai frecvent invocat in acest sens: copilul
se dezvoltd optim atunci cand mediile de viata care il inconjoara -
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microsistemele familie si gradinita - comunica coerent si transmit
mesaje educationale convergente. Curriculumul pentru educatie
timpurie (MEN, 2019) reflecta aceasta perspectiva la nivel de
politica nationala, recunoscand familia ca partener principal al
institutiei prescolare.

Prezentul studiu se inscrie in aceasta orientare si propune analiza
unui caz concret de colaborare gradinita-familie, cu scopul de a
ilustra mecanismele prin care parteneriatul real, nu doar
declarativ, genereaza progres in dezvoltarea copilului. Studiul are,
totodatd, o functie reflexiva: el invita practicianul la observatie
sistematica si la construirea unor strategii de interventie adaptate
nevoilor individuale ale fiecarui copil, in dialog permanent cu
familia acestuia.

2. Fundament teoretic
2.1. Conceptul de parteneriat educational

Parteneriatul educational reprezinta o relatie de colaborare intre
familie, institutia de invatdmant si comunitate, construitd in
interesul dezvoltarii copilului. Acesta presupune asumarea unor
responsabilitati comune si participarea activa a tuturor factorilor
implicati in procesul educativ.

Epstein (2011) considera ca implicarea familiei in educatie
reprezintd unul dintre cei mai importanti factori care influenteaza
succesul scolar si adaptarea sociala a copilului. Autoarea
subliniaza faptul ca familia si institutia de invatamant trebuie sa
functioneze ca parteneri, nu ca structuri separate.

In educatia timpurie, parteneriatul educational are o importanta
deosebita deoarece copilul se afla intr-o etapa in care dezvoltarea
sa este influentatd direct de experientele si modelele oferite de
adultii semnificativi din viata sa.

2.2, Perspective teoretice asupra colaborarii
familie-gradinita

Teoria sistemelor ecologice elaborata de Bronfenbrenner (1979)
explica dezvoltarea copilului prin interactiunea dintre mediile in
care acesta traieste. Potrivit autorului, dezvoltarea este influentata
de relatiile dintre diferitele sisteme sociale, iar conexiunea dintre
familie si gradinita constituie un factor esential al adaptarii
copilului.

Atunci cand cele doud medii colaboreaza si transmit mesaje
educationale similare, copilul beneficiaza de un cadru predictibil si
securizant. In schimb, lipsa comunicarii poate genera confuzie si
dificultati de adaptare.

Curriculumul pentru educatie timpurie (MEN, 2019) evidentiaza
rolul familiei ca partener principal al institutiei de invatdmant si
recomanda dezvoltarea unor relatii bazate pe respect reciproc,
comunicare si sprijin permanent.

es A

2.3. Rolul comunicarii in relatia gradinita-familie

Comunicarea reprezintda fundamentul unei colaborari eficiente
intre parinti si cadrele didactice. Prin intermediul acesteia se
realizeaza schimbul de informatii necesar pentru cunoasterea
copilului si pentru adaptarea interventiilor educationale.

O comunicare eficienta contribuie la identificarea nevoilor
copilului, la prevenirea dificultatilor de adaptare, la stabilirea unor
obiective comune, la monitorizarea progresului si la dezvoltarea
increderii reciproce. In activitatea didacticd, comunicarea poate fi
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realizata prin intalniri individuale, sedinte cu parintii, activitati
comune, platforme digitale sau discutii informale.

2.4. Beneficiile implicarii familiei in educatia copilului

Numeroase cercetari demonstreaza ca implicarea parintilor in
educatia copilului produce efecte pozitive atat asupra
performantelor scolare, cat si asupra dezvoltarii socio-emotionale.
Cucos (2014) subliniaza ca procesul educational devine coerent si
eficient atunci cand factorii educativi actioneaza in acord, pornind
de la cunoasterea profunda a nevoilor copilului. Copiii ai caror
parinti colaboreaza activ cu institutia de Invatamant manifesta o
motivatie mai ridicata pentru invatare, dezvolta relatii sociale mai
bune, prezinta un nivel crescut de autonomie, gestioneaza mai
eficient emotiile si se adapteaza mai usor la situatii noi (Stan,
2016). Prin urmare, colaborarea dintre familie si gradinita poate fi
considerata un factor protector care contribuie la dezvoltarea
armonioasa a copilului.

3. Metodologia cercetarii
3.1. Scopul cercetarii

Scopul cercetarii a fost identificarea impactului colaborarii dintre
familie si gradinitd asupra dezvoltarii socio-emotionale si
comportamentale a unui copil prescolar.

3.2. Obiectivele cercetarii

Obiectivele urmarite au fost: identificarea dificultdtilor de
integrare manifestate de copil; analiza influentei colaborarii
familie-gradinita asupra progresului acestuia; evidentierea
strategiilor educationale eficiente; formularea unor recomandari
pentru practica educationald.

3.3. Tipul cercetarii

Cercetarea este de tip calitativ si utilizeaza metoda studiului de
caz, metodd care permite investigarea aprofundata a unei situatii
educationale concrete.

3.4. Metode si instrumente utilizate

Pentru colectarea datelor au fost utilizate: observatia sistematica;
convorbirea cu pdrintii; analiza produselor activitatii copilului;
jurnalul de observatie al educatoarei; fise de monitorizare
comportamentald. Perioada cercetdrii a fost de trei luni.

4. Studiu de caz
4.1. Contextul cercetarii

Studiul s-a desfasurat intr-o grupa mijlocie din cadrul unei
gradinite cu program normal situate in mediul rural. Colectivul era
format din 15 copii cu varste cuprinse intre 4 si 5 ani.

In cadrul grupei exista un climat educational pozitiv, bazat pe
cooperare si respect reciproc. Cu toate acestea, unul dintre copii
manifesta dificultdti evidente de integrare si participare la
activitatile colective.

4.2. Prezentarea cazului

Subiectul studiului este un copil identificat prin initialele A.M., in
varsta de cinci ani.

In urma observatiilor realizate in primele saptdmani de
frecventare a gradinitei, au fost identificate urmatoarele
comportamente: evitarea interactiunilor cu colegii, timiditate



accentuata, participare redusa la activitatile de grup, dificultati in
exprimarea opiniilor, dependenta crescuta fata de adult si
retragere in situatii noi.

Copilul prefera activitatile individuale si solicita frecvent sprijinul
educatoarei. In timpul jocurilor de grup evita s& isi asume roluri si
manifesta nesiguranta in relatiile cu ceilalti copii.

Discutiile cu parintii au evidentiat faptul ca minorul petrecea
majoritatea timpului in mediul familial si avea putine ocazii de
socializare In afara acestuia. De asemenea, parintii recunosteau ca
tind sa il protejeze excesiv si sa realizeze in locul sdu activitati pe
care le-ar fi putut efectua independent.

5. Interventia educationala

Pornind de la informatiile obtinute, a fost elaborat un plan de
interventie care a vizat atat activitatea desfasurata in gradinita,
cat si colaborarea cu familia.

5.1. Strategii aplicate in cadrul gradinitei

In vederea dezvoltarii competentelor sociale si emotionale au fost
utilizate urmatoarele strategii: integrarea treptatd in activitati de
grup, organizarea de jocuri cooperative, utilizarea jocului de rol,
stimularea exprimadrii emotiilor, atribuirea unor responsabilitati
adaptate varstei si oferirea de feedback pozitiv si incurajare.

Copilul a fost implicat progresiv in activitdti care presupuneau
cooperare si comunicare cu ceilalti colegi. Au fost create contexte
in care acesta sa experimenteze succesul si sa isi dezvolte
increderea in propriile capacitati.

5.2. Strategii de colaborare cu familia

Pe parcursul cercetdrii au fost organizate intalniri periodice cu
parintii pentru discutarea progresului copilului si pentru stabilirea
unor directii comune de interventie.

Parintilor li s-au oferit recomandari privind: stimularea autonomiei
personale, incurajarea luarii deciziilor simple, participarea la
activitati sociale, reducerea comportamentelor de supraprotectie
si valorizarea efortului si a initiativei.

De asemenea, acestia au fost incurajati sa ofere copilului
oportunitati de interactiune cu alti copii prin activitati recreative si
jocuri desfasurate in afara mediului familial.

Scopul principal al interventiei a fost realizarea unei unitati de
actiune educationala intre familie si gradinita.

6. Rezultate

Dupa trei luni de implementare a programului de interventie s-au
observat schimbari semnificative in comportamentul copilului.

Acesta participa mai frecvent la activitatile de grup si manifesta
interes pentru interactiunea cu ceilalti copii. De asemenea, solicita
mai rar sprijinul adultului si demonstra un grad mai ridicat de
autonomie in activitatile cotidiene.

Au fost constatate urmatoarele progrese: cresterea participarii la
activitatile colective, initierea unor interactiuni cu colegii,
reducerea comportamentelor de retragere, dezvoltarea increderii
in sine, imbunatatirea exprimarii emotiilor si cresterea autonomiei
personale.

Parintii au raportat schimbari similare si in mediul familial. Copilul
manifesta 0 mai mare independenta, isi asuma responsabilitati
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simple si comunica mai deschis cu membrii familiei.
7. Discutii

Rezultatele obtinute confirma concluziile literaturii de specialitate
privind rolul parteneriatului educational in dezvoltarea copilului.

Evolutia pozitiva observata nu poate fi atribuita exclusiv
activitatilor desfasurate in cadrul gradinitei. Implicarea activa a
familiei si aplicarea unor strategii comune au contribuit in mod
decisiv la progresul copilului.

Experienta analizata demonstreaza ca interventiile educationale
sunt mai eficiente atunci cand exista coerenta intre mesajele si
cerintele formulate de familie si de institutia de invatamant.
Copilul beneficiaza astfel de un mediu predictibil si securizant,
care 1i ofera oportunitati constante de dezvoltare.

Totodata, studiul evidentiaza importanta comunicarii permanente
dintre educatoare si parinti. Schimbul de informatii a permis
identificarea rapida a dificultdtilor si adaptarea interventiilor la
nevoile reale ale copilului.

8. Reflectii pedagogice

Din perspectiva activitatii didactice desfasurate in invatamantul
prescolar, consider ca relatia dintre familie si gradinitd reprezinta
una dintre cele mai importante resurse educationale. Experienta
acestui studiu de caz a demonstrat cd progresul copilului devine
vizibil atunci cand parintii si cadrul didactic actioneaza ca o
echipa.

Am constatat ca multe dintre dificultatile intalnite in activitatea cu
prescolarii pot fi diminuate printr-o comunicare deschisa si prin
implicarea constanta a familiei. Parintii au nevoie sa fie informati,
sprijiniti si valorizati, iar educatoarea trebuie sa manifeste empatie
si disponibilitate pentru dialog.

In cazul analizat, colaborarea cu familia a permis intelegerea
factorilor care influentau comportamentul copilului si a facilitat
construirea unor strategii adaptate nevoilor acestuia. Rezultatele
obtinute confirma faptul ca parteneriatul educational nu este doar
o recomandare metodologica, ci o conditie esentiald pentru
dezvoltarea armonioasa a copilului.

Concluzii

Studiul de caz prezentat confirma ca parteneriatul
gradinita-familie reprezintd un factor determinant al dezvoltarii
socio-emotionale a copilului prescolar, iar impactul sdu poate fi
observat in plan comportamental atunci cand colaborarea este
sistematicd, orientatd spre obiective comune si sustinuta de
comunicare continud. Experienta copilului A.M. ilustreaza modul
in care coerenta dintre cerintele formulate in gradinita si cele
aplicate in mediul familial creeaza un cadru securizant, propice
pentru depasirea dificultatilor de integrare, cultivarea autonomiei
si construirea increderii in sine. Interventiile izolate, oricat de bine
concepute, raman insuficiente in absenta unui mesaj educational
unitar; de aceea, unitatea de cerinte si de strategie dintre
educator si familie nu este optionald, ci constitutiva succesului
educational timpuriu.

Rezultatele acestui studiu sustin necesitatea de a transforma
parteneriatul cu familia dintr-o practica ocazionald - limitata la
sedinte formale sau activitati festive - intr-un proces autentic de
colaborare, bazat pe respect reciproc, informare constanta si



responsabilitate partajatd. Cadrul didactic are un rol central in
initierea si mentinerea acestei relatii: prin deschidere, empatie si
disponibilitate pentru dialog, educatoarea poate transforma familia
dintr-un factor extern al educatiei intr-un participant activ la
procesul de dezvoltare a copilului. Consolidarea acestui tip de
parteneriat reprezintd, in acelasi timp, un obiectiv de politica
educationala si un imperativ al practicii didactice de calitate.
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,La ce imi foloseste
matematica?” - perceptiile
elevilor de liceu asupra
utilitatii disciplinei (Studiu)
De Lavinia Victoria Dumitrana, 27 iunie 2026

Liceul Stefan Diaconescu, Potcoava (Olt)

Prezentul studiu investigheaza perceptiile elevilor de liceu cu
privire la utilitatea matematicii in viata cotidiana si la relevanta sa
pentru traseul profesional. Cercetarea s-a desfasurat pe un
esantion de 100 de elevi din clasele IX-XII ai unui liceu teoretic,
provenind de la profilul real (Stiinte ale naturii) si profilul uman
(Filologie), si a utilizat un design cantitativ si calitativ bazat pe un
chestionar online. Rezultatele indica o atitudine preponderent
moderata fata de matematica: circa 43% dintre respondenti se
situeaza intr-o zond de neutralitate afectivd, iar 70% recunosc
importanta disciplinei, fara a-i atribui neaparat un rol esential.
Matematica este asociata cu preponderenta unor contexte practice
restranse - gestionarea banilor si cumparaturile -, in timp ce
conexiunea cu alte domenii ale vietii cotidiene ramané slab
reprezentatd In constiinta elevilor. La nivel profesional, 60% dintre
respondenti anticipeaza cd matematica le va fi utila in cariera, cea
mai frecvent mentionata competenta dezvoltata prin studiul
acestei discipline fiind gandirea logica. Studiul ofera o imagine
utild practicienilor si factorilor de decizie din educatie cu privire la
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decalajul dintre potentialul formativ al matematicii si perceptia
efectiva a elevilor asupra acestuia.

Cuvinte-cheie: matematicd, utilitate perceputd, atitudini fata de
matematicd, gandire logicd, orientare profesionald, liceu

Introducere

Matematica este recunoscuta la nivel european si international ca
disciplina fundamentald in formarea competentelor-cheie necesare
pentru viata activa, pentru cetatenia democratica si pentru
integrarea pe piata muncii. Programa scolara de matematica
pentru gimnaziu, aprobata prin Ordinul ministrului educatiei
nationale nr. 3393/28.02.2017, subliniaza ca disciplina , constituie
un fundament solid pentru argumentare, dezvoltare de
rationament logic, spirit si gandire critica, analizare, interpretare
si rezolvare de probleme”, vizand deopotriva competente
matematice si transferabilitatea celorlalte competente-cheie
europene. Cu toate acestea, cercetarile realizate in context
romanesc arata ca matematica este perceputa de elevi, in general,
ca o disciplina arida, dificila si cu slaba utilitate practica - o
evaluare pe care Ministerul Educatiei insusi a recunoscut-o,
pentru prima data explicit, intr-un document publicat in Monitorul
Oficial in 2023. Aceastd tensiune intre valoarea formativa
declarata a disciplinei si perceptia efectiva a elevilor asupra ei
constituie premisa centrala a studiului de fata.

Cercetarile internationale confirma ca atitudinea fata de
matematica are un impact semnificativ si reciproc asupra
performantei scolare. Studiul meta-analitic al lui Ma si Kishor
(1997), care a sintetizat rezultatele a 113 cercetari primare, a
identificat o relatie pozitiva si semnificativa statistic intre
atitudinile fata de matematica si rezultatele scolare la aceasta
discipling, relatie care se dovedeste mai puternica in cazul elevilor
din ciclul secundar. La randul lor, Bandura (1997) si cercetatorii
care i-au continuat opera au demonstrat ca auto-eficacitatea
perceputd in matematica - adica increderea elevului in propria
capacitate de a rezolva sarcini matematice - influenteaza direct
efortul depus, perseverenta si, in ultima instantd, performanta.
Studii realizate cu elevi din Romania (Crisan et al., 2011)
evidentiaza ca, printre factorii cu cel mai mare impact asupra
atitudinii fata de matematica la nivelul ciclului secundar inferior,
se numara atitudinea profesorului si perceptia utilitatii
matematicii in viata cotidiand. Toate aceste date sugereaza ca
relatia dintre atitudine, auto-eficacitate si randament in
matematica este una dinamica, susceptibila de interventie
didactica si curriculara.

Identificarea perceptiilor concrete ale elevilor de liceu cu privire la
utilitatea matematicii - atat in viata zilnicd, cat si In perspectiva
carierei - este, prin urmare, o conditie preliminara pentru orice
demers de imbunatdtire a predarii si de crestere a motivatiei
pentru aceasta disciplina. PISA 2022 (OECD, 2023) reitereaza ca
literatia matematica - inteleasa ca abilitate de a formula, utiliza si
interpreta matematica in contexte personale, profesionale si
sociale - ramané o miza centrald a educatiei din secolul al XXI-lea.
Prezentul studiu propune o radiografie a acestor perceptii la
nivelul unui liceu teoretic din Romania, cu scopul de a oferi
cadrelor didactice si factorilor de decizie un punct de referinta
empiric pentru reflectie si actiune.

1. Scopul cercetarii

Scopul acestui studiu este de a analiza perceptia elevilor de liceu


https://iteach.ro/experientedidactice/la-ce-imi-foloseste-matematica-perceptiile-elevilor-de-liceu-asupra-utilitatii-disciplinei-studiu
https://iteach.ro/experientedidactice/la-ce-imi-foloseste-matematica-perceptiile-elevilor-de-liceu-asupra-utilitatii-disciplinei-studiu
https://iteach.ro/experientedidactice/la-ce-imi-foloseste-matematica-perceptiile-elevilor-de-liceu-asupra-utilitatii-disciplinei-studiu
https://iteach.ro/experientedidactice/la-ce-imi-foloseste-matematica-perceptiile-elevilor-de-liceu-asupra-utilitatii-disciplinei-studiu
https://iteach.ro/profesor/lavinia.dumitrana
https://iteach.ro/profesor/lavinia.dumitrana

asupra utilitatii matematicii in viata de zi cu zi, precum si impactul
acesteia asupra dezvoltarii personale si a orientarii profesionale.

2. Metodologia cercetarii

Cercetarea s-a realizat pe baza unui chestionar aplicat unui
esantion de 100 de elevi de liceu.

Tip cercetare: cantitativa si calitativa.

Instrument: chestionar online (realizat cu Google Forms).
Grup tinta: 100 de elevi din clasele IX-XII.

3. Analiza rezultatelor

3.1 Date generale

Analiza caracteristicilor esantionului de respondenti

Esantionul investigat este alcatuit din 100 de elevi ai unui liceu
teoretic, provenind din clasele IX-XII, apartinand celor doua
profiluri existente: Stiinte ale naturii (clasele IX A, X A, XT A, XIT A)
si Filologie (clasele IX B si XII B).

Distributia pe ani de studiu

Datele evidentiaza o distributie inegala a respondentilor pe
niveluri de clasa: 46% dintre participanti sunt elevi de clasa a IX-a,

17% din clasa a X-a, 13% din clasa a XI-a, iar 24% din clasa a XII-a.

Aceasta structura indica o concentrare semnificativa a
raspunsurilor in randul elevilor aflati la inceputul parcursului
liceal. In consecinta, rezultatele obtinute reflectd intr-o masura
mai mare perspectiva acestui segment, in timp ce opiniile elevilor
din clasele superioare sunt relativ mai putin reprezentate.

Distributia pe profiluri educationale

In ceea ce priveste profilul urmat, majoritatea respondentilor
(68%) sunt inscrisi la profilul real (Stiinte ale naturii), in timp ce
32% urmeaza profilul uman (Filologie).

Aceasta distributie evidentiaza o predominanta clara a elevilor
orientati spre domeniul stiintific, ceea ce poate influenta natura
raspunsurilor, mai ales in cazul unor itemi care implica discipline
precum matematica sau stiintele exacte.

Distributia pe gen

Din punct de vedere al genului, esantionul este alcatuit in
proportie de 61% din persoane de gen feminin si 39% de gen
masculin.

3.2 Perceptia asupra matematicii
Gradul de apreciere a matematicii

In ceea ce priveste atitudinea fatd de matematica, distributia
raspunsurilor indica urmatoarea structura: 8% dintre respondenti
afirma ca le place foarte mult matematica, 15% declara ca le place
mult, 43% o apreciaza in mod moderat, 14% putin, iar 20% deloc.

Aceste rezultate evidentiaza faptul ca majoritatea elevilor (43%) se
situeaza intr-o zona de neutralitate sau apreciere moderata fata de
matematica. Totodata, se observa un procent semnificativ (34%) al
elevilor care manifesta o atitudine negativa (putin sau deloc),
comparativ cu doar 23% care exprima o atitudine pozitiva (mult
sau foarte mult).

Nivelul de intelegere a matematicii
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Referitor la autoevaluarea nivelului de intelegere, 7% dintre elevi
considera ca au un nivel foarte bun, 41% bun, 33% mediu, iar 19%
slab.

Distributia indica o concentrare a raspunsurilor in zona nivelurilor
mediu si bun (74% cumulat), sugerand ca majoritatea elevilor
percep ca detin competente acceptabile in domeniul matematicii.
Totusi, procentul relativ redus al celor care se considera foarte
bine pregatiti (7%) arata o lipsa de incredere sau de performanta
la nivel inalt. In acelasi timp, aproape o cincime dintre respondenti
(19%) declara un nivel slab de intelegere, ceea ce indica existenta
unor dificultati semnificative pentru o parte a elevilor.

Perceptia asupra importantei matematicii

In ceea ce priveste importanta acordatd matematicii, 16% dintre
respondenti o considera foarte importanta, 54% importanta, 23%
putin importanta, iar 7% deloc importanta.

Rezultatele arata ca matematica este perceputa ca fiind relevanta
de majoritatea elevilor (70% o considera importanta sau foarte
importantd). Cu toate acestea, doar o minoritate (16%) i atribuie
un nivel maxim de importanta, ceea ce sugereaza o valorizare mai
degraba pragmatica decat una profunda. De asemenea, procentul
de 30% al celor care o considera putin sau deloc importanta nu
este neglijabil si indica o anumita distantare fata de relevanta
acestei discipline.

3.3 Utilitatea in viata cotidiana
Frecventa utilizarii matematicii in viata reala

In ceea ce priveste utilizarea matematicii in viata cotidiana, 10%
dintre respondenti declara ca o folosesc foarte des, 25% des, 44%
uneori, 16% rar, iar aproximativ 5% niciodata.

Distributia evidentiaza faptul ca utilizarea matematicii este
perceputd preponderent ca fiind ocazionald, majoritatea elevilor
(44%) indicand varianta ,uneori”. Dacd se cumuleaza raspunsurile
Jfoarte des” si ,des”, rezulta un procent de 35%, inferior celui al
utilizarii moderate sau reduse (65%). Acest aspect sugereaza ca,
desi matematica este prezentd in viata de zi cu zi, ea nu este
perceputd ca un instrument utilizat constant de cdtre majoritatea
elevilor.

Domenii de utilizare a matematicii

Referitor la contexte concrete de utilizare, 58% dintre respondenti
indica gestionarea banilor ca principal domeniu in care folosesc
matematica, urmat de cumparaturi (30%). Alte contexte, precum
gatitul, jocurile sau utilizarea generalizata (,la tot”), inregistreaza
procente foarte reduse, iar un numar nesemnificativ de
respondenti afirma ca nu folosesc deloc matematica.

Aceste rezultate evidentiaza o asociere predominanta a
matematicii cu activitati de natura practica si financiard. Utilizarea
in alte domenii ale vietii cotidiene este slab reprezentata, ceea ce
poate indica o perceptie limitata asupra aplicabilitatii extinse a
matematicii.

Perceptia asupra utilitatii matematicii pentru viata de adult

In ceea ce priveste utilitatea matematicii pe termen lung, 26%
dintre elevi o considera foarte utild, 57% utild, 16% putin utila, iar
un procent foarte redus o considera inutila.

Majoritatea covarsitoare a respondentilor (83%) recunosc



utilitatea matematicii pentru viata de adult, ceea ce indica o
constientizare clara a rolului acestei discipline in plan practic si
profesional. Cu toate acestea, ponderea relativ moderata a
raspunsurilor ,foarte utila” sugereaza ca elevii percep utilitatea
matematicii mai degraba intr-un sens general, fara a o asocia
neaparat cu un rol esential sau indispensabil.

3.4 Matematica si viitorul profesional
Utilitatea in cariera

Majoritatea elevilor (60%) considera ca matematica le va fi utila in
viitoarea cariera (21% ,foarte utila”, 39% ,probabil da”). Totusi,
un procent semnificativ (40%) manifesta incertitudine sau
perceptii negative, ceea ce indica o legatura neuniform perceputa
intre matematica si traseul profesional ales.

Domenii de interes

Optiunile de carierd sunt variate, cele mai frecvente fiind:
siguranta si ordine publica (19,2%), medicina (17,2%), IT/inginerie
(12,1%), invatdmant (11,1%) si domeniul uman/arte (9,1%).
Aceasta diversitate explica diferentele in perceptia utilitatii
matematicii, In functie de specificul domeniului ales.

Competente dezvoltate

Majoritatea respondentilor (55%) asociazd matematica cu
dezvoltarea gandirii logice, urmatd de rezolvarea problemelor
(24%). Procente mai mici indica rabdarea si creativitatea, ceea ce
sugereaza o perceptie predominant cognitiva asupra rolului
matematicii.

Rezultatele arata cd, desi matematica este recunoscuta ca utila si
formativa, relevanta sa pentru cariera viitoare depinde de
domeniul ales. Elevii o percep mai ales ca instrument de
dezvoltare intelectuald, nu neaparat ca o competenta aplicabila
universal.

Concluzii

Datele culese in cadrul acestui studiu contureaza un tablou
nuantat al relatiei pe care elevii de liceu o construiesc, la nivel
subiectiv, cu matematica. Pe de o parte, majoritatea covarsitoare
recunosc utilitatea generala a disciplinei, atat pentru viata
cotidiand, cat si pentru parcursul profesional; pe de alta parte,
aceasta recunoastere ramané mai degraba abstracta si slab
ancoratd in experienta concretd. Faptul cd 44% dintre elevi
utilizeaza matematica ,uneori” in viata de zi cu zi, iar contextele
de utilizare identificate se limiteazd in principal la gestionarea
banilor si la cumpdraturi, sugereaza ca scoala nu reuseste incd, in
mod sistematic, sa construiasca punti vizibile intre continuturile
matematice predate si diversitatea situatiilor reale in care aceste
continuturi ar putea fi mobilizate. Aceasta perceptie restransa
asupra aplicabilitatii matematicii coexistd cu o atitudine afectiva
preponderent neutra sau moderatd fata de disciplind, ceea ce
ridicd intrebdri importante despre motivatie si despre relevanta
resimtita a invatarii.

Pentru cadrele didactice, aceste rezultate pot constitui un punct
de plecare practic: introducerea mai sistematica a problemelor
contextualizate, a situatiilor-problema ancorate in realitatea
elevilor si a conexiunilor explicite cu domeniile profesionale vizate
de acestia ar putea contribui la cresterea sentimentului de
relevantd si, implicit, a motivatiei. Polya (1945) sublinia ca
rezolvarea de probleme este inima educatiei matematice, iar o

problema bine contextualizata stimuleaza curiozitatea si
implicarea autentica. Totodata, rezultatele sustin ideea ca
demersul didactic trebuie sa valorifice mai mult dimensiunea
formativa a matematicii - gandirea logicd, capacitatea de rezolvare
a problemelor, perseverenta -, dimensiune pe care elevii insisi o
recunosc ca punct forte al disciplinei, chiar si atunci cand
manifesta rezerve fata de continuturile matematice propriu-zise.
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