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Notiuni de geometrie in
activitatile de
predare-invatare cu
prescolarii si scolarii mici
De Silviu Rosioru

Matematica nu este o ,creatie” ideald a mintii omului, nu este
ceva de sine statator. Chiar in problemele artificiale, inventate de
om, intervin notiuni care s-ar fi putut naste sau constitui fara
sugestia realitdtii; in astfel de probleme, numai anumite situatii,
anumite conditii puse sunt imaginate de om si nu copiate direct
din realitate, pe cand fondul de notiuni si legile rationamentului
sunt formate printr-o indelungata practicd. Facand exercitii de
diferenta intre figurile geometrice, prin exprimarea principalelor
atribute (formd, marime, grosime, culoare), prescolarii si scolarii
mici isi construiesc (premisele pentru) gandirea logica.

Principala activitate a copiilor este jocul. Jocul didactic este
o activitate cu multe valente educative:

e imbina activitatea de invatare cu forma distractiva, atractiva
a jocului;

» stimuleaza gandirea, imaginatia, creativitatea;

® asigura antrenarea si implicarea fiecarui elev in activitatea
de instruire si educatie.

Matematica este instrumentul cel mai puternic in modelarea
mintii copilului. In general, aceasta disciplina este privatd cu
reticenta de catre copii. Este o iluzie sa credem ca se poate
studia matematica stand, cu o expresie serioasa intiparita pe
fata, fara nicio miscare a corpului care ar putea perturba
meditatia cerebrala. La varstele mici, prin activitati didactice
antrenante, se urmareste pas cu pas realizarea clasificarilor de
obiecte dupa una sau mai multe insusiri date, dar si dezvoltarea
atentiei, imaginatiei, a spiritului de observatie.

Trecerea copilului de la “adevar” si “minciund” la termenii
folositi in activitatea matematica, “adevarat” si “fals”, trebuie sa
se realizeze cu mult tact, subtilitate si imaginatie.

Pentru a dezvolta gandirea, imaginatia si perspicacitatea
copilului, se pot folosi cubulete cu imagini, cu ajutorul carora sa
fie formate propozitii ,adevarate” sau ,false”. Negatia este usor
de introdus, deoarece aceasta se poate folosi atat in vorbirea
curentd, cat si pe exemlele concrete din matematica.

Exemplele pot fi numeroase, important este ca prescolarul si
elevul din clasa pregatitoare sa fie invdtat sa rationeze corect.

Referindu-né la trusa de figuri geometrice, se pot intalni
urmatoarele variante de jocuri:

a) Jocul de perechi in care piesele se deosebesc printr-o singura
insusire - culoarea, grosimea fiind un atribut comun (de
exemplu, un patrat mare galben si un patrat mare rogu).

b) Jocul de perechi in care piesele se deosebesc prin doua
insusiri - culoare si marime, grosimea fiind un atribut comun (de
exemplu, un cerc mare albastru si un cerc mic rosu).

c) Jocul de perechi in care piesele se deosebesc prin trei insusiri

- formad, culoare si marime (de exemplu un cerc mare rosu si un
patrat mic galben).

Eficienta predarii elementelor de logica matematica va fi reala
daca fiecare cunatificator va fi predat intr-o activitate, lectie
separatad, cu continut matematic, si apoi in cadrul tuturor
activitatilor.

Exemple de activitati:

1. ,Sdculetul fermecat” Se prezinta un sdculet in care vor fi puse
diferite forme geometrice. Se va solicita un copil sa ia din
»Saculetul fermecat” o piesa geometrica si sa-i enunte
caracteristicile. Exemplu: - Ce forma geometrica ai ales? - Ce
culoare are? - Dar ca mdrime, ce fel este? Problematizare: Voi
alege din sdculet o piesa pe care o voi caracteriza gresit, iar
copiii vor trebui sa gaseasca greseala.

2. ,Zarul cu forme geometrice” Regulile jocului: - zarul trebuie
aruncat, iar forma geometricad obtinutd pe fata zarului va trebui
caracterizatd in functie de culoare, forma si marime/grosime; -
dupa ce se va preciza atributele formei geometrice, copiii vor
trebui sa identifice forma geometrica dupa cub, cu piesa
geometrica dupa masutd, care are aceleasi atribute. Le voi arata
un exemplu. Copiii care vor rezolva corect sarcinile vor primi

o medalie avand forma figurii geometrice pe care au
caracterizat-o.

Cod QR

Scanati QR-ul pentru a citi articolul online (sau vizitati
http://iteach.ro/experientedidactice/notiuni-de-geometrie-in-activi
tatile-de-predare-invatare-cu-prescolarii-si-scolarii-mici)

Poezia - confesiune, traire,
interpretare

De Mariana Alina Safta

In abordarea textului literar, trebuie sa se tina cont de
elementele de teorie si sa se valorifice si potentialul creator al
elevului. Cerintele pe un text la prima vedere, in cadrul orei de
literatura pot varia, dar toate trebuie sa tina cont de anumite
elemente specifice. Astfel, argumentarea apartenentei la

0 anumita specie, impune cunoasterea trasaturilor,
argumentarea opiniei impune utilizarea unor conectori.
Compunerile trebuie sa tina cont de structura, sa fie o unitate
a compozitiei. Opera lirica impune si o interpretare dincolo de
structurd, si conectori, impune ielegerea si valorificarea
mesajului, pornind de la cuvintele simbol.

O poezie expresiva, de o mare traire si care transmite sentimente
variate este Ochiul inchis, de Ana Blandiana.

Ochiul inchis
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Nu indraznesc sa-nchid o clipa ochii de teama sa nu
zdrobesc intre pleoape lumea, sd n-o aud sfarmandu-se cu
zgomot ca o aluna intre dinti. Cat timp voi mai putea fura
din somn? Cat timp o voi mai t{ine-n viata? Privesc cu
disperare si mi-e caineste mila de universul fara aparare ce
va pieri in ochiul meu inchis.

Un adevarat univers al sentimentelor este poezia, forma

a sufletului in splendoarea lui stralucitoare. Poezia
contemporanad, transmite trairi in forma variatd, in limbaj simplu,
dar plin de conotatii.

In abordarea textului liric, se tine seama de prezenta Eului liric,
formele si ipostazele acestuia, de mijloacele expresive care apar
de-a lungul textului si de elementele de versificatie.

O poezie in care se contureaza gradat comuniunea om-natura,
contopirea cu frumusetea ei si teama de a pierde eternitatea
frumosului, este Ochiul inchis, de Ana Blandiana. Splendorile
naturii, ale lumii i trezesc eului liric admirator sentimente
diverse si antitetice. Acestea sporesc misterul poeziei si
tensiunea trairii. Prezenta eului liric este evidentiata direct prin
persoana I: nu indrdznesc, sd nu zdrobesc, sda n-o aud, voi mai,
Privesc.

Confesiunea poetica si intrebarile retorice accentueaza tensiunea
sufleteasca. Cuvintele simbol ajuta la conturarea tensiunii
sufletesti: nu indrdznesc, de teamd, sd n-o aud, cu disperare, mild

Cuvintele simple accentueaza starea, trairea sufleteasca.
Intrebarile retorice: Cdt timp voi mai putea fura din somn?/ Cat
timp o voi mai tine-n viatd?, tradeaza tensiunea trairii frumosului
care poate sa dispara.

Cuvéantul cheie, simbol al poeziei este ochiul, care apare incd din
titlu Ochiul inchis, intr-o metafora ce aduce in prim plan
frumusetea trdirii si spaima posibilitatii disparitiei acestei
frumuseti odata cu asocierea lui cu inchis. Cuvantul inchis reda
disparitia, ruperea de tot ce reprezinta frumosul-lume, redusa la
micime si fragilitate sa nu zdrobesc intre pleoape lumea, sd n-o
aud sfarmandu-se cu zgomot/ca o alund intre dinti.

In abordarea textului liric, trebuie s& se tind cont de: semnificatia
titului, de cuvinte cheie, simbol, de marcile eului liric, de
mijloace expresive. Cerintele pot fi variate: eseu argumentativ,
opinia despre mesajul poetic, semnificatia mesajului. Toate
aceste cerinte imbina teoria cu posibilitatea de a interpreta
mesajul poeziei, din abordari diverse.

Cea mai frumoasa aplicatie poate fi utilizarea in cadrul orei
a jurnalului de lectura, care da posibilitatea elevului de a-si
exprima trairile si de a patrunde mesajul poetic.

O altd varianta de abordare a textului liric este aceea de a scrie
impresiile pe un jurnal si apoi sa treaca pe la ceilalti elevi pentru
a se schimba opinii si a se completa cunostintele. La final, se
poate alcatui pornind de la impresiile culese, interpretarea
mesajului operei. In acest fel, elevii sunt antrenati in discutii, pot
sd isi exprime opiniile, sd se simta mai aproape de text, de
mesajul textului literar.

Se impune ca textul sa fie unul apropiat de ceea ce traiesc elevii
sd fie si ei indemnati, la randul lor sd scrie, daca se simt atrasi de
creatie. Se poate pleca de la tema si se pot realiza versuri
individual sau cu clasa, conturandu-se asftel, o poezie.

Referintd: Ana Blandiana — Ochiul inchis. Online:
http://www.romanianvoice.com/poezii/poezii/ochiul.php
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Punctuatia in limba romana

De Nicoleta Muscalagiu

Interpretarea aspectului grafic al variantei scrise a limbii se
inscrie intr-o tendintd relativ noud, manifestata atat in
cercetarile de la nivel international, cat si in cele de la noi. Noi
cercetari “revitalizeaza” planul scrierii, nu pentru a anula
importanta planului vorbirii, ci mai ales pentru a le confrunta, in
incercarea de a ameliora intelegerea si utilizarea ambelor.
Propun in cele ce urmeza o trecere de la scriere, in general,
catre un aspect particular, punctuatia. Scrierea, forma de
manifestare a limbii, presupune transformarea gandirii in fraze
realizate prin semne, intr-o ordine specifica, data de necesitatea
de a transmite un sens. Necesitatea de a evita ambiguitatea duce
mai intai la izolarea cuvintelor, la notarea unor semne de
punctuatie, la delimitarea de paragrafe.

Accentul asupra punctuatiei este datorat contradictiilor si
functiilor multiple, care au determinat viziunea conform careia
aceasta s-ar afla in centrul sistemului grafic. In plus, din punct de
vedere lingvistic, obiectivul meu este de a demonstra faptul ca,
dincolo de un ansamblu de marci tipografice, punctuatia este un
element al limbii purtator al unei valori enuntiative, un element
al unei strategii enuntiative din cadrul enuntarii scrise.

Observatiile mele merg si in directia negarii universalitatii
semnelor, afirmata in repetate randuri. Ceea ce putem afirma,
impreuna cu Nina Catach, este ca nu semnele de punctuatie sunt
universale, ci cd liniile generale ale punctuatiei sunt universale.

Problema punctuatiei este strans legata de statutul scrisului, de
recunoasterea sau negarea caracterului sdu secundar sau
autonom in raport cu oralul, de aceastd faimoasa legaturd cu
oralul, uneori negatd, alteori afirmata fie de teoreticieni, fie de
practicieni. Baza o constituie opozitia dintre sustinatorii
fonocentrismului, care cred in functia intonativd a punctuatiei, si
cei ai autonomismului, pentru care semnele de punctuatie
constituie un instrument al enuntarii scrise.

Afirmarea autonomiei scrisului este cea care a condus insd la
schimbarea viziunii asupra punctuatiei, care nu mai este
considerata simplu instrument auxiliar al oralizarii. Prin urmare,
problema definirii punctuatiei este strans legata de viziunea
asupra scrisului si implicit de conceperea rolului ei.

Astfel, de cele mai multe ori, punctuatia este definitd ca sistemul
de semne grafice care contribuie la organizarea unui text scris si
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care aduce indicatii prozodice, marcheaza raporturi sintactice
sau vehiculeaza informatii semantice. Aspectul ce priveste
organizarea textului presupune faptul ca semnele de punctuatie
servesc structurarii acestuia la mai multe niveluri: al cuvintelor,
al frazei si al asezarii in pagina a textului.

Avand la baza conceptia ca oralul este singura forma de
existentei a limbii, ca scrisul este doar o reprezentare a oralului
(sau inregistrare, sau atestare), a fost frecvent formulata ideea
ca functia esentiala a semnelor de punctuatie este una
suprasegmentald, de reprezentare grafica a aspectelor
prozodice. Evolutia ulterioara a permis evidentierea, atat pentru
limba romand, cat si pentru limba franceza, a altor functii ale
punctuatiei: organizator sintactic /textual si componenta

a sensului.

De retinut ni s-au parut viziunile asupra functiilor punctuatiei
identificate in lucrarile cercetdtoarei Nina Catach, care stabileste
si trei functii ale semnelor de punctuatie: functia sintactica (de
organizare), functia suprasegmentala (care vizeaza
corespondenta cu varianta orald), functia semantica (substitut
sau supliment semantic). Abordarea lui Anis, una dintre cele mai
originale abordari ale punctuatiei, presupune identificarea

a doua categorii, semne cu functie sintagmatica si semne cu
functie polifonica

Aspectul grafic in textul literar, ldsand deoparte dimensiunea
grafemelor alfabetice, se realizeaza in cea mai mare parte prin
punctuatie, in masura in care se accepta o viziune larga asupra
acesteia (procedee tipografice, aspecte ale prezentarii textului
sau de asezare in pagind).

Realizarile punctuatiei intr-un text depind si au depins
intotdeauna, de mai multi factori: epoca, tipuri de texte,
modalitatile de transmitere a textelor, alegeri individuale.

In literatura, manifestarile punctuatiei sunt reprezentate de fapt
de doua directii: punctuatie gramaticala vs. punctuatie
stilistica, punctuatie logica vs. punctuatie subiectiva,
manifestari de o parte ale normei, fatd de care orice abatere este
o greseala si trebuie corectata, pe de altd parte, manifestdri ale
artei, ale individualitatii creatoare, in care orice abatere devine
stil.

In producerea si receptarea textului, important este cd semnele
de punctuatie nu insotesc textul, ci sunt interioare acestuia.
Textul nu existd, nu poate fi conceput in absenta acestora;
semnele nu constituie elemente ce se adauga textului, ci
elemente care constituie textul, in dimensiunea lui sintactica si
semantica.

Valoarea semnelor, raportul intre valoarea lor si terminologia
folositd, inventarul semnelor, dar si regulile de utilizare au
evoluat continuu.

Semnele de punctuatie nu pot fi intelese in totalitate fard a fi
puse in relatie cu receptarea textului, lectura.

Printre efectele interventiei punctuatiei in textul literar, se

pot identifica, pe baza fragmentelor analizate, polifonia,
fragmentarea, modalizarea, toate cu posibilitati multiple de
realizare (de exemplu: polifonia, realizata prin ghilimele, linii de
pauza, paranteze). Un interes deosebit il prezinta

modalizarea autonimica, pornind de la viziunea lui Jacqueline
Authier-Revuz. Atat in categoria grafemelor punctuationale, cat

siin cea a punctuatiei integrate se pot identifica elemente care
contribuie la realizarea acestui efect.

Concluzia in urma acestor analize este ca punctuatia, ca
dimensiune a aspectului grafic, este de fapt o dimensiune

a carei delimitare este de fapt una pur metodologica. Existenta ei
in textul literar este rezultatul intentiei de comunicare a celui
care scrie si este cea producatoare de efecte decelabile la nivelul
receptarii.

Bibliografie: Gheorghe Constantinescu-Dobridor, Mic dictionar
de terminologie lingvisticd, Ed. Albatros, Bucuresti, 1980 Nina
Catach, La ponctuation (Histoire et systéme), Presses
Universitaires de France, coll. « Que saisje ? », Paris, p. 6. Nina
Catach, 1998, « La ponctuation et les systémes d’écriture:
dedans ou dehors? », Jean-Marc Defays, Laurence Rosier,
Frangoise Tilkin (éds.), A qui appartient la ponctuation ?,
Duculot, Paris, Bruxelles, pp. 31-43, p. 41.

Cod QR
Scanati QR-ul pentru a citi articolul online (sau vizitati
http://iteach.ro/experientedidactice/punctuatia-in-limba-romana)

Transculturalitatea in
procesul de traducere din
limba romana in limba
franceza

De Dan-Dumitru Moldovan

Termenul de transculturalitate se refera la procesul reciproc de
interferare a diferitelor culturi, la caracterul lor dinamic si
eterogen. In paralel cu acest termen sau precedate de el au
circulat alte denumiri pentru fenomenul culturilor in contact
(fenomenul terminologiilor asemdnatoare, alternante, care din
perspectiva sincrona se completeaza reciproc este cunoscut si in
lingvistica de contact). Adeseori s-a vorbit si se vorbeste in
discursul cultural si politic de multiculturalitate
(pluriculturalitate) sau interculturalitate. Cei trei termeni —
pluricultural, intercultural, transcultural - se diferentiaza
gradual, dar nu substantial unul de celalalt.

Inca din 1991, Wolfgang Welsch a descris in repetate randuri
actualul dar si viitorul fenomen-produs transculturalitate ca
,diagnostic temporar” , aratand cd acest fenomen nu va fi
singular din punct de vedere cultural intr-o societate globalizatd
si ca vor exista si pe mai departe forme pluri- si interculturale.
Welsch identifica cinci aspecte ca fiind caracteristice
transculturalitatii: ,0 interconectare externd intre culturi,
caracterul hibrid, anularea diferentei familiar-strdin,
determinarea transculturald a indivizilor, decuplarea de la
identitatea culturald si nationald” . Transculturalitatea este
impulsionatd de fenomenul migratiei, globalizarea la nivel
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economic, caile de comunicare si de circulatie internationale,
cultura "pop” precum si de temele existentiale care se regasesc
in fiecare culturd. Aceasta noua configuratie este scutitd de
vechile probleme interculturale ale diferentelor separatoare,
permitand mai degraba - conform viziunii lui Welsch -
coexistenta decat conflictul. In ultimele studii autorul
relativizeaza aceastd viziune utopica ce aminteste de imaginea
creuzetului cultural, pusa acum sub semnul intrebarii: pe langa
fenomenul de nivelare ar exista - la fel de indreptatite - si
»procese diferentiatoare” .

Perceptia reciproca, melanjul de culturi sunt diferite din punct de
vedere istoric si geografic. Exista perioade de contact dinamic,
alternand cu perioade de izolare. Experienta comuna ca liant se
acumuleaza cu precadere in regiuni invecinate. ,Cdt de
autentice, nemijlocite si autohtone sunt de fapt culturile? Tindem
sd credem ca, cel putin in spatiul cultural european se porneste
de la o mediatizare reciprocd la cel mai inalt nivel, intr-o
oarecare mdsurd de la o ,nemijlocire mijlocitd’ si in relatiile
dintre culturi.”

La dialectica unei asa-zise ,glocalizari” a reactionat printre altele
si UNESCO, cu un program de conservare si promovare

a diversitatii culturale si lingvistice (2000). In UE exista, dupa
cum se stie, din anul 2007 un comisariat pentru multilingvism
prezidat de Leonard Orban (Romania). in acest context, Romania
vine cu experienta pozitiva a pluriculturalismului secular,
specific zonei centrale a Transilvaniei (Ardealului) precum si cu
experienta particulara, care depaseste granitele Ardealului,

a amestecului de elemente romanésti, slave, turcesti, grecesti,
germane si frantuzesti care au contribuit la formarea limbii
romané literare modern.

Trasatura definitorie a transculturalitatii - hibriditatea —
amestecul diferit dozat a existat dintotdeauna. Aceasta nu
reprezinta un defect si nici nu constituie un avantaj: este

o realitate gradata diferit. Istorici si critici literari romani din anii
‘30 se simteau néintelesi si subestimati - din cauza aluziilor
venite din exterior cu privire la caracterul mixt al culturii si
literaturii romané.

Dilema pozitiondrii regionale adecvate a Romaniei din punct de
vedere regional (in Europa Centrala si de Est, in Europa de
Sud-Est, la ,hotarele crestinismului“, in Balcani) nu este
elucidata nici dupa integrarea in comunitatea europeana, dar
schimbul, amestecul, transculturalitatea nu mai sunt percepute
ca aspecte negative. Andrei Plesu propune — nu fara umor — ca
solutie de compromis eticheta ,Scandinavia Balcanilor”, elogiind
in alt loc, pe larg, apartenenta la gastronomia balcanica ca liant

Pentru traducator — definit metaforic dintodeauna ca un calator
prin spatii si timpuri, bun cunoscator al limbii, iar in termeni de
specialitate ca mijlocitor intre culturi, specialist in comunicare cu
competentd transculturald si interculturala — caracterul mixt al
culturii precum si al literaturii are implicatii in ceea ce priveste
munca de documentare asupra textului, interpretare
cuprinzatoare a contextului.

Acest caracter mixt vizeaza teme si motive itinerante, adaptate,
insa si limba: , O limba este intotdeauna un amestec de limbi,
undeva la jumdtate de drum intre Babel, ca expresie a deplinei
confuzii si ‘graitul in limbi‘ ca expresie a celei mai nemijlocite
transparente. Un stil este intotdeauna un imprumut pestrit de
expresii, de care se dezice si pe care le defomeaza pentru a le da

un sens aparte”

Istoria tranculturalitatii (prin comunicare, schimb intre culturi,
amestecul de culturi) inglobeaza - dupa cum a dovedit-o
experienta de pana acum - nu doar experienta intalnirilor
pasnice (,nunta“), ci si o istorie a violentei (,lupta “),

a exercitarii puterii sub diferite fome.

Limbajul joaca in procesul de comunicare inter- si transcultural
un rol esential, deoarece fiecare cultura in parte se exprima prin
limba. In cadrul acestei comunicari culturale traducerile ocupa -
pe langa alte forme de transfer - un loc important. in comparatie
cu mass-media, care prezinta si explica operativ alteritatea,
beletristica nu reuseste sa tina pasul, beneficiind in schimb de
sansa de a avea un impact mai puternic, de a evita mai ales
reducerea culturilor si stilurilor de viata straina la o oferta de
consum exotica, si, in cele din urmd, de a releva mai degraba in
strain familiarul.

Raportate la cultura romana - in care termenii traditionali
culturali ,codru”, ,plai“ ,mioritic” (forma de viata a ciobanilor de
munte) au un loc aparte - eseurile care tematizeaza morfologia
culturii apartinand lui Lucian Blaga si lui Constantin Noica,
interpretarile din punct de vedere a istoriei religiilor de Mircea
Eliade, mai apoi in zilele noastre publicatiile istorice ale lui
Lucian Boia, eseurile de filosofia culturii de Horia Roman
Patapievici si Andrei Plesu fac parte - datorita informatiilor de
fond relevante pentru traducator — din categoria textelor-cheie.

Este vorba de texte care expun mituri (de ordin etiologic,
politic-social si normativ) relevante pentru cultura romana. in
parte, acestea au constituit deja obiectul unor traduceri (Blaga)
fiind catalogate drept cadre de operare insemnate. In continuare
voi cita un poem blagian tradus in limba franceza de Paul Villard,
cetdtean francez, care a invatat limba romana special pentru a-l
traduce pe poetul roman, Lucian Blaga:

9 Mai 1895 Sat al meu, ce porti in nume sunetele lacrimei, la
chemdri addnci de nume in cea noapte te-am ales ca prag de
lume si potecd patimei.

Spre tine cine m-a-ndrumat din strdfund de veac, in tine cine
m-a chemat fie binecuvdntat, sat de lacrimi fdrd leac.

9 Mai 1895 Toi, mon village, qui portes dans ton nom le son de
larmes, pretdnt I'oreille aux clameurs profondes des méres je
t’ai choisi cette nuit comme seuil du monde et sentier de la
passion.

Béni soit Celui qui m’a guidé vers toi du tréfonds des siecles,
qui m’a appellé en toi, 8, village des larmes incurables.

Nu o sd propun in continuare o analizd exhaustiva a procesului
de traducere din limba romana in limba francezd, ci ma voi axa
strict pe transferul cultural produs prin intermediul traducerii.
Astfel, putem observa inca de la inceput cd poezia se modifica
prin schimbarea ritmului si a mdasurii versurilor. Apoi, apar unele
cuvinte care Intaresc (toi, 0) sau cuvinte care nu au acelasi sens
in ambele limbi (lacrimi fara leac/des larmes incurables- putem
spune ca Blaga nu s-a gandit la un leac babesc, cunoscut numai
de sdtenii din Lancram, cand a exprimat in mod metaforic
neputinta satului? Evident ca nu).

In fine, desi se pastreaza sensul poeziei, mesajul transmis de
Blaga in limba roméand, nu mai este acelasi in limba franceza.
Transferul cultural a avut loc doar la nivel de frazare, multe din



elementele culturale pierzandu-se odata cu traducerea textului.
Astfel, se observa ca unele cuvinte nu au avut echivalent in limba
franceza. Stia oare Villard cand a tradus ce a reprezentat
Lancramul pentru autor? Stia el de ce satul autorului varsase
atatea lacrimi? Sau ce eveniment important pentru autor a avut
loc in acea noapte de mai? Este evident ca epoca in care
traducatorul a facut operatiunea de traducere e complet diferita
de epoca in care a fost scris poemul. S-a pastrat sensul, dar s-a
pierdut nuanta. Un vorbitor de limba franceza va intelege poezia,
insa nu va intelege niciodata cultura proprie, iar un vorbitor de
limba roméana, care cunoaste si limba franceza, va observa
imediat ca, desi buna, traducerea nu reflecta identitatea
culturala a poporului roman.

In procesul de traducere din limba romana in limba franceza au
fost implicati — in decursul timpului — mii de mediatori. Locul de
intalnire intre limbi si culturi a fost camera de studiu, resedinta
de la tara, redactia ziarului, resedinta reginei Romaniei din
Bucuresti si Sinaia ca sursa de inspiratie, institutii de stiinta,
ministere ale propagandei, edituri, asociatii si uniuni, cercuri
literare, cefenele si cofetarii, biblioteci, saloane private, facultati,
birourile secretarilor literari, atelierele de lucru.

Mai intai au existat preocupari comparative care vizau miturile si
limbile si care au avut ca finalitate traduceri in limba franceza. in
epoca pagoptista apoi li s-au alaturat motivatii de ordin filologic
siin cele din urma cele de natura estetica. Traducatorul bi- sau
multilingvist este un individ cu competenta si formatie
transculturald. in acest sens largit este vorba despre
Jtranspunerea” de culturi (respectiv de subdomenii si detalii
semnificative), despre modalitati de a descrie relatiile dintre
culturi, despre stiluri de viata, moduri de gandire, conceptii
despre lume, discursuri. O asemenea traducere culturala precum
si lingvistic-filologica nu presupune substituirea — fara pierderi
— a originalului, ci explicare, interpretare, contextualizare,
comparare.

In incheiere, sa-i ddm incé o data cuvantul lui Horst Turk pe
tema traductibilitatii si a posibilitatii de a transporta perceptii
culturale prin intermediul procesului de traducere: ,/n cazul
translatologiei se poate afirma prin extrapolare cd problema unei
traduceri a culturilor este intotdeauna rezolvatd pand intr-un
anumit grad, dar i cd, intr-un anumit grad, ea rdmdné de
nerezolvat. Aici, ca si in alte cazuri, traducdtorul trebuie sd se
sprijine pe participarea cititorului la jocul lingvistic al traducerii
si pe contributia istoriei in procesul traducerii.”

Bibliografie: BLAGA, Lucian, Nebdnuitele trepte - editie
multilingva, prefata de George Gana, Iasi, Ed. Ars Longa, 2013.
PLESU, Andrei, Obscenitatea publicd, Bucuresti, Ed. Humanitas,
2004. TURK, Horst, The Translator, vol. 2, nr. 2, s.1., 1996.
WELSCH, Wolfgang, Panagrama, Pitesti, Editura Historia, 2001.
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Surse ale agresivitatii la
scolari

De Gheorghita Munteanu

Comportamentul agresiv se intalneste nu numai in activitdtile de
invatare, ci si in activitatile ludice, atat din spatiul scolar cat si
din cel extrascolar. Agresivitatea este o trasatura de adaptare la
mediul social. Ea poate fi cauzata de o multitudine de factori din
grupul social, din spatiul familial si vehiculati in mass-media,
influentati atat de perioada de dezvoltare a individului, cat si de
tipul de activitate pe care il desfasoara.

Jocul si agresivitatea la scolari

Jocul este o activitate complexa care presupune si faptul ca
trebuie sa aibad o mare libertate in desfagurare, sa fie spontan si
sa se realizeze din placere.

Exista doua orientari diametral opuse in legatura cu
interpretarea jocului. Una este aceea ca jocul este util in
dezvoltarea personalitatii copilului si a doua interpretare
evidentiaza faptul ca jocul este o activitate care promoveaza
agresivitatea si deci este inutil unei dezvoltari morale

a personalitatii copilului. Exista si o alta pozitie in legatura cu
abordarea jocului, o interpretare de mijloc si anume — jocul este
benefic dar cu conditia sa fie asistat de adult, cel putin prin
indrumare verbala.

In ciuda acestui fapt, in grupurile de copii se pot inregistra si
conflicte reale. Agresivitatea nu se declanseaza fara un motiv
clar. Atacurile au adesea un caracter explorator, cum ar fi
comportamentele la care apeleaza copiii mici pentru a testa
spatiul social de actiune si rangul in raport cu tovarasii de joc.

In comportamentul ludic, simbolismul agresiv joaca un rol
important. De exemplu, salutul amenintare are scopul de

a demonstra propria fortd, dar exista si o serie de gesturi ce
exprimad disponibilitatea pentru o luptd comuna (salutul cu
pumnul strans). Indivizii care se salutd reciproc in acest fel sunt
legati intr-o comunitate de lupta.

Ca forma inndscuta de amenintare ritualizata, rasul are un efect
coeziv si o motivatie agresiva. Oamenii rad de cineva impreuna
cu altii si adesea sunt gasiti tapi ispasitori pentru a se crea
sentimentul coeziunii de grup pe calea agresiva. Rasul este
perceput ca o forma de agresivitate de catre persoana vizata, dar
oamenii care rad impreuna sunt legati intre ei prin acest ritual.

Agresivitatea la copil este rezultatul a doua componente:
predispozitiile ereditare si propria experienta de viata.
Conduitele agresive la om se afla sub controlul anumitor zone din
creier (zona hipotalamica exterioara si cea rinoencefalica).
Leziunile la nivelul sistemului nervos central si experientele de
frustrare cresc potentialul agresiv.
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Agresivitatea in mediul familial

Familia este mediul natural in care se formeaza personalitatea
copiilor, dar si un factor de perfectionare a personalitatii
parintilor, chiar daca functia principala este asigurarea
securitatii membrilor sdi si educarea copiilor. Ei isi formeaza
personalitatea, caracterul si trec de la egoism la altruism prin
jocul imitarii si identificarii cu parintii .

Calitatea dezvoltarii copilului depinde de valorile cultivate in
familie, iar coeziunea sa este un factor important in evolutia
ulterioara a membrilor sai. Considerata spatiul cel mai profund
de relatii afective, un refugiu din calea adversitatilor, familia este
si cel mai activ centru de agresivitate, poate si pentru ca fiecare
isi poate dezvolta adevarata fatd a personalitatii sale (2). Exista
climate familiale constant agitate sau constant calde, climate de
armonie sau climate de néintelegere, climate de solidaritate sau
de ostilitate.

Un mediu familial framantat de tensiuni, deformat de defectele
parintilor, de viciile sau néintelegerilor lor, de certitudini, de acte
de violenta, distorsionat prin lipsa mutuala de afectiune

a membrilor sai, constituie un mediu traumatizant pentru
constiinta copilului. Un copil crescut intr-o ambianta familiala
conflictuala in care forta si violenta reprezinta principalele solutii
de rezolvare a problemelor, va avea tendinta de a repeta ceea ce
a perceput in familie.

Sursele principale care contribuie la dobandirea unor stiluri
agresive de comportament sunt, dupa Bandura, urmatoarele (5):

1. agresivitate indusa de membrii familiei (copiii tratati in mod
agresiv vor folosi aceleasi comportamente in raport cu altii);

2. subcultura in care traieste individul (de exemplu
comunitatile in care abunda metodele de conduita agresiva);

3. modelele simbolice oferite de mass-media.

Agresivitatea, ca trasatura a relatiilor intrafamiliale, isi are
originea in nesatisfacerea trebuintelor de baza, in stiluri de
comportament anterior dobandite de parinti, in saracia si
neajunsurile concretizate in conditii de locuit precare sau in
alcoolismul intalnit cu precadere la tata si nu arareori la mama.
Toate si fiecare contribuie la acumularea permanentad a stresului,
un catalizator sigur al comportamentului agresiv.

Traume (de multe ori ireversibile) pot rezulta din structura
disimetrica a familiei: parinte absent, parinte sau copil unic,
preferinta manifestatd de parinti pentru unul dintre copii,
etc. Stilul dominator al parintilor, in special al tatalui,
caracterizat printr-o severitate excesiva si interdictii
nejustificate, asociate uneori cu abuzul fizic, influenteaza
procesul de formare a personalitatii copilului si potenteaza
comportamentele agresive.

Bibliografie: 1) Eibl-Eibesfeldt, 1., Agresivitatea umand, Editura
Trei, lasi, 1995. 2) Paunescu, C., Agresivitatea si conditia umand,
Editura Tehnicda, Bucuresti, 1994. 3) Petroman, P., Psihologia
familiei, Editura Eurobit, Timisoara, 2003. 4) Sillamy, N.,
Dictionar de psihologie - Larousse, Editura Universul
Enciclopedic, Bucuresti, 1996. 5) Bandura, A., Agression: a social
learning analisys, Englewood Cliggs, N.Y. Pretice Hall, 1973.
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Posibil demers de rezolvare
a conflictelor in scoala

De Adela-Gabriela Muresan

Articolul de fata lamureste notiunea de conflict si prezinta un
posibil demers de a actiona eficient, pentru solutionarea optima,
in momentul in care apar conflicte in clasa, in scoald, in
societate, bazandu-né pe experienta de viata a celor implicati.
Mai mult, lamurind probleme diverse ce pot aparea in timpul
conflictelor, sunt precizate cateva concluzii pertinente care
conduc la abordarea cu maturitate a unui conflict in scopul unei
medieri rationale.

Timp de decenii, in tara noastra au fost suprimate nu numai
problematica drepturilor omului, ci si notiunea de conflicte,
considerandu-se ca totul este in ordine si frumos. Poate ca de
aceea apar, In prezent, accese de violenta. Notiunea de conflict
intr-o societate modernd, democratica trebuie reconsiderata, iar
pentru educator deprinderea elementelor necesare pentru
rezolvarea conflictelor in scoala si in alte imprejurari constituie
0 necesitate imperioasa.

Este indicat sa actiondm in clasd, in scoald, in societate, pentru
solutionarea problemelor concrete ivite, bazandu-né pe
experienta nostra personala.

In scopul clarificarii notiunii de conflict si al rezolvarii eficiente
a situatiilor conflictuale, educatorul trebuie sa-si lamureasca
urmatoarele probleme:

I. Ce cuvinte si ce sentimente va vin in minte cand va referiti la
conflicte? II. Cum erau rezolvate conflictele in familia dvs. in
copilarie? III. Cum va reprezentati o stare conflictuala? IV. Ce
atitudine este cea mai potrivita fatd de o stare conflictuala? V. in
caz ca sunteti implicat intr-un conflict, ce schimbati in atitudinea
dvs. pentru a-1 modifica?

Este dificil sa-i inveti pe altii cum sa se comporte civilizat, daca
tu Insuti nu esti constient de modul in care reactionezi in situatii
conflictuale. Dacd am incerca o lamurire, chiar sumarg,

a problemelor mentionate anterior, asa s-a procedat in cadrul
cursurilor organizate de institutii diverse pentru predarea-
invatarea drepturilor omului in ciclul primar, s-ar putea forumula
cateva concluzii:

Notiunea de conflict este perceputa numai cu sens distructiv,
negativ, care ar trebui evitat (consecinta multor ani de
neelucidare) — asa cum a reiesit din lista de cuvinte : cearta,
dezacord, intolerantd, incalcare a drepturilor altuia, supdrare,
néintelegere, nedreptate, orgoliu, incapatanare, neomenie,
adevar-minciund, pericol, primejdie, pasivitate, interese;
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sentimente: urd, teama, furie, manie, frica, nestapanire, lipsa de
control, violenta, pierderea controlului, incapacitatea de
identificare cu altii, disperare, angajare, culpa, vinovatie.

Modelele de tratare a conflictelor in familie sunt diferite, fiind
posibile intre parinti, intre parinti si adulti, intre parinti si copii,
intre frati. S-a constatat cd, de cele mai multe ori, in asa-numita
familie patriarhald, nu se producea o rezolvare democratica

a conflictelor.

Exista conditii obiective care duc la conflicte, la care se adauga
si unele stari subiective. De cele mai multe ori, nu stim cum sa
abordam problemele. Calea stiuta in prezent la scoald este apelul
la ordine, dispozitie, fara extinderea dialogului profesor-elev.
Este foarte bine sa se gaseasca o solutie buna, prietenoasa.

Nu in orice situatie, o atitudine prietenoasa este raspunsul cel
mai bun la o situatie conflictuala. in cazul conflictului ivit la
clasa, este recomandabil sa se procedeze astfel: stoparea primei
reactii generate de conflict; aflarea cauzei conflictului, in
prezenta colectivului de elevi sau in absenta acestuia, depinde de
la caz la caz, pentru implicarea opiniei celorlalti in judecarea
faptei; interventia ulterioara-sa se recunoasca in clasa ca
preietenia celor implicati in conflict nu a fost afectatd. Situatia
ramané insa conflictuala daca unul dintre copii mai nutreste
gandul ca a fost nedreptatit (caz deschis, conflict latent). Fiecare
conflict are gradul lui de dificultate, iar implicarea este diferita:
de la vorba buna la implicarea familiei.

Renuntati la orgoliu, mandrie exageratd, gesturi necontrolate?
Amplificati sau nu continuati discutiile; recurgeti la mimica,
gesturi dezarmante, la atitudine moralizatoare; apelati la
persoane ce amplifica un conflict, din graba si ambitia de a-1
rezolva repede? Nu trebuie ignorat faptul cd, in unele situatii,
numai timpul rezolva ceea ce nu pot rezolva oamenii.

Conflictul profesor-elev este determinat si de faptul ca fiecare se
afla in situatie diferita. In pozitia de adult, profesorul este cu mai
multd experientd, promotor de valori, relatii, date, dar poate fi si
intolerant fata de copil.

Daca né opunem violent partii adverse se iveste un conflict
violent. Uneori atenudm, dar nu rezolvam conflictul. in cele mai
multe cazuri, apare compromisul — ajungerea la o intelegere
prin renuntarea la ceva, dar cedarea conduce tot la nemultumire.

Cind trebuie sa mediem intr-un conflict in care persoanele
actioneaza prietenos, dar iti apara puternic interesele, actionam
cooperant, fara a prejudicia personalitatea celuilalt asupra aceea
ce a facut. Trebuie gasite solutii pentru conciliere pe temeiul
inereselor comune. de fapt, né aparam pozitia, cand recurgem la
solutii pe baza unor criterii comune, acceptate de fiecare si cand
stim cum sa ascultam si sa né exprimam interesele.

Conflictele, de cele mai multe ori, sunt constructive. Parerile
divergente despre un caz anume conduc la solutii unice,
interesante, pe care cei care le sustin, daca aduc argumente
pertinente, reusesc sa le transforme in adevarate lectii de viata.
De fapt, aceste divergente de opinie formeaza atitudini pozitive
fata de ceilalti si modeleaza personalitatea umana pentru

o diplomatie in ceea ce priveste comunicarea.

Bibliografie: Ghid practic pentru aplicarea programei de
educatie moral-civica in ciclul primar, Editura Coresi, Bucuresti,
1994.
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Contributii ale
parteneriatului
scoala-familie-comunitate la
formarea personalitatii
elevilor

De Maria Neculaes

Intr-o lume straniu de miscatoare, se inmultesc motivele de
nelinigte individuala, motive amplificate de teama de nou, iar
pentru copil, alaturi de parinti, cadrul didactic trebuie sa
constituie sprijinul de care are nevoie, factorul principal de
formare treptata a viitorului adult. in momentele de rascruce ale
vietii dorim sa dialogdm cu acele personalitati care né-au fost
modele in conturarea si atingerea idealului profesional si de
viata, a caror opera si activitate né-au servit drept criterii de
reflectie si referinta.

Omul de la catedra — model pentru elevii sai

Avand in vedere faptul ca elevul, viitorul adult, trebuie educat si
format in asa fel incat sa se poata adapta la schimbarile rapide si
la noutatea permanenta a vietii in care va fi chemat sa traiasca,
sa gandeascd, sa simta si sa munceasca este nevoie de o deplina
armonie intre toti factorii care participa direct sau indirect la
actul educational: familie, gradinita, scoala, societate. Deplina
armonie se construieste prin afectiune, bunavointa, rabdare si
concesii reciproce.

Lumea de azi fiind intr-o permanenta schimbare, fiecare dintre
noi simtim, din cand in cand, nevoia de sprijin, iar copilul, mai
mult decét oricine altcineva, deoarece devenirea umana nu este
un fenomen izolat, ci se produce plenar la nivelul individului.

Educatorul poate constitui un model pentru fiintele ce-l privesc
cu ochi mari, intrebatori, numai daca:

1. are incredere in valorile propriei profesiuni;

2. manifesta o atitudine pozitiva fata de valorile spirituale si
morale si pretinde si elevilor acelasi lucru;

3. se remarca printr-o pregatire de nivel superior, printr-un
larg orizont de cultura generala;

4. intre vorbele si faptele sale existd consecventa, putand sa
ofere celor din jur un exemplu de conduita ireprosabila, atat
in scoala, cat si in oricare altda imprejurare;

5. angajeaza elevii in actiuni sociale, care sa contribuie la
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formarea lor civica si la pregatirea lor pentru roluri sociale,
participand activ alaturi de ei;

6. actiunile organizate sunt dominate de originalitate,
creativitate, pasiune pentru adevar si spirit de cooperare.

Rolul invatatorului in formarea si dezvoltarea
personalitatii elevului

Intr-o societate in care comunicarea a devenit unul din principiile
fundamentale ale progresului, avem tendinta de a né izola din ce
in ce mai mult, nu numai prin actiunile pe care le intreprindem,
ci si prin limbaj. Aceasta, nu pentru ca nu am avea ce sa spunem,
ci pentru ca, cel mai adesea, nu stim cum sa spunem. Trebuie,
deci sa invatam democratia comunicarii, atat noi, cat si elevii
nostri.

Ni se intampla destul de des, ca invatatori, sa constatam ca,
uneori, elevii de orice varstd, nu pot sau nu stiu cum sa-si
exprime si sa-si apere punctul de vedere, sau, mai grav, nu sunt
capabili sa accepte un alt punct de vedere, decat al lor.

Toate acestea se intdmpla atunci cand orizontul de cunoastere al
copilului ajuns intr-o noua etapa de dezvoltare, nu mai este
satisfacut de etapa ,de ce?”

Rolul invatatorului este dificil si responsabil si orice eroare
atitudinala si afectiva in relatiile cu elevii, poate avea urmari
incalculabile in planul psihologic al fiintei umane supuse
procesului educativ. Cadrul didactic este, In acelasi timp, si
dascal si parinte si actor, in orice moment al zilei, cat este in
relatie cu elevii.

El trebuie sd cunoasca structura psihologica a grupului, dar si pe
cea individuald, pentru a putea actiona benefic pe linia formarii
si dezvoltarii trasaturilor pozitive de caracter. invatatorul, prin
misiunea pe care o are, aprinde o flacara in mintea si inima
elevilor, se daruie fiecarei generatii si fiecarui elev, contribuind
la constructia personalitatii lor.

Factorii educationali ce pot contribui la formarea si
dezvoltarea personalitatii copiilor

Considerand copilul ca pe un adult in devenire, cunoasterea
fenomenelor evolutiei fizice si psihice va permite interventia
activa in stimularea, formarea si modelarea personalitatii
sale. Personalitatea cuprinde toate trasaturile fizice si psihice
relativ stabile ale omului, trasaturi care determina in mod
constant comportamentul lui.

Principalele componente psihice ale personalitatii sunt:
temperamentul, caracterul, aptitudinile si talentul, componenta
directionala sau orientarea personalitdtii in raport cu trebuintele,
interesele, idealurile sale. Personalitatea este rezultatul unei
evolutii lungi, care are loc in primul rand in conditiile
interactiunii cu mediul social. Trebuie urmarita, paralel cu
influentarea celorlalte laturi ale personalitatii copilului cu
deosebire, educarea trasaturilor temperamentale si de caracter.

Trasaturile de caracter exprima relatii cu adanca semnificatie ca
atitudine fata de oameni, fata de societate (colectivismul,
sinceritatea, respectul), atitudinea fatd de munca (harnicie,
punctualitate, spirit creator) si atitudinea fata de sine insusi
(modestia, exigenta, demnitatea personala).

Spre deosebire de trasaturile temperamentale care se bazeaza pe

calitati iInnascute ale sistemului nervos, trasaturile de caracter
sunt dobandite in cursul vietii fiecaruia in interactiunea acestuia
cu mediul social; de aceea este necesara cooperarea tuturor
factorilor educationali care pot contribui la formarea si
dezvoltarea personalitatii copiilor. In esenta Invatdmantul este un
sistem de comunicare, educator-elev, care antreneaza trairi si
conduite afective, mobilizeaza capacitati, aptitudini si manifestari
temperamentale care nu pot fi circumscrise in sfera unor
raporturi uniforme, perfect programabile.

Contributii la formarea si dezvoltarea personalitatii
copiilor

Analizand faptele din jurul nostru, constatdm, cu surprindere, ca
suferim de neputinta de a colabora, de a coopera. Numeroase
valori ale civilizatiei au fost create de personalitati ce au lucrat in
echipa si au fost posibile realizarile acestora pentru ca membrii
echipelor au manifestat incredere unii in altii. Colaborarea si
cooperarea vizeaza dezvoltarea competentelor de:

e explorare si investigare;

e de a-si asuma responsabilitati si de a fi cooperanti;
¢ disponibilitate pentru munca in echipa;

e argumentarea propriilor opinii;

* acceptarea opiniilor altora.

Problema fundamentald pe care scoald trebuie sa o rezolve in
domeniul educatiei este formarea constiintei morale si

a caracterului, deoarece respectarea in orice actiune a valorilor
morale implica tdria de caracter ce defineste ,,omul de cuvant”,
»~omul de omenie”, ,omul care nu joaca teatru”, formulari prin
care poporul aduce elogii omului de caracter. Frumusetea si taria
caracterului, puncte marcante ale personalitdtii umane, se
manifesta in actiune.

Goethe sublinia in ,Maxime si reflectii”: Cum poti sd te cunosti
pe tine insuti? Niciodatd prin contemplare, ci prin actiune.
Incearcd sd-ti faci datoria si vei afla indatd cdte parale faci.

Pedagogia, stiinta care studiaza educatia din toate punctele de
vedere, are cateodatd aspectul unei masini de precizie, care né
inspira admiratie. Citind-o, totul pare simplu si frumos, dar
realitatea mi-a demonstrat ca, pentru a fi frumos totul, este
nevoie de multa muncad, daruire, de o minte iscoditoare, care sa
caute mereu noi metode si procedee de a ajunge la inima si
sufletul copilului, pentru a-1 putea modela. Acest lucru a cautat
a né indruma si vechea pedagogie si cea modernd, fiecare avand
propuse cdi proprii.

In concluzie, activitatea educativa se desfisoara cu succes daca
este cunoscut materialul uman si acest lucru nu este posibil daca
nu sunt exploatate toate sursele: familia, societatea, relatia
invatator — elev.

Bibliografie: 1. Binet, Alfred — Idei moderne despre copii, Ed.
Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1975 2. Oprea, Olga —
Tehnologia instruirii, Ed. Didactica si Pedagogica, Bucuresti,
1979 3. Radulescu, Mihaela — Pedagogia Freinet, Ed. Polirom,
1999
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Mijloacele de invatamant si
rolul lor motivational

De Delia Mustaca

In scoala modernd, procesul de invatamant se doreste a fi unul
axat pe modelul interactiv, ce presupune corelatia si
interactiunea reciproca predare-invatare-evaluare. Daca in
scoala traditionala cea mai importanta era actiunea de predare,
iar personajul principal era profesorul, in scoala moderna pionul
principal este elevul care isi intdreste, rectifica si modifica
experinta cognitiva, cu scopul imbunatatirii cunostintelor,
profesorul avand rolul de a-1 sustine
cognitiv-afectiv-motivational-atitudinal, astfel realizandu-se un
echilibru intre predare si invatare.

Predarea si invatarea formeaza un ansamblu ce poate fi
completat prin evaluare, actiuni ce sunt complementare si
acopera intreaga activitatea cognitiva si formativa ([1], pg. 63).
Perfectionarea relatiei predare-invatare-evaluare revine in
atentia didacticii moderne, deoarece numai in acest mod devine
logica si omogena relatia
obiective-continuturi-metodologie-rezultate-reglare.

Profesorul loan Cerghit definea predarea ca pe ,un ansamblu
complex de actiuni si comportamente didactice specifice,
destinate invdtdrii” ([2], pg. 18). Relatia predare-invatarea este
exprimata de Ioan Neacsu in termenii ,cutiei negre” si ai
dublului feed-back — predarea = input, invatarea = output, iar
apoi invatarea = input si rezultatele invatarii = output - predarea
fiind ,,un sistem de actiuni variate in formd si continut, orientate
spre elev, din realizarea cdrora, in sistemul de interactiuni
profesor-elev, ia nastere invatarea” ([10] p. 67).

Motivatia constituie un factor cu o contributie decisiva la
succesul profesional si scolar. Dintre factorii motivationali
amintim: recompensa, conditiile de invatare, facilitdtile, climatul
psihosocial, cadrul organizatoric, mijloacele de invatdmant,
notarea etc. ([4], pg. 36).

In acceptiunea cea mai larga, motivatia reprezinta ,ansamblul
factorilor dinamici care determind conduita unui individ”.

O definitie mai completa este cea oferita de Al. Rosca, acesta
vazand in motivatie totalitatea mobilurilor interne ale conduitei,
fie ca sunt inndscute sau dobandite, constientizate sau
necongtientizate, simple trebuinte fiziologice sau idealuri
abstracte.

Motivatia este factorul care determina organismul sa actioneze si
sa urmareasca anumite scopuri. Orice act de conduita este
motivat, chiar dacd, uneori, nu né dim seama pentru ce motiv
facem o actiune sau alta. Nici un act comportamental nu apare si
nu se manifestd in sine, fard o anumita incitare, directionare si

sustinere energetica.
Formele motivatiei se pot clasifica ([6], pg. 66):

1. Dupa natura stimulului motivatia poate fi pozitiva (are la baza
lauda, recompensa, incurajarea) si negativa (cea care are la baza
amenintarea, pedeapsa, blamarea).

2. Dupa plasarea sursei generatoare a motivatiei, ea poate fi
clasificata in intrinsecd (atunci cand sursa care o genereaza sunt
trebuintele personale ale individului si este solidara cu
activitdtile lui; De exemplu, un individ munceste pentru ca ii
place ceea ce face si munca reprezinta o sursa de satisfactie
pentru el sau daca individul exercita o munca in conformitate cu
aptitudinile si abilitatile lui) si extrinseca (cand sursa care
genereaza motivatia se afla inafara individului caruia 1i este
sugerata sau chiar impusa). Motivatia extrinseca nu izvoraste din
specificul activitatii desfasurate.

Motivatia extrinseca poate fi negativa (are la baza reactii de
respingere si aversiunea individului fata de consecintele
neplacute precum concedierea, retrogradarea, critica, teama de
esec, pierderea prestigiului s. a. — [6], pg. 66) sau pozitiva (cand
omul vizeaza obtinerea beneficiilor prin practicare cu succes

a meseriei — beneficiile sunt salariul mai mare,obtinerea
prestigiului profesional si social, dobandirea unor pozitii ierahice
superioare, obtinerea unor facilitati speciale cum ar fi locuinta de
serviciu, masina, telefon etc).

3. Dupa natura trebuintelor individului, motivatia poate fi:
cognitiva (are la bazd nevoia de a cunoaste a individului,
curiozitatea, interesul intelectual fatd de o anumita problema sau
fatda de o anumita profesiune) si afectiva (cand este determinata
de nevoia individului de a se simti bine in compania altora, de

a obtine aprobarea din partea altor persoane, de a se simti
apreciat etc. — [6], pg. 67).

O analiza a varietatii motivelor care stau la baza activitatii de
muncad si de invatare trebuie sa porneasca de la piramida
trebuintelor, datorata psihologului american Abraham Maslow.
Teoria lui Maslow este extrem de cunoscuta si a avut un imens
succes, chiar daca are o serie de limite. Conform acestei teorii,
trebuintele umane sunt organizate intr-o structura ierarhica la
baza fiind plasate trebuintele fiziologice, iar in varful piramidei,
trebuintele referitoare la realizarea de sine.

Modelul ierarhic al trebuintelor umane, elaborat de Maslow,
cuprinde urmatoarele categorii de trebuinte:

trebuinte fiziologice (trebuinta de hrana, de apa, trebuinta
sexuald, trebuinta de odihna);

trebuinte de securitate (aparare, protectie, echilibru
emotional);

trebuinte de iubire si apartenenta la grup (trebuinta de
a apartine unui grup, de a fi acceptat, trebuinta de a oferi si
primi afectiune);

trebuinte de stima de sine (trebuinta de prestigiu, trebuinta
de a beneficia de aprobare si pretuire, trebuinta de a atinge
obiective);

trebuinte cognitive (trebuinta de a intelege, de a cunoaste,
de a explora, de a descoperi);

trebuinte estetice (trebuinta de frumos, de ordine, de
simetrie, de armonie);
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e trebuinte de autoactualizare: de autorealizare si de
valorificare a propriului potential (trebuinta de a-si utiliza
potentialul creativ, de a gasi autoimplinirea- [8], pg. 122).

Termenul de mijloc de invatamant desemneaza resursele
materiale concepute si realizate pentru activitatea de
predare-invatare-evaluare, pe care profesorul le utilizeaza pentru
a facilita perceperea, intelegerea, fixarea si consolidarea
cunostintelor si abilitatilor practice. Mijloacele de invatamant
pentru studiul istoriei reprezinta un ansamblu de resurse si
instrumente materiale si tehnice folosite de profesori in predare
si de elev in invatare, pentru realizarea obiectivelor stabilite de
programele scolare la acest obiect de invatamant ([3], pg. 124).

Mijloacele de invatamant, prin potentialul pedagogic, presupun
principii care le asigura functii speciale in raport cu rolul
dominant in activitatea didactica. Principiile au in vedere
activizarea procesului de cunoastere, prin solicitarea memoriei si
a interesului pentru problemele prezentate. Functiile mijloacelor
de invatamant sunt ([3], pg. 131): a) Functia de comunicare

a informatiilor. b) Functia de substituire consta in faptul ca
mijloacele de invatamant substituie realitatea matematica intr-o
maniera proprie. Prin imagini, modele etc. asigura observarea in
grup, ofera posibilitatea elevului de a explora realitatea
substituitd, de a investiga spatiul istoric, cauzele unor
evenimente. ¢) Functia de motivare a invatarii (stimulatoare)
consta In capacitatea mijloacelor de invatamant dirijate de
profesor de a provoca, dezvolta si stimula motivatia invatarii. Cu
ajutorul lor, profesorul de matematica reuseste sa prezinte in
mod atragator, captivant, tema avuta in dezbatere in procesul de
predare-invatare. d) Functia formativa se valorifica in
predarea-invatare a matematicii prin capacitatea mijloacelor
audio-vizuale de a stimula analiza, sinteza, comparatia. €)
Functia ergonomica (functia de realizare a efortului in activitatea
de predare-invatare) este capacitatea mijloacelor de invatamant
de a transmite un volum mare de informatii intr-un timp scurt.
Folosirea unor mijloace de invatdmant cat mai diversificate in
activitatea la clasa ofera profesorului de matematica cadrul
necesar unor activitati eficiente, cu valente educative deosebite.
f) Functia de evaluare ([3], pg. 135) a randamentului scolar ofera
posibilitatea profesorului de matematica de a obtine informatii
referitoare la rezultatele instruirii, cunostinte stocate (ex: pe
calculator), capacitati si deprinderi dobandite de elevi.

Putem concluziona ca profesorul este cel care, prin alegerea
mijloacelor adecvate de invatamant si prin elaborarea strategiilor
specifice, poate sa 1i motiveze pe elevi, indiferent de ciclul de
invatamant dartinand cont de acesta, sa isi insuseasca si sa
inteleaga notiunile de matematica si nu numai.

Referinte si bibliografie: [1] Cerghit, loan, Neacsu, loan
Negret-Dobridor, Ion, Panisoara, Ion-Ovidiu, Prelegeri
pedagogice, Editura Polirom, Iasi, 2001. [2] Ioan Cerghit,
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ePortofoliul, instrument al
evaluarii in cadrul orelor de
limba si literatura

De Ana-Maria Zaloaga

Metoda integratoare, complexa, activ-participativa, portofoliul
reprezinta o alternativa la evaluarea riguroasa, traditionala,
incorsetata in tipare si forme rigide. Cu o structura flexibila,
portofoliul clasic si portofoliul electronic (ePortofoliul) pot
insuma produse realizate si prin alte metode si mijloace (proiecte
individuale sau de grup, fise de lucru, teste, grile de evaluare
criteriala, jurnal de lectura etc.), ceea ce ofera profesorului

o viziune de ansamblu privind progresul elevului, preocuparile si
abilitatile acestuia. in acelasi timp, portofoliul electronic permite
formabilului sa isi dezvolte anumite competente in acord cu tipul
lui de inteligentd, cu nevoile reale de invatare si cu interesele
proprii. In plus, portofoliul electronic constituie un mod atractiv
de predare-invatare-evaluare si dezvolta abilitatile digitale ale
elevilor.

Tesatura pluridisciplinara si crosscuriculara a invatamantului
modern, care are in centru nevoile formabilului si implicarea
activ-participativa a acestuia in demersul instructiv-educativ,
implica interdependenta segmentelor de predare, invatare,
evaluare. Aceasta relatie conjuga atat aspecte traditionale, cat si
elemente alternative de evaluare, complementare procesului de
invatare.

Competentele necesare omului modern numara si buna
cunoagstere a tehnologiei informatiei si a comunicatiilor, ccea ce
semnifica pentru dascali, inclusiv pentru profesorii de literatura,
0 apropriere a acestor mijloace informatice moderne prin care se
poate infaptui cunoasterea. Consideram ca utilizarea
portofoliului electronic (implicit a calculatorului) in procesul de
invatare-evaluare este o consecintd a dinamicii societatii
contemporane si are un grad sporit de eficienta, contribuind din
plin la contextualizarea Invatarii.

Paradigma noului sistem educational (care mizeaza pe
competente si opereaza cu metode activ-participative de
predare-invatare), dar si priceperea dascalului de a gasi
echilibrul dintre fond si forma, dintre continut si mijloacele
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proprii de transmitere a acestuia vor conduce la alegerea
strategiei didactice potrivite si a celor mai bune metode de
evaluare. Folosirea portofoliului electronic (ePortofoliul) isi
propune apropierea a doua domenii atat de diferite - calculatorul
si literatura - Intr-un cadru mai putin formal, in care catalogul si
evaluarea clasica lasa loc valorificarii potentialului fiecarui elev.
Nu numai ca raspundem astfel imperativelor educationale
curente si pregatim discipolii pentru integrarea in societatea
cunoasterii, dar mizam pe pasiunea tinerilor pentru tehnologie si
pe receptivitatea acestora fata de nou. Prin urmare, activitatile
conexe portofoliului electronic promoveaza invatarea
limbii/literaturii (materne, straine) cu ajutorul computerului si au
evident caracter interdisciplinar.

Un avantaj al evaluarii prin metoda ePortofoliului ar putea fi un
feed-back rapid, sustinut, transmis in format electronic de
profesor (evaluarea verticald) sau de colegi (interevaluare) pe
pagina wiki a clasei, prin posta electronica etc. Sugestiile
evaluatorilor pot duce la imbunatatirea produselor din portofoliul
electronic, la eliminarea unor erori si la obtinerea de
performante. In portofoliul electronic isi pot gasi locul, in functie
de cunostintele elevului, de abilitatile acestuia, diferite produse:
un blog al personajului preferat, un jurnal electronic (impresii de
lectura, insemnari, observatii), un film despre subiectul/geneza
unui text literar sau despre biografia unui autor studiat, un
powerpoint despre concepte operationale invatate, un produs
audio-video (album muzical, videoclip, album de fotografii)
sugestiv pentru o tema discutatd, un document-sinteza despre un
continut al Invatarii, postere etc. De asemenea, in acest tip de
portofoliu pot intra si documente transmise in format electronic
de profesor (fise de lucru, grile de evaluare, teste, sinteze, softuri
educatioale etc.).

Demersul evaluativ care include metoda ePortofoliului nu doar va
dezvolta cunostintele de limba/literatura ale elevilor sau
competentelor lor tehnice, ci va stimula gandirea lor creatoare si
sistemica, va dezvolta responsabilitati individuale si colective si
angajarea elevilor in obtinerea cooperarii pe linia rezolvarii unor
probleme, va dezvolta capacitatea de receptare corecta

a mesajului scris si de selectare a informatiilor, va stimula
talentul artistic, spiritul de competitie etc.

Evaluatorul unui ePortofoliu va avea in vedere, spre exemplu,
numarul de produse educationale realizate de elevi cu ajutorul
calculatorului, gradul de complexitate si originalitate

a produselor educationale obtinute, numarul de
teste/chestionare/grile de evaluare criteriala aplicate, numarul
de auditii/vizionari realizate.

Aceasta metoda propusa pentru invatarea-evaluarea limbii si
literaturii (romané sau straine) utilizand calculatorul presupune
o racordare a informatiilor lingvistice si literare la realitatea
imediata. Indiferent de stilul de invatare, prin metoda
portofoliului toti elevii pot realiza o serie de produse, cu conditia
minima a existentei mijloacelor tehnice necesare.

Intre avantajele acestei metode amintim: stimularea spiritului
investigativ al elevilor, a gandirii lor critice si creatoare,
participarea activa la procesul de invatare, sporirea incredereii
in sine, imbunatatirea atitudinii elevilor fata de invatare,
cresterea gradului de responsabilizare in privinta propriului
studiu, formarea unor competente complexe, a unor abilitati de
colaborare si a competentelor de comunicare, implicarea tuturor
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elevilor.

O astfel de abordare, integrativa si interdisciplinara, va permite
stabilirea unor relatii imediate intre continuturile invatarii si
realitate, cu alte cuvinte, va duce la constientizarea de catre elev
a importantei achizitiilor proprii in procesul de invatare, ceea ce
indreptdteste utilizarea mai larga a acestei metode.

Bibliografie: Cornita, Georgeta, Metodica preddrii si invatarii
limbii si literaturii romané, Editura Umbria, Baia Mare,

1993. Fat, Silvia, Fundamentdri teoretice in E-learning,
Elearning.Romania, 2007. Stroe, Antoaneta Daniela, Standarde si
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Utilizarea tehnologiilor
educationale moderne -
aplicatii

De Luciana Traistaru

In noile orientari ale invatdmantului problema interactiunii
pedagogului cu elevul este una fundamentala. In acest context
apare evidentd necesitatea unui sistem educational centrat pe
elev, axandu-se pe nivelul de dezvoltare a potentialului acestuia,
aplicand tehnologii adecvate. Tehnologiile educationale presupun
mijloace si metode, structuri si forme diferite care coreleaza
diferite concepte operationale: proiectul pedagogic, mesajele
educationale, conexiunea inversa etc. Integrarea tehnologiilor
educationale in cadrul invatamantului formativ presupune ca
scoala sa se centreze pe dezvoltarea gandirii, selectand prin
aceasta continutul, metodele, formele si criteriile de formare si
evaluare, adicd sa elaboreze acea tehnologie educationala care
dezvoltda un anumit stil de invatare cu efect durabil.

In noile orientari ale invatdmantului problema interactiunii
pedagogului cu elevul este una fundamentala. In acest context
apare evidentd necesitatea unui sistem educational centrat pe
elev, axandu-se pe nivelul de dezvoltare a potentialului acestuia,
aplicand tehnologii adecvate.

Tehnologiile educationale presupun mijloace si metode, structuri
si forme diferite care coreleaza diferite concepte operationale:
proiectul pedagogic, mesajele educationale, conexiunea inversa
etc. Integrarea tehnologiilor educationale in cadrul
invatamantului formativ presupune ca scoala sa se centreze pe
dezvoltarea gandirii, selectand prin aceasta continutul, metodele,
formele si criteriile de formare si evaluare, adica sa elaboreze
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acea tehnologie educationala care dezvolta un anumit stil de
invatare cu efect durabil.

Sorin Cristea, in ,Dictionarul de pedagogie”, atestd urmatoarea
semnificatie a termenului ,tehnologie educationald”, care aici
este numita ,tehnologie pedagogica”: , Tehnologia pedagogicd
reprezintd ansamblul tehnicilor si cunostintelor practice imaginat
pentru a organiza, a testa si a asigura functionalitatea institutiei
scolare la nivel de sistem. In contextul problematicii specifice
procesului de invdtdmant pot fi delimitate patru actiuni distincte,
dar complementare, care asigurd dimensiunea aplicativad

a conceptului de tehnologie a educatiei/instruirii: organizarea
resurselor pedagogice existente, planificarea si aplicarea
curriculumului, pregdtirea si folosirea materialului pedagogic si
aplicarea cunostintelor in activitatea de invatare.”

Elaborarea unor tehnologii educationale moderne permite nu
numai imbunatatirea calitatii procesului educational, ci si
rezolvarea problemei insusirii unui volum imens de informatii
intr-un timp relativ scurt fara a afecta starea psihica

a instruitilor. Resursele informationale au devenit la fel de
importante ca resursele materiale si cele energetice. in conditiile
societatii informationale bazate pe utilizarea tehnologiilor
informationale si comunicationale (T.I.C.), in sistemul de
invatamant devine un imperativ necesitatea centrarii procesului
de invatamant pe elev, el devenind subiectul procesului de
invatamant si care presupune individualizarea (cel putin relativa)
a acestui proces. Folosirea tehnologiei informationale reprezinta
o posibilitate reald de individualizare a procesului de invatamant
bazat pe clase si lectii. In contextul noilor tehnologii
informationale se creeaza noi posibilitati in instruirea elevilor. in
baza tehnologiilor multimedia apare posibilitatea realizarii
materialelor didactice computerizate, care pot fi grupate, in
functie de tipurile tehnologiilor utilizate si de scopurile pe care le
realizeaza, astfel: manuale electronice, care reprezinta

o expunere textuala a materiei cu un numar mare de ilustratii,
care pot fi instalate pe server si transmise prin retea, manuale
electronice cu o dinamica inaltd a materialului ilustrativ,
executate pe CD-uri, sisteme moderne pentru efectuarea lucrului
de cercetare stiintifica, sisteme virtuale, in care elevul devine
element al modelului computational, care reflecta lumea reala

si sisteme de instruire la distanta.

Tehnologiile educationale moderne sunt eficiente in activitatea
didactica in etapele proiectarii, implementarii si evaluarii, una
dintre conditiile esentiale in reusita acestora fiind cunoasterea si
dorinta de utilizare a celor mai potrivite mijloace, chiar daca
aceasta presupune renuntarea la anumite obiceiuri care se
dovedesc, uneori, mai costisitoare la capitolul resurse (timp,
energie, financiar).

In aceasta directie, am ales sa prezentam, din perspectiva
proprie, cateva dintre beneficiile Insusirii unor cunostinte,
respectiv a formarii si consolidarii unor deprinderi in cadrul
cursului Intel Teach — Instruire in societatea cunoasterii,
absolvit la CCD in februarie 2014. In ceea ce priveste proiectarea
activitatii didactice la nivelul unitatii de invatare, varianta de
proiect propusa se dovedeste complexa, utila, aplicabild in
contexte variate; formatul este atractiv si profesionist, oferind
posibilitatea ca, in fiecare moment, sa se poata efectua conexiuni
intre elemente precum: arie tematica, competente
specifice/obiectivele de referinta, obiectivele operationale si
obiectivele de evaluare vizate, planificarea evaluarii in variantele
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initiald, formativa si sumativa, mijloace necesare realizarii
evaluarii (liste de verificare, stabilirea obiectivelor,

observarea grupului, feedback din partea colegilor etc.),
aptitudinile vizate (exemple: deprinderi de a utiliza termeni de
specialitate, abilitati practice de lucru cu programe Microsoft
Office, experienta minima in realizarea publicatiilor, abilitati de
navigare si documentare pe Internet), materiale si resurse
necesare pentru unitatea de invatare (tehnologie - hardware,
software, materiale tiparite, resurse internet, alte resurse). De
asemenea, orice ajustare necesara se poate realiza cu mai multa
usurinta si cu pastrarea designului initial.

In ceea ce priveste implementarea activitatii proiectate,
utilizarea tehnologiilor educationale moderne reprezinta un
mijloc de facilitare a lectiei prin cresterea atractivitatii si prin
realizarea unei comunicari mai fidele intre cadrul didactic si elev
(elevii pot recepta mai clar ceea ce li se transmite, avandu-se in
vedere receptarea pe mai multe canale ale cunoasterii).

Pot fi utilizate, in acest sens materiale PPT, care, pe langa
designul atractiv, faciliteaza o mai buna coerenta in prezentare,
precum si contactul permanent a elevului cu varianta
vizual-auditiva a invatarii. In spatiul lectiei pot fi inserate
materiale create anterior sau pot fi create astfel de materiale
impreuna cu elevii, in cazul in care exista conexiune la Internet
in sala de clasa. Aceste materiale dezvolta creativitatea elevilor
si asigura o invatare de pldcere.

Tehnologiile moderne sunt eficiente nu numai in transmiterea
noilor unostinte, ci si in consolidare deprinderilor formate si in
realizare transferului de informatii intre diferitele domenii ale
cunosterii. Astfel, se pot realiza lectii recapitulative cu ajutorul
materialelor PPT, exercitiile propuse avand la dispozitie
posibilitatea autocorectarii raspunsului eronat, solicitarii
sprijinului in identificare raspunsului corect, aprecierii in situatia
unui raspuns just, identificarii unor informatii conexe. La final de
lectie se poate realiza o sinteza sub forma unui flyer realizat de
elevi, aceasta prezentand atractivitate si utilitate prin
consolidarea capacitatii de sinteza, dar si prin dezvoltarea
abilitatilor de utilizare a mijloacelor TIC. Tehnologiile
educationale moderne favorizeaza intr-un mod cu totul deosebit
invatarea prin descoperire atat la capitolul informatii, cat si in
ceea ce priveste varietatea modalitatilor de utilizare

a computerului in sine cu economie de efort si timp.

Evaluarea reprezinta unul dintre aspectele in cadrul carora
tehnologiile educationale moderne sunt cel mai eficient inserate.
Astfel, se pot folosi teste on-line, in format PPT, formulare
realizate cu ajutorul Google docs etc., in cadrul cdarora raspunsul
este primit foarte rapid, obiectivitatea fiind ridicata, monotonia
este alungata, se creeaza o mai buna dispozitie a participantilor,
prin Inlaturarea contactului direct cu evaluatorul, se stimuleaza
abilitatea de autoevaluare, spiritul competitional cu sine Insusi.
Evaluarea realizata cu ajutorul tehnologiilor moderne devine un
moment mai putin costisitor din punctul de vedere al consumului
emotional, reusindu-se performanta transformarii utilului in
placut, modificandu-se atitudinea elevilor raportat la procesul
evaludrii in sine.

Tehnologiile educationale moderne urmaresc facilitarea
procesului didactic ajutand cadrele didactice sa creeze contexte
favorabile invatarii, formarii deprinderilor, constituirii unui
complex de atitudini care sa stimuleze curiozitatea, dorinta de



a cunoaste mai mult, spiritul competitional cu sine, placerea de
a progresa si de a-si dezvolta posibilitati de autoinstruire, dar si
o raportare corecta la evaluare, aspect absolut necesar in
pozitionarea noastra, a fiecaruia, in spatiul cunoasterii.
Invatdmantul are nevoie de tehnologii educationale moderne
insusite de cadrele didactice si aplicate inteligent si constructiv
in derularea procesului instructiv-educativ.
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Utilizarea hartilor
interactive in proiectele
eTwinning

De Anamaria Corina Golumbeanu

In acest an scolar, am participat impreuna cu elevii mei la
activitatile derulate pe platforma eTwinning in cadrul a doua
proiecte: ,Magic Pavements” si ,MIMS”. Pe langa activitatile de
acum traditionale de creare de prezentari PowerPoint ,
videoclipuri si rebusuri, am initiat activitati mai complexe de
utilizare a hartilor interactive. Am identificat doua instrumente
web care pot fi folosite: Google maps si Zee Maps.

In acest an scolar am participat impreun cu elevii mei la
activitatile derulate pe platforma eTwinning in cadrul a doua
proiecte: ,Magic Pavements” si ,MIMS”. eTwinning este
comunitatea scolilor din Europa. A fost lansat in 2005, ca actiune
principalad a programului de eLearning al Comisiei Europene.
Portalul eTwinning (www.etwinning.net) este punctul de intalnire
principal si spatiu de lucru.

Proiectul ,Magic Pavement” este un proiect in care elevii isi
consolideaza cunostintelor despre proprietatile formelor
geometrice, masurare, perimetre si arii. in proiect avem
parteneri din Turcia si Italia.

Ideea acestui proiect mi-a venit participand la un curs intensiv
online pe platforma eTwinning . Partenerii i-am gasit tot pe
platforma eTwinning accesand sectiunea , pe forumul dedicat
proiectelor pentru 12-15 ani. Proiectul ,MIMS — Inteligente
multiple la matematica si stiinte” este un proiect care are drept
scop dezvoltarea interesului elevilor pentru matematica si stiinte
prin activitati de eLearning si jocuri in timp ce isi exploreaza
inteligentele lor multiple. In proiect avem parteneri din Franta,
Grecia, [talia.

Ideea acestui proiect a venit participand, de asemenea, la un
curs online pe aceeasi platformad, partenerii fiind colegii de
echipa din cadrul acelui curs. Cunoasterea partenerilor a fost
consolidata de activitatile colaborative din cadrul cursului.
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Proiectul insusi a fost realizat in cadrul cursului, lucrand
impreuna cu profesorii parteneri utilizand Google Docs si Google
Hangout. Google Docs este un instrument web care permite
editarea textului in colaborare, partenerii putand sa lucreze in
acelasi timp la editarea materialului, in acelasi timp, putad sa
faca diverse comentarii pe marginea textului. Google Hangout
este un chat video care poate fi folosit si ca video conferinta. Este
gratuit pentru maxim 8 persoane conectate in acelasi timp.

Pe langa activitatile de acum traditionale de creare de prezentari
PowerPoint, videoclipuri si rebusuri, am initiat activitati mai
complexe de utilizare a hartilor interactive. Am identificat doua
instrumente web care pot fi folosite: Google maps (
https://www.google.ro/maps/) si Zee Maps (
https://www.zeemaps.com/).

Acesta activitate am zis eu ca este mai complexa deoarece
solicita elevul sa se orienteze pe harta, sa descopere locuri
interesante, sa asocieze teme de lucru pentru una sau mai multe
pozitii stabilite pe hartd. Astfel, localizand pe hartd Piata
Centrala din Craiova, elevii au asociat o problema cu preturi.
Localizand Parcul ,Nicolae Romanescu” din Craiova pe harta,

a fost asociata o prezentare in care sunt trecute date privind
arhitectul care a realizat planul parcului, date privind marimea
parcului, etc. Localizand Stadionul, a fost asociata o problema de
probabilitati. Elevii au facut schimb de probleme. A fost ca un joc
»,De-a v-ati ascunselea”. Elevii erau curiosi sa descopere
problemele celorlalti asociate diverselor obiective de pe harta.

in realizarea materialelor, elevul isi dezvolta competentele de
utilizare corecta si coerenta a terminologiei stiintifice, de
identificare a obiectivelor (locuri de interes public-muzee,
parcuri, universitati, magazine, piete etc.) pe harta, de culegere
de date si interpretarea lor, de transpunere a datelor culese in
probleme, de creare de prezentari, creare de probleme asociate
acestor obiective, de exprimare scrisa intr-o limba straina. De
asemenea, prin rezolvarea problemelor celorlalti parteneri, elevii
isi dezvolta competentele matematice si stiintifice.

Prin aceste activitati, elevul isi dezvolta concomitent
competentele TIC prin utilizarea altor instrumente web si
combinarea acestora realizand un material interactiv atractiv. De
exemplu poate edita o legatura catre un intrument multimedia (
www.kizoa.com, www.powtoon.com).

Vizionand materialele partenerilor si realizand propriile
materiale, elevul isi dezvolta abilitati de intelegere

a dimensiunilor multiculturale si socioeconomice ale societatii,
de intelegere a modului in care identitatea culturala nationala
interactioneaza cu identitatea europeana, de cunoastere

a diversitatii si a identitati culturale in Europa. Participand la
aceste activitati elevul isi dezvoltd atitudini de colaborare, de
incredere in sine, de interes pentru interculturalitate, de respect
pentru ceilalti. Astfel de activitati Intaresc sentimentul de
apartenenta la propria comunitate, la tara, Uniunea Europeana,
la Europa, in general, precum si la lumea contemporana.
Consider ca utilizarea hartilor interactive este o metoda creativa
si inovatoare de sustinere a activitatilor de predare-invatare.
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Prietenul meu, calculatorul
(Optionalul Informatica la
ciclul prescolar)

De Liliana Vezeteu

Calculatorul si tehnologiile informative "invadeaza” treptat
societatile avansate, iar scoala nu face exceptie. La varsta
prescolard, copiii manifesta un interes deosebit pentru jocurile
pe calculator. In acest articol, sunt prezentate avantajele folosirii
calculatorului la varsta prescolard, o planificare a optionalului de
informaticd pe un an scolar; exemplificari de jocuri folosite la
optionalul de informatica pentru prescolari.

Utilizarea calculatorului la varsta prescolara este posibila si utila
prin faptul ca el nu stanjeneste comunicarea, chiar o stimuleazd,
cu conditia sa fie corect utilizat, pe baza experientei pedagogice
acumulate. In general, calculatorul permite sporirea
competentelor sociale si cognitive.

Activitatile optionale sunt elemente esentiale in continuarea
reformei in invatdamantul roméanesc, facandu-se astfel adaptarea
ofertei de invatare la nevoile si interesele copiilor, ale
educatorilor si parintilor. Prin libertatea de actiune pe care o au
cadrele didactice in conceperea, proiectarea si desfagsurarea
“optionalului”, aceste activitati anticipeazd, intr-un anumit fel,
scoala viitorului. Asadar pentru anul scolar 2014-2015, copiii de
la grupele mari din gradinita au putut opta impreuna cu parintii
pentru activitatea optionala -” Prietenul meu, calculatorul”, care
pentru micii prescolari inseamna primii pasi in informatica. Am
depus eforturi in vederea gasirii unor fonduri extrabugetare
pentru imbunatatirea bazei materiale a unitatii.

La primul contact al copiilor cu calculatoarele, bucuria lor a fost
fara margini: “Nu mai plecam acasa!, au strigat toti veseli. Stam
aici, pentru ca in calculator avem tot felul de jocuri!”

Copiii care vor alege ca optional informaticd, vor deslusi primele
taine in utilizarea calculatorului cu profesoara de informaticd,
care a intocmit o planificare pe care o prezint in aceste pagini.
Doresc sa subliniez ca toate cele mentionate in continuare au
devenit realitate numai prin implicarea si participarea directa

a educatoarelor, care au facut echipa cu profesoara in activitdtile
de utilizare a calculatorului, in activitatile comune din gradinita:
evaludri, teste de matematica, desen, jocuri, cat si in conversatia
in limba engleza. Calculatorul este un mijloc didactic care
contribuie in mod real si nemijlocit la eficientizarea muncii in
invatamant. Consider cd preocuparile noastre in aceasta directie
sunt in concordanta cu reforma inceputa in invatdmant.

PROGRAMA PENTRU ACTIVITATEA OPTIONALA
INFORMATICA (CICLUL PRESCOLAR) OBIECTIVE CADRU

« O1: Intelegerea alcatuirii calculatorului si a rolului fiecirei
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parti componente
e 02: Dezvoltarea deprinderilor de a utiliza calculatorul

¢ 03: Dezvoltarea deprinderilor necesare muncii individuale

01: Intelegerea alcatuirii calculatorului si a rolului fiecarei parti
componente OBIECTIVE DE REFERINTA SI EXEMPLE DE
COMPORTAMENTE Copilul sa poata: Sa recunoasca
componentele calculatorului. Exemple de comportamente: 1. Sa
denumeasca tastatura si sa fie capabil sa o utilizeze; 2. Sa
denumeasca si sa utilizeze mouse-ul; Obiectiv de referinta: Sa
utilizeze calculatorul respectand normele de protectie. Exemple
de comportamente: @ Sa exerseze punerea in functiune/oprirea
unui calculator. @ Sa lanseze in executie o aplicatie folosind

o iconita sau butonul Start

02: Dezvoltarea deprinderilor de tip utilizator OBIECTIVE DE
REFERINTA SI EXEMPLE DE COMPORTAMENTE Copilul sa
poata: Obiectiv de referinta: Sa lanseze in executie sistemul
Windows, apoi o aplicatie selectata din cadrul acestuia. Exemple
de comportamente: Sa lanseze jocuri, aplicatia pe Calculator,
aplicatia Paint, aplicatia WordPad; EXEMPLE DE
COMPORTAMENTE: @ Sa lucreze cu ferestrele; @ Sa schimbe
proprietatile unei iconite; @ Sa modifice suprafata de lucru; @ Sa
stabileasca data si ora la calculator Obiectiv de referinta: Sa fie
capabil sa lucreze cu aplicatiile Calculator, Paint, WordPad.
Exemple de comportamente: @ in cadrul aplicatiei Calculator sa
introduca cifrele cunoscute si sa verifice operatiile cunoscute de
la matematica: @ In cadrul aplicatiei Paint s& lucreze cu toate
instrumentele; @ In cadrul aplicatiei WordPad s& exerseze
introducerea de la tastatura a literelor si a cifrelor; @ Sa
urmareasca efectul apasarii fiecarei taste; @ Sa introduca de la
tastatura cuvinte cu literele invatate la dezvoltarea limbajului; @
Sa identifice semnele de punctuatie; @ Sa introduca de la
tastatura litere mari si mici; @ Sa modifice dimensiunea
caracterelor si a tipului de caracter.

03: Dezvoltarea deprinderilor de munca individuala OBIECTIVE
DE REFERINTA SI EXEMPLE DE COMPORTAMENTE Copilul sa
poata: Obiectiv de referinta: Sa lanseze individual o aplicatie.
Exemple de comportamente: @ Sa lanseze aplicatiile Calculator,
Paint, WordPad; @ Sa lanseze un joc; @ Sa exerseze jocurile din
calculator. Obiectiv de referinta: Sa actioneze individual si sa fie
capabil sa-si corecteze greselile; Exemple de comportamente: Sa
ia singur o decizie in vederea realizarii unei cerinte date.

PLANIFICAREA ANUAIA LA INFORMATICA PENTRU ANUL
SCOLAR 2014-2015

Mijloc de realizare-Tema: Continut informational:

Observare:Componentele calculatorului Tastatura,unitate
centrala,monitor,mouse,imprimanta

Exercitii:Inchiderea si deschiderea calculatorului Calculatorul se
porneste si se opreste prin simpla apasare a butonului
pornit-oprit

Joc:Né jucam cu mouse-ul Indicator:semn grafic special care se
deplaseaza pe ecran prin miscarea mouse-ului

Exercitii: Lucram cu mouse-ul ‘Un clic”’se foloseste
pentru’’apasarea’’ pe butoane,deschiderea meniurilor,activarea
comenzilor din meniuri. Prin”dublu clic” se deschid ferestre in
care pot rula programe
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Canon Creative Recunoasterea si folosirea corecta a culorilor

Observare: Programe si sisteme de operare-Windows 2007 Exista
programe pentru calcule matematice,pentru gestionarea bazelor
de date, pentru desen, muzica etc.

Exercitii: Etapele de oprire ale calculatoruluiu -Se apasa
butonul”’start” -Se selecteaza comanda’’shut down” -Se
asteapta pana la aparitia mesajului de oprire

Icoane-Pictograme Sunt mici desene cu o eticheta in partea
inferioara.Se deshid printr-un dublu clic al mouse-lui

Jocuri:Tarzan Pentru dezvoltarea spiritului de observatie

Jocuri: Iona, Sammy-micul inginer Pentru dezvoltarea gandirii
logice

Jocuri:Mahjong,Ox,Blocs Pentru dezvoltarea memoriei vizuale

Joc: Erin Evaluare — Recunoasterea cifrelor,operatii de adunare
si scadere cu o unitate

Joc:Timon si Pumba Evaluare

Bibliografie: " Utilizarea TIC pentru activitati
edducationale’’-Ghid pentru profesori, Bucuresti, 2013 “A cui
a fost ideea geniala?’-Larry Verstraete-Didactica Publishing
House, 2010 “Comportamente sociale ale prescolarilor formate
in interactiune cu calculatorul”’-Ioana Petrone — Rev
invatamantului prescolar nr 1-21990
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Pregatirea profesorilor in
utilizarea instrumentelor
Google pentru educatie
(flash-research data)

De Olimpius Istrate

In mai 2015, o echipa de cercetatori in educatie de la
Universitatea din Bucuresti, Universitatea Politehnica si
Institutul de Stiinte ale Educatiei au initiat o investigatie asupra
formarii cadrelor didactice in utilizarea instrumentelor Google
pentru educatie, cu scopul de a defini mai bine obiectivele,
activitatile si asteptarile practicienilor privind utilizarea TIC — in
fond, pentru a sustine cu dovezi demersurile sau deciziile de
inovare in educatie, pentru a conferi un suport (mai) concertat
introducerii noilor tehnologii in activitatea didactica si pentru

a directiona aceste activitati catre o utilizare responsabila,
semnificativa si corect proiectatd din punct de vedere pedagogic,
utild elevilor [1]. Articolul prezinta pe scurt acest demers si
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constituie o invitatie la utilizarea datelor obtinute prin
investigatie, oferind acces la baza de date si la prelucrarile
statistice primare.

Investigatia a urmarit relevarea valorii adaugate a formarilor
privind utilizarea instrumentelor Google in educatie,
adresandu-se profesorilor participanti la sesiunile specializate de
formare organizate de diversi furnizori de educatie. Chestionarul
a fost disponibil online, la adresa:
http://goo.gl/forms/3xZNHIP3uY, invitatia fiind distribuita prin
intermediul comunitatilor GEG din Romania si pe platforma
iTeach.ro. 161 de cadre didactice au raspuns invitatiei, dintre
care 159 participasera la o sesiune "formala” de instruire;
respectivele 159 de chestionare completate au fost luate in calcul
pentru generarea graficelor si histogramelor din acest sumar.

Demersul poate fi continuat si complementarizat cu alte analize
privind, spre exemplu, utilizarea comunitatilor de practica
(comunitatilor “GEG”) pentru a sustine cadrele didactice care au
participat la formari, stiuta fiind valoarea CoP pentru a augmenta
si a valorifica pe deplin achizitiile invatarii din sesiunile directe
de formare [2]. O alta directie de explorat ar fi stabilirea masurii
in care aceste cursuri de formare in utilizarea instrumentelor
Google sunt convergente sau se suprapun cu alte initiative
similare adresate (tot) cadrelor didactice, precum Intel Teach

a companiei Intel [3] sau Parteneri pentru Educatie a companiei
Microsoft [4]. Nu in ultimul rand, ar fi nevoie de resurse pentru
a desfasura o cercetare reprezentativa la nivel national pe
aceasta tema, pe fondul unor suspiciuni privind calitatea sau
utilitatea unora dintre cursurile oferite cadrelor didactice.

Insa programul Google este la inceput, in Romania
memorandumul cu Ministerul Educatiei fiind semnat “abia” acum
un an. In paralel, incercéri de a monitoriza si a evalua procesul,
rezultatele, impactul probabil ca vor mai exista, incercand sa
gaseasca sensul si valoarea adaugata a acestor investitii
impresionante, in special din partea cadrelor didactice. De
remarcat si de subliniat ar fi, de asemenea, calitatea unor cursuri
alternative de utilizare a instrumentelor Google pentru educatie,
oferite profesorilor exclusiv online, cu continut similar, dar cu

o abordare mai flexibila si cu o audienta mai mare.

Investigatia in discutie a luat in considerare ambele rute de
formare — cea "oficiald”, parte a intelegerii dintre Google si
Ministerul Educatiei, care desfasoara o formare fatd-in-fata de 12
ore pe parcursul a doua zile, si cea “neconventionala”, online,
care are 36-40 de ore distribuite pe parcursul a 9 saptamani,
desfasurata in principal pe platforma iTeach.ro in format MOOC (
iteach.ro/pg/cursuri/view/49572/).

Pe scurt, cursul, indiferent de forma de organizare, a fost primit
foarte bine de participantii cadre didactice, care l-au considerat
util, complementarizand competentele lor pedagogice si in
domeniul disciplinei. Cu ajutorul instrumentelor Google,
profesorii sunt mai eficienti in rezolvarea sarcinilor
administrative, au mai multe oportunitati de dezvoltare
profesionala, participa mai mult in proiecte educationale
colaborative si reusesc sa creeze mai multe activitati
interactive, participative pentru elevi. Elevii participa mai
mult la activitatile care includ aplicatii online, intelegand
mai bine continuturile invatarii si fiind mai creativi.

Nu a fost constatata nicio diferenta semnificativa intre nivelul de
satisfactie al participantilor la cursul online si


http://iteach.ro/experientedidactice/utilizare-instrumente-google
http://iteach.ro/experientedidactice/utilizare-instrumente-google
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fata-in-fata, rezultatele acestor formari si efectele asupra
elevilor. Fiecare dintre modalitdtile de organizare fata-in-fata si
online au relevat avantaje si dezavantaje, iar prima recomandare
ca urmare a analizei rezultatelor ar fi ca programul sa continue
oferind ambele oportunitati profesorilor, acordandu-le egala
importanta. Pentru exemplificare, reproducem unul dintre
graficele rezultate, care reprezinta diferenta de acces la
cursurile Google pentru profesorii din rural.

a0%
35%
20%

25% 20.1%

; B fatd-in-fata
20% +

online
15% 17

10%
595 17 1.9%

0%

rural

urban

Participarea la cursurile online si fata-in-fatd, comparatie
rural-urban (%)

Oricum, baza de date si prelucrarile statistice sunt facute publice
pentru a putea permite utilizarea lor de catre cadrele didactice,
cercetatori si factori de decizie in educatie pentru: analize mai
aprofundate, ameliorarea propriei activitati, elaborarea de
prezentdri pentru seminarii si conferinte, publicarea de articole
pe aceasta tema:

¢ chestionarul: iteach.ro/pg/file/olimpius.istrate/read/56906/

¢ baza de date:
iteach.ro/action/file/download?file guid=56930

¢ sugestii si prelucrari statistice:
iteach.ro/action/file/download?file guid=56914

Va invitam sa lecturati prelucrarile statistice si, mai ales, sa le
folositi pentru le interpreta in maniera proprie si pentru

a proiecta opinia personala in acest domeniu al utilizarii noilor
tehnologii pentru educatie care promite atat de mult.
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