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Diriginti si... diriginti
De Letitia Bostina

Cantitativ, ora de consiliere aproape cd nici nu
se vede dintre multele obiecte din orarul unei
scoli. Ca importanta insd, consilierea ar trebui
sa se ia laintrecere cu toate celelalte materii si
sa emita pretentii. Prin consiliere isi dau mana
stiintele umaniste cu stiintele exacte pentru a-
pune pe cel ce bate la portile afirmarii in fata
uriasului exemplu al efortului uman intru
implinirea creatoare; si tot consilierea ii ofera
calea culturald a depasirii conditiei de om.
Aceasta se intampla cand framantarile
colectivului de elevi gdsesc audientd maxima la
diriginte, cand intalnirile acestuia cu copiii, mai
mari ori mai mici, nu sunt doar didactice,
reducandu-se doar la orele de program.

Rolul profesorului diriginte este acela de a
conduce, a indruma si de a supraveghea o clasa
de elevi. Ora de consiliere este activitatea la
clasa in care are loc in mod special aceasta
indrumare. Parteneriatul si negocierea sunt
necesare NU NUMai pentru a asigura un control
eficient al clasei, dar si pentru implicarea
elevilor intr-un exercitiu esential al democratiei:
alegerea si acceptarea responsabilitatii pentru
alegerea facuta.

In privinta desfasurdrii orelor de consiliere,
personal, am putut constata cateva atitudini
distincte si mai ales o topologie a personalitatii
dirigintelui:

Dirigintele responsabil - este cel care are o
riguroasad planificare a temelor; variate si
interesante, intotdeauna bine pregatite, pe baza
unei informari si a unei culturi generale solide.
Desfasurarea orelor sale are o curbd
ascendenta in sensul ca elevii participd la
discutii ce au un efect benefic asupra evolutiei

lor. Atmosfera in astfel de ore este caldd iar
prezenta dirigintelui este dorit3. Increderea
reciproca se instaleazd la putind vreme, copiii se
joacd impreund si se ajuta unii pe altii ca niste
adevadrati camarazi. Efortul de reabilitare si
izbanda a unuia se transforma in zi de
sarbatoare, pentru ca sunt observate si
apreciate.

Dirigintele formalist - este corect In planificare,
dar dezbaterea temei planificate o epuizeaza in
cateva minute ori nici nu o0 mai face, alocand
timpul pentru materia pe care o preda.
Urmarea este ca se produce destul de repede o
stratificare a clasei, dominata de cei buni, unii
din acestia devenind adevarate vedete, in
detrimentul celor ce nu pot tine pasul cu primii.
LIncompetentii” rdman singuri, iar viata grupului
se reduce la urmdrirea succesului cu orice pret.
Dirigintele evazionist - este cel care Tsi
intocmeste planificarea cu teme potrivite sau
mai putin potrivite pentru clasd, fard sa mai tind
seama de ele dupa aceea si nu face nici un efort
in vederea cunoasterii elevilor. Rar iese din
aceasta inertie si asta se Intampld cand este
asistat de director sau are lectie deschisa. Elevii
sunt primii care sesizeaza diferenta dintre orele
platonice cand sunt numai cu dirigintele si ora
asistata.

Dirigintele neputincios - este dezinteresat si i
lipseste chiar puterea de analiza si sinteza, i
este greu sd facd si o planificare. Lectiile au un
aspect eterogen cu ,,de toate pentru toti".
Aceasta manifestare dezordonata a dirigintelui
aduce cu sine o reactie pe potriva a elevilor care
devin indisciplinati sau doar stimuleazd aspecte
de indisciplind punandu-l pe diriginte in fata a
tot felul de cazuri spre a fi rezolvate. Dar nu-|
lasd nici sd le rezolve, pentru ca aduc noi date,
contradictorii, se amuza copios de situatiile
relatate si sunt de-a dreptul fericiti ca fac ce vor
in clasa. Grav, este ca acesti diriginti, prin vina
lor, creeaza lideri negativi, capabili sd tind sub
,Leroare” colegii iar urmarile pot fi imprevizibile.



Dirigintele absent - este omul egocentric,
pentru care ceilalti exista in raport cu interesele
lui. Gandurile sale rar se intersecteaza cu cele
ale elevilor, iar orele, indiferent care, reprezinta
un fel de corvoada. Profitd de orice ocazie de a
se sustrage de la obligatiile sale, ca diriginte
fiind aproape inexistent. Clasa de elevi se
dezechilibreaza, are loc un fenomen de
centrifugare puternic, fiecare elev isi cauta un
sfetnic propriu.

Modelul ideal de diriginte este cel responsabil
(caracterizat la inceput) care devine prieten cu
toti elevii clasei, care se face respectat si capdta
increderea copiilor, care stiu sa instaureze un
climat de incredere si respect, cei care sunt in
stare sa-si lase necazurile la usa clasel.

O ora de consiliere comporta un volum de
munca destul de mare, mai ales in intocmirea
proiectului de lectie; trebuie sd fie o reflectare a
obiectivelor generale ale educatiei si a
obiectivelor specifice. Feed-back-ul, folosit de
catre profesori in strategia invatarii, e un
parametru tot atat de eficient siin realizarea
obiectivelor educationale. Din punctul meu de
vedere a fi diriginte inseamnd in primul rand
cunoasterea elevilor, cd in fata mea se afla un
tanar, care trebuie cunoscut pe interior, sa vad
ce 1l pasioneaza, ce il intereseaza, ce ar vrea sa
devind in viata. Dupa aceea incerc sa mi-|
apropii, pentru a se crea o legdtura profunda.
De multe ori profesorul diriginte se transforma
pentru elevi in dresor care ii ceartd, i
daddceste. Nu pentru orice lucru sau gest elevul
trebuie apostrofat in fata clasej, fiind pus in
inferioritate fata de colegii lui. Trebuie {inut
seama ca in fata noastrd se afld un tanar in
formare care trebuie tratat cu toatd
consideratia, ca orice tanar are dificultati in
formare, ca acestea sunt familiale (ca acesta
traieste Intr-o atmosfera conflictuala - unul din
parinti este vicios sau chir amandoi), cd are
probleme cu Imbracamintea, sau necazuri

legate de greutdtile economice, sau din partea
unor

profesori sau brutalizati atat de colegii din
scoala cat si de adulti.

Un cadru didactic care se respecta nu va spune
niciodata unui elev ,esti prost’, ,n-ai sd ajungi
niciodatd...”, sau ,n-ai sa faci nimic in viatd". Am
sa exemplific cu cazul lui Einstein, despre care
se spune cd a fost slab la matematica, dar care
a evoluat pe traiectoria binecunoscutd.
Oamenii, nu sunt egali, unii au o evolutie lentd
dar continua, ceea ce consider un lucru pozitiv
fata de altii care se ,coc” devreme si raman
acolo.

In concluzie, profesorul consilier reprezinta:

= un evaluator credibil si eficient al
personalitatii elevilor;
= Un Om care comunica usor, care stie sa
asculte, sd fie patrunzdtor, sd impuna
respect, sa cunoasca in detaliu fiecare
elev, sa-l ajute sa se autocunoasca;
= un partener in educatie, care accepta sa
fie si el evaluat;
= un educator competent, cu abilitati de
consiliere, care poate genera stiluri de
viata adecvate structurii fiecaruia;
= un profesor care are statut si putere de
influentare, care isi asuma riscuri, care
produce, agreeazd si suportd
schimbarea, se implicd, este inventivin
gdsirea solutiilor, un om cu umor, cu
buna dispozitie si mobilitate in abordarea
problemelor.
Ora de consiliere va sta tot timpul atat sub
semnul cautarii spre a implini conditia umand a
fiecdrui elev, cat si sub semnul optimizdrii
conditiei lui umane.
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Rolul programelor de formare
asupra dezvoltarii personale.
Formarea si dezvoltarea
competentelor cheie in vederea
invatarii de-a lungul intregii
cariere

De Dan Sovan

In urma multitudinii de activitsti derulate ca
urmare a perfectionarii prin stagiile de formare
continua, mereu mi-am adaptat strategiile i
modul de desfasurare a proiectelor
educationale pentru a raspunde ochilor curiosi
siintrebatori ai copiilor, sa ajung la sufletele lor,
sa le trezesc constiintele, sa-i fac increzatoriin
propriile forte si puterea stiintei, intr-un cuvant,
sa am multumirea datoriei implinite.

Articolul Tncearca sa readuca in prim-plan
importanta cursurilor de formare continud si de
autoinstruire permanenta in proiectarea si
derularea activitatilor didactice formale si
nonformale.

Educatia permanenta (continua) este una dintre
dimensiunile esentiale ale fiintei umane, prin
care ne adaptam si ne integram in mediul vietii
sociale, culturale si economice. Realitatea cruda
a vietii si explozia informationald, ca urmare a
revolutiei stiintei si tehnicii, pun omul modern in
fata unor provocari vitale, cdrora trebuie sda le
faca fata prin formarea si mai apoi dezvoltarea
unor competente cheie sub formd de
cunostiinte, abilitati, deprinderi si nu in ultimul
rand a unor atitudini adecvate contextual

prezentului de zi cu zi, pe parcursul intregii sale
existente.

In acest cadru de alterare rapids a
cunostintelor, de revolutii in viata socialg,
economicd, culturald si politicd, de modificare a
statusului economico-social al fiecarui individ
corelate cu modificarile profunde in structura si
functiile familiei, Comisia Europeand propune,
ca instrument de referinta pentru tdrile Uniunii
Europene, prin recomandarea 206/962/CE,
integrarea a opt competente cheie:
comunicarea in limba maternd, comunicarea in
limbi straine, competentd in matematica si
competente de baza privind stiinta si
tehnologia, competentd digitald, capacitatea de
a invata procesul de Tnvatare, competente
sociale si civice, simtul initiativei si al
antreprenoriatului, constiinta si expresia
culturala in cadrul politicilor educationale, ale
strategiilor si infrastructurilor tarilor membre.
Aceste competente au ca scop dezvoltarea si
implinirea personalitatii umane, oferind fiecarui
individ motivatie, satisfactie, adaptabilitate,
flexibilitate siin acelasi timp, conduc spre
coeziune sociala si cetatenie activd, aducand un
plus de valoare individuala in procesul ocuparii
unui loc de munca pe piata muncii.

Problematica lumii contemporane, cum ar fi:
globalizarea, consumensarismul, deteriorarea
alarmantd a mediului de viatd, epuizarea
resurselor naturale, explozia demografica prin
caracterul acut si presant impun cu stringentd o
noua abordare educationala prin care sa fie
elaborate programe bazate pe valori ale unei
educatii de azi si de dezvoltare durabild 1n viitor.

Dupa cum stim, finalitatea nvdtamantului din
Romania si idealul educational derivat din
politicile educationale constau intr-o dezvoltare
libera si armonioasa a individualitatii umane, in
formarea si dezvoltarea unei personalitati



autonome si creative, respectiv de a forma un
viitor adult antrenat psihosocial care sa fie
adaptat si integrat in realitatea socialg,
economica, culturala.

In acest sens, pentru a face fatd acestor
provocari contemporane in demersul lor
didactic, cadrele didactice, pe langa o pregdtire
initiald de specialitate si psihopedagogica
riguroasa, trebuie sd parcurga de-a lungul
carierei un permanent proces de perfectionare
si autoinstruire prin ample si diverse programe
de formare profesionald, prin care sa poata
raspunde nevoilor actuale de cunoastere si
educare ale elevilor.

In scurta mea cariers de profesor (de 11 ani),
am parcurs multiple programe de formare
profesionald, cursuri care mi-au actualizat i
imbogatit bagajul de cunostinte si abilitati de
specialitate si psihopedagogice, care au
impiedicat deprofesionalizarea mea prin ruting
si blazare, care m-au ajutat sa aplic atat in
cadrul formal al clasei cat si nonformal prin
activitati extracurriculare, in demersul meu
educativ noi metode, resurse si modele
interactive, care sa aibe n centrul activitatii
didactice de predare-invatare-evaluare elevii si
dezideratele de cunoastere ale acestora.

Ca profesor ce predau la gimnaziu disciplina
Biologie, m-am straduit sa fructific
competentele dobandite in cursul stagiilor de
formare profesionala si psihopedagogica prin
utilizarea TIC In activitdtile de predare-invatare-
evaluare, prin utilizarea metodelor si mijloacele
moderne Tn procesul didactic de proiectare a
experientelor de Tnvatare si extensia actului
didactic de instruire-educare dincolo de portile
scolii, prin derularea impeuna cu elevii a unor
proiecte educationale de cercetare cu finalitate
in acumularea de noi cunostinte, formarea unor
deprinderi si abilitati, dar mai ales, prin

formarea unei atitudini civice, responsabile cu
scopul de a-mi pregati elevii cat mai bine pentru
viata de adult.

Desi, unii dintre colegii profesori confunda
aceste activitati extrascolare de educatie
nonformala cu cea informala, accidentald, in
concluzie, fara un efort deosebit din partea
cadrului didactic, in proiectarea si derularea
activitatilor si pentru reusita unor astfel de
proiecte educationale nonformale, trebuie sd T
alegi scopul, obiectivele, mijloacele si resursele,
metodele, modul de organizare a activitatii siin
final sa urmaresti feed-back-ul din partea
beneficiarilor pentru a remedia nejunsurile la
activitatile urmatoare. Proiectarea unor astfel
de demersuri didactice extracurriculare este un
proces laborios, de durata si de modul de
organizare depinde reusita proiectului,
respectiv finalitatea acestuia precum si
satisfactia cadrului didactic pentru un lucru bine
facut.
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Metode moderne versus
metode traditionale

De Ana-Maria Racu

Articolul reprezinta un punct de vedere propriu
asupra evolutiei invatdmantului romanesc din
perspectiva procesului didactic, cu precadere
privind metodele de invdtdmant. M-am oprit
asupra acestei teme pentru ca am simtit ca



metodele de invatamant folosite in
invdtamantul romanesc pot contribui mai mult
la modernizarea educatiei aflate acum in plin
proces de inovare. De elev si de cadrul didactic
depinde calea pe care va inainta educatia, caci
ambii isi pun amprenta asupra procesului de
invatdmant, se formeazd reciproc si isi pot
schimba mentalitatea.

JEducatia este stiinta de a asculta aproape orice fel
de spuse fdrd a-ti pierde stdpdanirea sau increderea
in tine insuti." (Winston Churchill)

Sistemul de invdtamant romanesc a suferit de-a
lungul timpului foarte multe schimbari, acestea
fiind datorate, In mare parte, schimbdrile
politice, dar acestea nu sunt singurele

cauze. Dacd am fi pusi in situatia de a analiza
situatia invatamantului romanesc de azi, am
putea afirma cd s-a transformat destul de mult
datorita tehnologiei care a evoluat intr-un mod
rapid, mai ales in randul elevilor. Introducerea
manualelor digitale era o necesitate ce se
impunea, insd, numai in anumite unitati scolare,
din anumite zone ale tarii, se putea realiza
efectiv, dat fiind faptul ca nu toate scolile din
tara (aici ma refer la zonele defavorizate si la
scolile din mediul rural) au dotdrile necesare
desfdsurarii in conditii optime a unor astfel de
lectii.

Elevii nostri nu duc lipsa de creativitate, iar din
punct de vedere al inovatiei, noi, cadrele
didactice suntem cele datoare sa venim cu
elemente cunoscute lor, elemente ce fac parte
din mediul lor de viatd, prin urmare trebuie sd
ne perfectiondm metodele de predare-invatare-
evaluare pentru a putea depdsi barierele de
comunicare survenite in urma cresterii
standardelor evolutiei tehnologice si
schimbadrilor in asteptdrile elevilor. Metodele si
mijloacele de invatamant traditionale reprezintd
baza sistemului de Tnvdtamant, acestea fiind

absolut necesare pentru a putea dezvolta
metode si mijloace moderne.

Niciun lucru nu poate fi imbunatatit si dus la
standarde superioare daca nu este cunoscut
modul sau de functionare, modalitatea in care a
fost proiectat si, nu in ultimul rand, utilitatea Iui.
Acelasi lucru se Intampld si cu sistemul de
Tnvatdmant.

Noul ideal educational se inspira din modelele
unor tdri europene ca Germania, Suedia,
Finlanda, Danemarca, Norvegia sau dupd
modelul sistemului american, mediatizat prin
intermediul serialelor sau filmelor atat de
difuzate in mass-media. Dat fiind faptul ca
idealul educational are o noua proiectie,
obiectivele pe care un cadru didactic si le
propune s le atings se schimbd. In vechiul
proces de invdtamant accentul era pus pe ceea
ce face cadrul didactic, elevul fiind pus n
postura de a primi informatii pe care sa le
asimileze fard sa le utilizeze practic sau fara sa-i
fie absolut necesare in viata de zi cu zi.

Treptat, procesul de invatamant a suferit
transformari, cauzele fiind multiple: implicarea
din punct de vedere emotional a cadrelor
didactice care observau aparitia unor

dificultati de invdtare la elevi care doreau sa
asimileze cunostinte, dar aveau un ritm de lucru
mai lent sau diferit, lipsa de interes a unor elevi
fata de anumite informatii si interesul altora, iar
de aici a intervenit necesitatea lucrului
diferentiat; lipsa motivateie elevilor, lipsa
utilitatii informatiilor asimilate in viata de zi cu zi,
aparitia gadget-urilor si a televiziunilor cu grila
diversificatd, fard un anumit program,
exercitarea neingraditd a libertdtii de exprimare,
inclusiv a libertdtii de publicare si mediatizare.
Toti acesti factori, plus multi altii ce au derivat
din necesitdtile reale ale educabililor au dus la
nasterea unui proces de invatamant centrat pe



elev, pe nevoile si necesitdtile sale, pe ceea ce
poate face si ceea ce isi doreste sa faca, pe felul
sau de a fi si pe trasaturile specifice
personalitatii sale unice.

Acestea fiind spuse, este necesard enumerarea
celor mai cunoscute metode de invdtamant,
pornind de la cele traditionale, pentru ca
ulterior sd incheiem cu metodele moderne,
vazute ca o alternativd interactiva a celor
traditionale.

Sistemul metodelor de Tnvdatamant descris de
catre loan Cerghit este indicat In imaginea
urmatoare:

Metode de
I DE COMUNICARE [ . oE ExPLORARE | Ill_OE ACTIUNE |
DIRECTE REALA
- observaia - exercifii
- studiul de caz - elaborarea de proiecto
INDIRECTE [ SIMULATA]
* jocurie de rol
reale - invitarea pe
+ demonstratia grahcd
a
IV. METODE DE RATIONAL
- MO0de akgoritmice
- instruirea asistatd do calculator

10.2. Clasificarea metodelor do t 1.4 i i

O viziune diferita este prezentata de cdtre
doamna conf.univ.dr. Crenguta-Ldcramioara
Oprea care propune o reevaluare a tuturor
metodelor traditionale (nu numai a metodelor
de evaluare) din punctul de vedere al
caracterului pasiv pe care 1l au elevii. Dumneaei
propune utilizarea strategiilor de tip activ-
participativ, fara a le rupe de cele traditionale,
pentru cd ele marcheazd un nivel superior in
spirala modernizarii strategiilor didactice.
Autoarea clasifica metodelor si tehnicilor
interactive de grup in cateva grupe mari de
metode dupd functia didacticd principala:

Categoria: Metode de predare-invdtare
Exemplificdri: Metoda predarii/ invatarii
reciproce (Reciprocal teaching), Palinscar,
metoda Jigsaw (Mozaicul), citirea cuprinzatoare,
STAD (Student Teams Achievement Division) -

metoda invatarii pe grupe mici; TGT (Teams/
Games/ Tournaments) - metoda turnirurilor
intre echipe, metoda schimbadrii perechii (Share-
Pair Circles), metoda piramidei, invatarea
dramatizata.

Categoria: Metode de fixare si sistematizare a
cunostintelor si de verificare

Exemplificdri: Harta cognitiva sau harta
conceptualad (Cognitive map, Conceptual map),
matricile, lanturile cognitive, fishbone maps
(scheletul de peste), diagrama cauzelor si a
efectului, panza de pdianjen (Spider map -
Webs), tehnica florii de nufar (Lotus Blossom
Technique), metoda R.A.l,, cartonasele
luminoase.

Categoria: Metode de rezolvare de probleme
prin stimularea creativitdtii

Exemplificdri: Brainstorming, starbursting
(Explozia stelard), metoda Pdlariilor ganditoare
(Thinking hats - Edward de Bono), caruselul,
multivoting, masa rotunda, interviul de grup,
studiul de caz, incidentul critic, Phillips 6/6,
tehnica 6/3/5, controversa creativa, fishbowl
(tehnica acvariului), tehnica focus grup, patru
colturi (Four corners), metoda Frisco, sinectica,
buzz-groups, metoda Delphi.

Categoria: Metode de cercetare in grup
Exemplificdri: Tema sau proiectul de cercetare
n grup, experimentul pe echipe, portofoliul de

grup

Clasificarea metodelor (inter)active (apud C. L.
Oprea, 2003)

Observam cu usurinta ca cei doi autori prezinta
toate metodele de invatdmant (predare-
invatare-evalure), Insa in urmatoarele rinduri
ma voi axa pe metodele utilizate cu precadere
n evaluarea scolard.

Din punct de vedere istoric, metodele pot fi



clasificate in metode traditionale si metode
moderne sau alternative.

Acelasi criteriu este utilizat de catre C. Cucos In
realizarea urmdtoarei clasificari:

- metode si instrumente de evaluare

traditionale: probe orale, probe scrise, probe
practice

- metode si instrumente de evaluare
complementare: observarea sistematicd a
elevilor, investigatia, proiectul, portofoliul, tema
pentru acasd, tema de lucru in clasd,
autoevaluarea.

S. Stoian imparte metodele de evaluare in trei
categorii, astfel:

- metode bazate pe actiune: exercitiul, lucrari de
laborator, lucrari de atelier, activitatea cu cartes;
- metode iconice: demonstratia, observarea,
excursiile, vizitele;

- metode simbolice: expunerea, conversatia.

In Tratatul de pedagogie scolard a lui I. Nicola,
gdsim urmatoarea clasificare:

- metode si procedee expozitiv-

euristice: povestirea, descoperirea,
demonstratia, modelarea, observatiile
independente, munca cu manualul si alte carti,
lucrarile experimentale, lucrarile practice i
aplicative, lucrulin grup

- metode si procedee algoritmice: algoritmizarea,
instruirea programata, exercitiul

- metode si procedee evaluativ-

stimulative: observarea si aprecierea verbald,
chestionarea orald, lucrarile scrise, testele
docimologice, verificarea prin lucrdri practice,
examenele, scarile de apreciere, verificarea cu
ajutorul masinilor.

O alta clasificare care distinge metodele si
instrumentele de evaluare este realizata de
catre M. Stanciu:

Metode si instrumente traditionale:

1. Probele orale: conversatia de verificare (prin
intrebadri si raspunsuri); cu suport vizual;
redarea (repovestirea); descrierea si

reconstituirea; descrierea / explicarea /
instructajul; completarea unor dialoguri
incomplete.

2. Probele scrise: extemporalul (lucrarea scrisa
neanuntatd); activitatea de munca
independenta in clasa; lucrarea de control
(anuntatad); tema pentru acasa; testul.

3. Probele practice: confectionarea unor
obiecte; executarea unor experiente sau lucrari
experimentale; intocmirea unor desene, schite,
grafice; interpretarea unui anumit rol; trecerea
unor probe sportive

Metode si instrumente

complementare: observarea sistematica a
activitatii si comportamentului elevilor;
investigatia; proiectul; portofoliul;
autoevaluarea.

Indiferent de criteriile dupd care se realizeaza
clasificarea sau de tipul metodei, pentru a putea
fi aplicabile la nivelul invatamantului, acestea
trebuie sa motiveze elevul pentru ca ulterior sd
conduca la o activitate evaluativa corecta,
transparenta si obiectiva. Tn concluzie, metodele
moderne nu se afla intr-o continua concurenta
cu cele traditionale, din contrd, alternarea si
combinarea acestora conduc la un demers
educativ performant.
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Lectura, in scoala si

De Oana Ichim

Lectura este o activitate indispensabild, atat in
viata cotidiand, dar si in studiul celorlalte
discipline. Exista o interdependentd intre
lecturd-intelegere-memorare-reproducere.
Pentru a fi capabil sa reproduca cele citite,
elevul, indiferent de nivel, trebuie sa citeascd
manifestand interes si intelegere.

Prezentul articol isi propune redescoperirea
locului lecturii in viata elevului siimportanta pe
care aceasta o are in viata de zi cu zi. In articol
prezentam preferintele de lectura ale elevilor in
limba romana, dar si'in limba engleza, precum si
0 comparatie intre lecturarea electronica si
lecturarea cartilor.

Lectura presupune contactul cu o opera
literarda. Problema receptdrii este una deosebit
de importanta In stiinta literaturii, fiind abordata
inca de antici. Atestdm ideea ca prin receptarea
tragediei, comediei, trdim sentimentul de
catharsis (purificare), iar prin Renastere si
Clasicismul francez remarcam functia hedonista
a artei.

In opinia lui Paul Cornea, lectura si receptarea
anticipa interpretarea care este o explicatie
post-factum a textului. Lectura inseamna
intalnirea cu textul, adica cu un grup de semne
organizate intr-un anumit mod in scopul
producerii unui sens. Or, sensul textului nu este
niciodata finit, el se produce la fiecare intalnire
cu lectorul/receptorul si depinde de experienta
si cultura individului. Ideea transpare si din
afirmatia lui Paul Cornea: ,Ea (lectura) se
adapteazd scopului urmdrit (vreau sd studiez, sa

md amuz, sa culeg informatii, sG-mi atat fantezia,
sa-mi intensific viata interioard, sd-mi calmez
aprehensiunile etc.), in egald mdsurd naturii
textului (poezie, manual literar etc.), dar nu mai
putin circumstantelor (bund sau rea dispozitie,
stare de vigilentd sau oboseald, ambiantd
zgomotoasd ori solitard etc.)".

Orice text literar este unul codificat si pentru ca
lectorul sa se poata apropia de nucleul obiectiv
al operej, trebuie sa utilizeze cateva coduri.
Distingem, deci, cinci coduri necesare in
decodificarea mesajului unui text literar: codul
lingvistic, codul literar, codul genetic, codul
perioadei sau sociocodul si codul ideolectal al
autorului. Pornind de la codurile generale
indicate, lectorul contacteaza cu opera utilizand
siun cod individual de interpretare. Or, fiecare
lectura este unicd si depinde de starea emotiva,
dispozitia psihicd, pregdtirea estetica a
individului In momentul lecturii. In contactul s&u
cu textul literar, lectorul indeplineste mai multe
functii: comprehensiva (de intelegere),
evaluativa (de apreciere afectivd sau axiologicd),
cooperativd (de conlucrare). Indiferent de
intentie si statut, fiecare lector dispune, in
momentul contactului cu opera literara, de
careva competente literare care-I fac sd
reactioneze intr-un anumit fel si care i
determind interpretdrile. Interesul pentru lector
si pentru reactiile lui in fata operei literare,
remarca Jonathan Culler, a determinat aparitia
unui curent special, preocupat de interpretarea
reactiilor cititorilor, asa-numitul reader
response criticism, care considera ,intelesul unui
text chiar experienta cititorului (o experientd care
include ezitdri, speculatii si autocorectie)".

Opera literard este un obiect al experientei de
lectura, dar nu se poate reduce la orice. Ea este
0 constructie obiectivd, autosuficientd care se
reveleaza prin lecturd. Intrebarea fundamentald
este ce anume determind sensul operei? Un
raspuns univoc si exhaustiv la aceastd intrebare
nu exista. S-a afirmat, in literatura de



specialitate, ca sensul operei ar echivala cu
textul, fie cu contextul, fie cu lectorul/cititorul,
fie cu intentia auctoriald. Fiecare variantd de
raspuns suscita si genereaza numeroase
argumente pro si contra, problema ramanand
in permanentd deschisd. Indubitabil, sensul
operei nu este ceva simplu, usor de determinat,
este o notiune inefabila. Cel mai vehiculat si
vechi argument este cel conform cdruia textul
ar echivala cu cel care |-a produs, adica cu
autorul, ar fi o realizare a intentiei sale
auctoriale. Cine este autorul? Autorul este
individul creator de literaturd, este persoana
care elaboreaza un text literar.

Orice text literar, artistic se creeaza pe terenul
culturii si gandirii auctoriale, fiind o expresie
subiectivd, emotional-reflexiva asupra realitatii.
Prin intermediul imaginilor artistice, autorul
creeazd universuri paralele lumii reale. Prin
capacitatea sa de a crea artisticul, autorul
implica afectiv cititorul/receptorul, il face un
coautor al textului, i ofera posibilitatea ,sa
traiascad” in planul acestui univers, in momentul
in care se integreaza artei. Autorul este o
persoanad bine individualizata, profesionalizatd.
Opera lui este expresia eruditiei, a cunostintelor
retorice, a unei mentalitdti culturale.

De remarcat este faptul ca specificul mediului
lingvistic, apropiat din punct de vedere al
cunoasterii limbii romane, conform aprecierii
respondentilor, se plaseazd predominant la
nivel avansat si intermediar, ceea ce ne permite
sa vorbim de un sprijin lingvistic familial in
achizitia limbii, luand in considerare marja de
subiectivism datorat aprecierii elevilor.

In contextul acestui tip de socializare lingvistica,
se pune problema specificului obiceiurilor de
lecturd preferate, alese de elevi. Pentru
sugestivitatea datelor, prezentdm comparativ
preferintele de lecturd in limba romanad, dar siin

limba engleza, deoarece tendintele actuale sunt
alinierea la standardele moderne.

De obicei, n limba in limba
citesc... romand englezd
romane 19% 2%

proza scurta 28% 8%
ziare 27% 3%

reviste de 27% 5%
tineret

gazete de 10% 2%

sport

pagini web 15% 31%

Lectura este o activitate indispensabild, atat in
viata cotidiand, dar si in studiul celorlalte
discipline. Existd o interdependentd intre
lectura-intelegere-memorare-reproducere.
Pentru a fi capabil sa reproduca cele citite,
elevul, indiferent de nivel, este nevoit sa
citeasca manifestand interes si intelegere.
Scolarul citeste de la notite la cerinte, texte de
amploare diferita si le trece prin filtrul mintii si
imaginatiei proprii, le transforma in functie de
experientele anterioare, rezultand astfel un
produs personal, in care comunicarea joacd un
rol foarte important.

Asadar, acumularea cunostintelor pe baza
informatiilor receptate din lecturare va trebui
dirijatd spre pregdtirea pentru viata cotidiand,
intre reguli si principii. Joseph Baldwin afirma ca
,scopul educatiei nu constd in a-i invdta pe elevi
sd-si cunoascd manualele si sa se serveascd de ele,
i in a-i invdta sd se cunoascd pe el insisi Si sa dea
0 bund intrebuintare facultdtilor lor". Se pare cd
in mutatiile din practica educationala trebuie sd
intervind transformari si procese necesare
existentei umane. Desi nu trebuie sd o
concepem neaparat ca pe un mod de pregdtire
pentru conduita sociald, cu toate acestea, in
dimensiunea existentiala este obligatorie
prezenta unei legaturiintre scoald si viata
elevului.



Prin prisma modelelor prezente in textele
literare, elevul isi va putea dobandi anumite
conceptii care vor conduce la descoperirea
treptata a propriei personalitati, Tnsusindu-si
calitatile sau defectele descoperite prin
desfdsurarea actiunilor relatate. Calitatea
idealului de viata al elevului depinde chiar si de
potentialul moral si etic al personajului pe care
acesta il studiaza. Astfel, prin strategii si metode
specifice gandirii critice, elevul poate diferentia
aspectele pozitive de cele negative si sd
descopere ce rol pot avea in propria sa
dezvoltare personala.

Profesorul are menirea de a reda o interpretare
obiectiva asupra unei opere literare, indrumand
pe elev sa analizeze din perspectiva mai multor
concepte de valoare, precum cele creative,
estetice, teologice, critice, temporale,
atemporale, psihologice, stilistice etc. Toate
acestea trebuie corect definite deoarece, prin
literaturd, elevul isi modeleazd personalitatea,
gandirea si sentimentele, datorita participarii la
viata eroilor, in care se expun actiuni ce i
determind sa isi exprime stari de constiintad si
nu numai, sa isi Insuseasca modelele pe care si
le aleg.

Manualul de limba si literatura romana trebuie
sa ofere elevului nu doar competentele
necesare domeniului creatiei, in care descopera
tainele fictiunii si realitatii, ci si informatii corecte
despre istoria culturii nationale, privind evolutia
ei. Aceasta este una dintre problemele cu care
se confruntd limba literarg, in care limbajul a
fost principalul mijloc de cristalizare a ideilor ce
au evidentiat contactul dintre oameni si cultura.
Pe langd faptul cd manualul reprezintd un
instrument de lucru cu ajutorul caruia elevul isi
largeste dimensiunea cunostintelor, totodata
este si oglinda prin care acesta se cunoaste si
de descoperd in universul lecturii si interpretdrii
textelor. Pentru a interpreta obiectiv, profesorul
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trebuie sa i prezinte o analiza a operei literare
care sa contina concepte de valoare definite
prin elemente creative, estetice, dar si prin cele
cu specific national, filosofic, critic, psihologic
sau stilistic, deoarece literatura are rolul de
modelare a personalitatii, a gandirii i a

exprimarii.

Exista, In stare concurentiald, doua tipuri de
lecturd: lectura textuald (alfabetica, literard) si
lectura electronica (iconica, de imagini).
Raportul dintre cele doud tipuri de lecturi ar
trebui sa fie de complementaritate si nu unul de
disjunctie. De aceea, se impune, din partea
profesorului, sa promoveze ambele tipuri de
lecturd, prezentand avantajele si dezavantajele
fiecarei categorii. Fiecare dintre cele doud
aduce “lectorului” avantaje si ispite (vezi tabelul

de mai jos):

Lectura electronica

Imagini colorate,
atrdgdtoare, clare, usor de
asimilat

Imagini totale, gata alcatuite,
cu detalii si accesorii

Imagini reale, exacte,
concrete

Limbaj direct, simplu,
accesibil

Confortabild, domestica,
pasiva

Ireversibild, flux continuu

Lectura cartilor
Imaginea e reconstruitd
“mental”’, presupunand efort si
gandire

Imagini sugerate, solicitand
“investigatie imaginativa”

Imagini voit scriptice,
simbolizate Tn metafore
Limbaj mediat, polisemantic,
ambiguu

Act complex, activ

“Reversibila si meniabild”

In actul de lecturare/ citire, este nevoie sa se
angajeze doi "actori”: textul si cititorul. Tn mod
particular, pentru scoald, textele trebuie sa fie
specifice si selectate pentru a putea fi intelese
de elevi, cititori cu particularitati individuale si
de varsta. In consecintd, lectura scolard si
particulard are nevoie de texte scolare si lector

elevi.
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De la norma la lectura de
placere in clasele primare

De Adriana Surca

Lectura elevilor este o grija si 0 preocupare a
dascalului, dar si a parintilor, din ce Tn ce mai
mult. Dar de ce obisnuinta de a citi scade dupd
clasa a IV-a. Unde gresim? Ce punem prea mult,
ce e prea putin?

"Literatura in scoald este o ucenicie fdrd de care
viata si formarea elevilor nostri ar fi
neimplinite."(Dumitru Gherghina, 1999)

Multe s-au schimbat in ultimii 20 de ani in viata
scolii. De la luxul de a avea 0 anume carte am
ajuns la luxul de a citi o carte. Poate contrariazd
aceasta afirmatie, fiind tentati a da vina pe
dezinteresul elevului. Nu este asa. Elevul este o
fiinta sociald, care invata in primul rand prin
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imitatie. Pe cine mai vede copilul citind o carte,
ca sd citeasca la randul sau? Cei din jurul sau

"non

vor spune: "n-am timp”, "sunt scumpe cartile pe

care mi le doresc”, "prefer altceva”.

Pornind de aici, intelegem cat de dificila este
misiunea actuala a scolii, pentru ca trebuie sa
introduca modele de una singurd in viata
elevului. Este posibil? Consideram cd nu, fara un
parteneriat real pentru educatie intre scoald si
familie. Numai impreuna pot oferi modele.
Familia trebuie sa fie un model in ochii copilului,
scoala la fel, iar pentru aceasta este nevoie de 0
comunicare reald si permanenta. Se poate?
Trebuie sa fim optimisti, lucram cu generatii noi
de parinti, interesati de a oferi chiar mai mult
decat e firesc copiilor lor. Doar noi trebuie sa-i
convingem, sa pledam foarte bine pentru
lectura. Vom observa cu placere ca parintii au
chiar bune initiative, depdsind norma prin
originalitate. Doresc sa se intample ceva,
altceva, iar scoala trebuie sd profite de aceasta.

Din experienta la catedra, am observat ca sunt
eficienti urmatorii pasi:

1. Demonstrdm ca programa scolara nu este o
sperietoare, ci cd este chiar accesibila, ca se
(mai) poate adduga. Programa nu este un
document profesional, ci este o norma in
interesul elevilor, asa cd trebuie cunoscuta
temeinic de pdrinti si profesori si aplicata intru
totul de acestia din urma. Cum facem? O
trimitem tuturor ca atasament la un mesaj si o
dezbatem la prima sedinta cu parintii din anul
scolar. In baza intelegerii normei scolii, familia
formuleaza norme proprii, disparand ideea de
constrangere. In aceste conditii parintii vin cu
idei de activitdti pro-lecturd, se aboneazad la
magazine on-line, cumpadra, imprumuta, cer
parerea, ofera sfaturi, ofera carti. Ce nu poate
face scoala face familia. Aproape totul, cu un
efort atat de mic.



2. Noi, cadrele didactice, trebuie sa devenim
modele. Sa respectdm norma (programa). Sa n-
0 depasim, sd respectam gradual cerintele
acesteia de la o clasa la alta. La ce ne ajuta sa
ne grabim? Ajungem oricum in acelasi punct,
mai devreme sau la finalul clasei a IV-a. Nu este
important cat de repede ne atingem obiectivele,
Ci cu cati elevi reusim s-o facem. Cu cat mai
multi, cu atat mai bine, aceasta inseamnd un
bun management al invatdrii, cea mai bund
masura a calitdtii de dascal.

3. Ne exprimdm bucuria cand familia alege
pentru copil (mai apoi copilul) o lectura de
valoare, neprevdzuta de norma scolara /
nenumitd de profesor.

4. Incurajam elevul s se raporteze la lecturile
citite, In vederea slefuirii caracterului sau.

Indeplinind Intocmai activitstile de nvatare din
programele scolare de "Comunicare in limba
romana” si "Limba si literatura romand” vom
observa cd exista o corelatie intre acestea si
dezvoltarea unor trasaturi importante de
caracter, care il vor ajuta pe elev sa devina
autonom In viata scolara, dar il vor pregdti si
pentru viata in societatea de mai tarziu:

1.Tncé din clasele pregstitoare si ntai,
activitatile de invdtare propuse

pentru receptarea textului formeaza la elev
comportamentul de ascultator.

2. Activitdtile de Tnvdtare addugate pentru
receptarea textului in clasa intai il invata pe elev
sa se exprime in diferite moduri: prin cuvant,
prin imagine.

3.1n clasa a doua, se adaugs activitati de
invatare care il obisnuiesc pe elev sa se
orienteze corect in fluxul de informatii pe care il
oferd textul.

4.1n clasa a lll-a, Invat& s reactioneze corect la
stimulii oferiti te text: sa ofere opinii pertinente,
sa aleagd, sa expund, sa argumenteze alegeri.

5.1n clasa a IV-a, activitstile de nvatare
addugate Tn programa il invata pe elev sa
schimbe realitatea/ imaginea/ informatia oferitd
de text. Astfel elevul invata sa construiasca o
noud lume: sa dezbatd, sd (re)organizeze
situatii si informatii, sa rezolve dileme, sa preia
initiativa in proiecte, sa-i inspire pe altii, sa
reflecteze la sine raportandu-se la altii (adulfi
sau copii) si la viitor.

De ce sd ne grabim? Care etapa dintre cele
prezentate merita "arsa” in formarea
caracterului elevului? Copilul trebuie sa fie
participant activ la devenirea sa, nu un
dezavuator al cartii. Lectura de pldcere nu va
mai fi doar preocuparea scolii, va deveni o
nevoie a elevului, daca exersam temeinic
activitatile de invatare din programele scolare,

cu fiecare copil si averm RABDARE.
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Fantasticul din lumea basmelor
si dezvoltarea mecanismelor
psihice la copii. Studiu de caz:
elevii cu intelect liminal si retard
mintal usor si mediu

De Corneliu Dragomir

Psihicul reprezinta o organizare sistemica in
patru categorii: mecanismele informational-
operationale, mecanismele psihice stimulator-
energizante, mecanismele psihice reglatorii si
mecanismele psihice integratoare. Toate
impreuna si fiecare in parte genereaza si se
autodezvolta biofiziologic si neurofunctional si
prin stimulare (exersare); ele se intrepatrund.
Dezvoltarea psihica atipica apare si in contextul
intarzierilor de dezvoltare, pe fondul, cel mai
frecvent, al retardului mental sau intelectului
liminal. Pentru copiii cu cerinte educationale
speciale integrati in invatamantul de masa, cu
intelect liminal sau retard mintal usor/mediu,
folosirea basmului pentru antrenarea
mecanismelor psihice, arata un mic studiu
explorativ realizat de noi, este oportuna la
nivelul claselor a V-a si a Vl-a. In fapt, este o
intarziere cognitiv-instrumentald si de achizitii
de 2-4 clase.

Staruitoare Tmi rdmane imaginea bunicii care
imi spunea povesti, amintiri si basme din viata
sa, din lumea satului sau de aiurea. Era ca un
serial care nu mai voiam sa se termine. Sdraca,
ea voia sa adorm mai repede sd se apuce de ce
mai are de lucru prin gospodadrie, eu ma luptam
eroic cu Mos Gene sd sa nu pun geana pe
geand pand nu aflu finalul povestii si toate
raspunsurile la intrebdrile dar de ce?, dar cum?,
si dupad aia? etc. Lumea basmelor aduce
fantasticul in copildria noastra, ne ajuta sa visam
a ajunge acolo unde e de neajuns prin limitele
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fizicii sau ale societatii. Extraordinarul din
povestirea basmelor este dat de caracterul oral:
prin basm copilul isi imagineazd orice, totul are
dimensiunea data de creativitatea senzorio-
perceptiva si reprezentare.

"Copilaria este inima tuturor varstelor”, spunea
Lucian Blaga. In chintesenta sa se gaseste
puterea noastra de a merge mai departe in
viata. Este prima experienta trdita a motivatiei, a
vointei si a succesului. Pentru lonescu, "copildria
este o lume de miracole si de uimire a creatiei
scdldate in lumind, iesind din intuneric, nespus de
noud si proaspdtd si uluitoare”, sau este "suvoiul
de apd care izvordste limpede si curat din
adancurile fiintei si la care omenirea aleargd fard
incetare sd-si potoleascd setea idealurilor sale de
dragoste, de bundtate, de frumusete, de
perfectiune” (Francesco Orestano).

Intr-o prezentare sintetica a lui M. Golu, psihicul
reprezinta o organizare sistemicd in patru
categorii: mecanismele informational-
operationale, mecanismele psihice stimulator-
energizante, mecanismele psihice reglatorii si
mecanismele psihice integratoare. Toate
impreuna si fiecare in parte genereaza si se
autodezvolta biofiziologic si neurofunctional si
prin stimulare (exersare); ele se intrepatrund.
Receptionarea informatiilor si prelucrarea lor se
face prin gandire si memorare. Prin senzatii,
copilul capteaza, inregistreaza si prelucreaza
primar informatia. Perceptia este prelucrarea, la
nivel complex, a informatiei iar reprezentarea
functioneaza la nivelul semantic al identificarii
obiectelor.

Fantasticul din lumea basmelor genereaza
dezvoltarea numai a capacitatilor perceptiv-
senzorial dar si formarea reprezentdrilor.
Eficace, accesul copiilor la basm se face dupa
varsta prescolard, cand copilul este capabil sd
faca diferenta dintre poveste si realitate. Acum
apare scrisul si cititul, iar lectura basmelor



antreneazd perceptiile (auzul, vazul) si gandirea
(inclusiv rezolvarea de probleme, imaginatia,
Creativitatea). Retinem cd la varsta scolaritatii
mici, pentru copii cu o dezvoltare normala (fara
a atinge limitele patologicului) utilizarea basmul
pentru formarea si antrenarea mecanismelor
psihice este mai mult decat oportuna.

Dezvoltarea psihica atipica apare siin contextul
intarzierilor de dezvoltare, pe fondul, cel mai
frecvent, al retardului mental sau intelectului
liminal. Pentru copiii cu cerinte educationale
speciale integrati in invatamantul de masa, cu
intelect liminal sau retard mintal usor/ mediu,
folosirea basmului pentru antrenarea
mecanismelor psihice este oportunad la nivelul
claselor a V-a si a VI-a [1]. Abia acum reuseste sa
facd trecerea de la concret la abstract, sd faca
diferenta intre real si poveste. In fapt, este o
intarziere cognitiv-instrumentald si de achizitii
de 2-4 clase. Cu un copil cu retard mintal
mediu, arata studiul nostru, integrat in clasa a
VI-a, ar trebui sa se lucreze, cel mai frecvent,
arata practica, la nivelul clasei a ll-a- a Ill-a.
Dezvoltarea sa instrumentala si nivelul
achizitiilor scolare se opresc, cel mai frecvent, la
nivelul clasei a IV-a. In demersul de asimilare a
achizitiilor curriculare, poate rezolva exercitii cu
dificultate scazute, cu scheme preoperatorii.
Scopul studiului a fost acela de a urmdri modul
n care elevii cu C.E.S. din invatamantul de masa
reusesc sa perceapd continutul unui basm. Am
urmarit nu numai daca elevul este alfabetizat,
reuseste sa citeascd un basm, dar si daca
reuseste sa inteleaga continutul sau pri
eludarea analfabetismul functional. Mai mult
chiar, sub pretextului unui concurs organizat de
o institutie scolara din jud. B., am urmarit dacd
reusesc sa redacteze un basm.

Copii cu retard mintal mediu au reusit doar sd
Citeascd basmul, nu si sa redea continutul sau
integral. La o lectura pe roluri, au retinut mult
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mai multe informatii decat prin lecturd
individuald. Copii cu retard mintal usor, au
reusit sa rezume oral, fara dificultati majore (ca
erori: atribuirea eronata a unor actiuni altor
personaje, nerespectarea ordinii in derularea
evenimentelor din basm). Elevii cu intelect
liminal au reusit sa rezume oral si scris, cu mici
erori, basmul lecturat si sa creeze propriile
basme. Temele basmelor creatie proprie sunt
specifice experientei cotidiene a elevilor.
Actiunile derulate in nararea basmului au
caracter sincretic: fie din viata cotidiand a
elevului, fie din basme lecturate, acest fapt
aratand o corelatie directd intre capacitatea
Creativd si dezvoltarea intelectuala (Zlate, M.,
1999). In acest sens, elocvente sunt titlurile
propuse:

a) Colegul meu de bancd, Praslea cel Voinic, elev
H.M.D,, cls. a V-a, anul scolar 2015-2016;

b) Cu Harap-Alb la mall, elev P.S.G,, cls. a V-3,
anul scolar 2015-2016;

C) Un om simplu ce a devenit Regele Imperiului
de Diamant, elev B.D.I,, cls a VI, anul scolar
2015-2016 (puternic inspirat de "Printul fericit");
d) Tmpératul care a cucerit o lume cu sufletul
sau, elev M.I.A,, cls a VI, anul scolar 2013-2014
(puternic inspirat de "Printul fericit”);

e) Flamanzila si Setila la chioscul din coltul scolii,
elev T.B.A,, cls. a Vl-a, anul scolar 2014-2015.

[1] Este vorba de rezultatele unui mic studiu
explorativ realizat pe un lot de 12 elevi cu C.E.S.
integrati in invatdmantul de masd la S.G.C.D., jud.
T, cu structuri de sprijin oferite prin C.S.E.l. "P.P.N.”
mun. T., pe parcusul anilor scolari dintre 201 3-
2016, a cdror evaluare psihosomaticd si orientare
scolard s-a facutin baza O.M.C.T.S. 6552/20117 si
O.M.CT.S. 5574/2011.

Demersul de culegere si analizd a datelor a fost
sistematizat, folosind tehnica analiza produselor
activitdtii ca modalitate de evaluare si descriere a
personalitdtii, precum si analiza documentelor
sociale (catalogul scolar, certificatul de orientare



scolard) sau anamneza psihologicd. Realizarea
activitatilor a cuprins patru planuri:

a) prezentarea achizitiilor necesar a fi asimilate;
b) antrenarea deprinderilor de lecturd a unui text
pe roluri;

¢) exersarea abilitdtilor de rezumare a unui text,
d) stimularea capacitdtii de redactare a unui text
similar ca gen si stil literar.
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Memorizarile si desenul ca
activitati integrate

De Paula Caruceru

Psihologii au pus in evidentd, pe baza unor
experiente interesante, faptul ca memorarea
prescolarilor e legata de imagini concrete, cu
caracter analitic, detaliat sau situativ (bazat pe
relatii de contiguitate).

Pornind de la aceste considerente, foloseam Tn
cadrul activitatilor de memorizare planse care,
privite in ansamblu, erau adevarate picturi din
care copilul intelegea la un moment dat ceea
ce voia el, referitor la textul poeziei.

Aveam de multe ori esecuri in povestirea
textului poeziei pe baza acestor planse si de
aceea am revazut capitolele din psihologie
referitoare la rolul imaginii in invatarea verbala
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siintelegerea mesajului prin intermediul
imaginii.

Spre exemplificare, prezint plansa folositd la
memorizarea poeziei "Primdvara”, de
V.Alecsandri:

,Ca sistem generalizat de semnificatii imaginile
beneficiazd de faptul cd nu cunosc granite
lingvistice, asigurandu-si astfel un important atu in
raport cu cuvintele”, dar cuvantul insotit de o
imagine ajutd copilul in mod real, scurtandu-i
drumul spre cunoastere, trezindu-i dorinta de
sti, de a descoperi, de a descifra si intelege,
dupa care sd emita judecdti exprimate in plan
verbal si ulterior comportamental.

Asa am renuntat la plansa si odata cu recitarea
textului, am schitat pe tabla principalele
elemente ale versului, reusind in final un
,portret” colorat al poeziei - un scris pictografic
al textului.

Acesta este ,portretul” poeziei ,Primavara”,


https://1cartepesaptamana.ro/citate-despre-copilarie/
https://1cartepesaptamana.ro/citate-despre-copilarie/

dupa metoda mea de predare:

PRIMAVARA
V. Alecsandri

A trecut iarna geroasa,
Campul iata-l inverzit,
Randunica cea voioasa
La noiiarasi a sosit.

Dintr-o creangd-n alta zboara
Sturzul galben aurit

Salutare primavars,

Timp frumos, bine-ai venit!

Turturelele se-ngand,

Mii de fluturi vezi zburand
Si pe harnica albing

Din flori miere adunand.

Cantd cucu-n dumbravioara
Pe copacul inflorit,

Salutare primavard,

Timp frumos, bine-ai venit!

La inceput, de teama ca nu voi reusi sa desenez
elementele din text atat de corect, am schitat in
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pauzd elementele in ordinea versurilor si, in
momentul recitdrii, am afisat plansa-schita, care
nu a trezit prea mult interes, nu i-a mobilizat in
recitare-memorare. Lectia a avut un caracter
lent, pot spune apatic, nu a insufletit grupa ca
atunci cand desenam si recitam simultan. Asa
am ajuns la concluzia ca, recitand versurile si
desenand in fata lor, i-am mobilizat, le-am trezit
curiozitatea si interesul pentru memorizarea
poeziei, iar comentariul meu cu privire la
executia cam nereusitd a unor desene le-a trezit
,pofta” de aincerca acel desen-element.

Am folosit aceasta metodd la grupe diferite de
varsta si am ajuns la urmatoarea concluzie:
Copiii sunt receptivi si antrenati in memorizare
numai daca pictograma se face sub ochii lor
odata cu recitarea textului. Miscarea cretei pe
tabld, gestica, mimica si muzicalitatea versurilor
ii antreneaza Th memorarea textului. Jocul
aparitiei rimei pe tabld ii antreneazd pana siin
executia desenelor individuale.

Aceasta metodd simpld, atractiva, care a prins
repede la copii si prin care am evitat
memorarea mecanica a cuvintelor necunoscute,
pentru cd prin desen imaginea ,vorbeste” si
usureaza functionalitatea memoriei, am folosit-
o Tn etapa familiarizarii cu textul poeziei.

Lesne s-a intiparit in mintea copiilor cuvantul si
imaginea - care au format textul poeziei
indiferent de numadrul strofelor care au
compus-o. Acest fapt I-am observat in cazul
memorizarii poeziei "Balada unui greier mic”, de
G. Toparceanu, o poezie lunga, cu un inceput
descriptiv, al carui final era accesibil grupei
mijlocii, intreaga poezie fiind Invatata numai la
grupa mare. Am reusit memorizarea poeziei
mai sus mentionate si la grupa mijlocie, cu
ajutorul scrisului pictografic. Am asociat
versurilor desene in ordinea data de strofe i,
totodatd am explicat cu usurinta cuvintele, am



scos in evidentd frumusetea expresiilor artistice
pe care copiii le-au Inteles cu usurinta.

Avantajele ei:

-Usureazad foarte mult memorarea, dar si
explica cuvintele necunoscute, pentru cd
prescolarii pot asocia acelorasi imagini cuvinte
sinonome. De exemplu, In poezia ,Bunica”.de O.
Cazimir, in text se Intalneste cuvantul"divan” iar
prin desen acest cuvant este asociat imediat cu
imaginea patului; deci cuvantul este explicat
prin insasi imaginea de pe tablg;

-,Povestirea” textului poeziei se face mai liber,
fara abateri de la continutul textului, copiii
avand tendinta de a specifica lucruri pe care si
le imagineazd, dar care nu sunt in text;

- numarul copiilor care au memorat poezia la
sfarsitul activitatii a fost mult mai mare, iar in
repetarea poeziilor am sesizat ca aveau
tendinta de a se uita la tabla dacd erau in impas
si se corectau repede singuri, ori isi aminteau
cuvantul sau versul, cu toate cd tabla era curats;
- NuU au mai intampinat greutati in redarea
succesiva a strofelor, aceasta ordine fiind datd
de scrisul pictografic pentru cd, de obicel, e
retin versurile care le plac din cauza sonoritdtii
Si sar peste alte versuri neintentionat;

- am observat o schimbare, un salt calitativ in
executarea desenelor, intotdeauna le-am cerut
sa deseneze, repetand textul poeziei;

- Increderea copiilor in fortele proprii creste pe
parcursul activitatii si nu o datd am avut
surpriza sa constat cd mai mult de jumatate din
cei prezenti stiau poezia pe de rost, iar toti
copiii au reusit sa-mi spuna cu cuvintele lor
despre ce este vorba In poezie.

Procedand astfel, copiii incep sad-si dea seama
de continutul celor insusite, sa gandesca asupra
celor observate, sa faca legdturi intre
reprezentdrile anterioare si cele nou dobandite.
Descifrarea bine organizata a textului
stimuleaza o serie de procese intelectuale si
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afectiv-volitionale, sensibilitatea si imaginatia
creatoare.

Cuvantul insotit de imagine ajuta copilul in mod
real, scurtandu-i drumul spre cunoastere,
trezindu-i dorinta de a sti, de a descoperi, de a
descifra siintelege, de a simti, dupd care sa
poatd emite judecdti exprimate in plan verbal,
ulterior comportamental.

Invatand si recitdnd versuri, copiii descoperd in
cuvinte sensuri noi, neasteptate, isi insusesc
expresii literare, care, odata intrate in
vocabularul lor, 1l coloreazs, 1l nuanteaza. in
acelasi timp, in masura in care copiii au Inteles
versurile, intentia si sentimentele poetului,
Invata sd recite expresiv, sa respecte pauzele
gramaticale, logice si psihologice marcate de
punctuatie, de sensul propozitiei sau al frazei
rimate.
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Predarea limbilor straine la
elevii de varsta mica

De Simona Radulescu

Copiii care Invata de timpuriu o limbd strdind au
0 receptivitate crescuta cdtre asimilarea mai
multor limbi strdine si constientizeazd
importanta comunicarii cu ceilalti. Lumea este
intr-o schimbare rapidd, iar dezvoltarea
tehnologiei creeaza legdturi din ce in ce mai
stranse intre cameni de culturi diferite. Fiind
vorbitor fluent in mai mult decat o singura
limba, va oferi un beneficiu extraordinar copiilor
Ca cetateni ai acestei lumi.

Zilnic observdm importantd limbajului in
dezvoltarea copiilor si usurinta cu care acestia
asimileazd vocabularul. Aceasta inclinatie
deosebitd apare deoarece copiii trec, pand la
varsta de aproximativ 6 ani, printr-o perioada in
care sunt foarte receptivi la influentele
lingvistice. Cel putin in timpul acestui interval
sensibil, copiii sunt interesati de invatarea
denumirilor a tot ceea ce-i inconjoard. Odata cu
imbogatirea vocabularului, copiii si hranesc si
dorinta de a cunoaste si de a se dezvolta.

In timp ce copilul invat limba nativs, el are
aptitudini pentru a invata sd vorbeasca si sa
inteleagd o a doua, chiar si o a treia limba in
acelasi timp. Acest fapt ar putea surprinde
adultii, care considera asimilarea unei limbi
straine ca fiind dificila. Motivul este ca adultii au
depdsit demult aceasta perioadd propice
pentru achizitiile lingvistice.

Dar ceea ce este dificil pentru adulti este usor
pentru copii. Ei capata cu usurinta fluentd,
pronuntie si intonatia aproape nativa atunci
cand invata o limba strdind. De aceea, In
predarea limbilor strdine la clasele cu elevi de
varstd micd este esential sa li se vorbeasca
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exclusivin limba pe care urmeazd sa si-o
insuseascad, iar temele alese trebuie sa le incite
curiozitatea, sa vizeze interesele lor in
concordantd cu realitatea si mediul
Inconjurdtor, astfel ei vor invdta cd existd mai
multe moduri in care sa exprime o idee sau un
lucru si, de asemenea, isi vor usura intelegerea
relatiei dintre cuvinte si sensul lor.

Interesul pentru predarea limbii engleze la elevii
de varsta cat mai mica a crescut constant in
ultimii ani. Acum limba englezd se preda
incepand de la clasa pregatitoare. Este de
datoria profesorului sa exploateze curiozitatea
elevilor si sa Ti motiveze. Exista o serie de motive
pentru care invatarea limbii engleze sa se
desfasoare de cat mai timpuriu:

= Perioada favorabild achizitiilor lingvistice
poate fi folosita cu succes pentru a forma o
bazd solida a educatiei lingvistice de mai
tarziu.
= Cucatinceputul este mai timpuriy, cu atat se
maximizeaza timpul destinat Invatarii.
= Elevii care invata o limba strdina in ciclul
primar au sanse mai mari sa invete mai usor
0 a doua limba straina in ciclul gimnazial.
= Copiii sunt expusi de la varste mici culturii tarii
a carei limba o Tnvatad, iar astfel cresc mai
toleranti si mai interesati de diversitate.
= Studiul unei limbi straine stimuleaza abilitatea
elevilor de a utiliza limba maternd.
= Olimbd strding, dincolo de partea practica,
imbogateste memoria copilului, gandirea,
perceptia siimaginatia.
Tehnicile de predare si metodele folosite pentru
elevii de varsta mica sunt adesea diferite de cele
utilizate pentru elevii de varste mari si este
esential sa luam In seama inteligentele multiple
la care face referire Hower Gardner:

= Inteligenta lingvistica este dezvoltatd prin
exercitii de gramatica si vocabular special
create pentru a fi folosite in dialoguri pe
perechi.



= Inteligenta vizuala se manifestd atunci cand
sunt utilizate ca suport imagini. Elevii pot
reconstitui dialoguri sau povesti cu ajutorul
cartonaselor cu imagini.
= Inteligenta ritmica sau muzicald este activata
cand elevii ascultd si imitd intonatia, ritmul,
canta si recitd.
= Inteligenta logica si matematicd se regaseste
in rezolvarea de puzzle, jocuri de numarare,
sarcini precum ,identifica elementul care nu
se potriveste”.
= Inteligenta kinestetica este evidentiata in
activitati fizice si miscare in jocurile de rol, in
alcdtuirea de afise sau in realizarea de
proiecte.
= Inteligenta interpersonald este necesara in
lucrul sau la activitati pe echipe, jocuri.
= Inteligenta intrapersonald se bazeaza pe
lucrul individual si reflectie.
Doar o combinatie a activitdtilor care sd vizeze
diferitele tipuri de inteligenta garanteaza
dezvoltarea abilitatilor de comunicare.
Copiii care invata de timpuriu o limbd strdind au
0 receptivitate crescutd cdtre asimilarea mai
multor limbi straine si constientizeaza
importanta comunicarii cu ceilalti. Lumea este
intr-o schimbare rapida, iar dezvoltarea
tehnologiei creeazd legdturi din ce in ce mai
stranse intre oameni de culturi diferite. Fiind
vorbitor fluent in mai mult decat o singura
limba, va oferi un beneficiu extraordinar copiilor
Ca cetateni ai acestei lumi.
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Proiecte educative si activitati
interdisciplinare, intre
necesitate si creativitate

De Lia Rudnic

Orele petrecute de elevi la scoald, numarul
mare de teme pentru acasa cat si calculatorul,
Internetul predispun la pasivitate. Elevii nu mai
au timp sd se joace, sd fie activi sau sd practice
activitati sportive, devenind din ce In ce mai
sedentari.

In proiectele si activitatile interdisciplinare pe
care le desfasuram la scoala, didactice,
educative extrascolare, incercam sa gdsim
modalitatile necesare de a ajuta elevul sa
devina un adult cu motivatii interne ferme, sigur
de sine, dispus sa incerce lucruri noi, realist in
privinta punctelor sale tari si a slabiciunilor sale,
0 persoana cu profunde repere etice, care sd
prefuiesca munca si bunacredinta si implicata in
activitatile din cadrul comunitatii in care
traieste. Spre exemplu, activitatile din cadrul
proiectelor de voluntariat ajuta elevii sd devind
constienti si responsabili fata de problemele
societatii in care trdiesc. Latura lor umand se
dezvolta iar spiritul civic iese la suprafatd inca
de la varste fragede. Realizeaza importanta
ajutorului pe care 1l oferd prin aceste activitati
voluntare si pot cuantifica contributia lor la
imbunatatirea vietii comunitatii.

Este 0 sansa deosebitd sa te nasti intr-o zona
binecuvantata de Dumnezeu , unde cerul isi
coboara cu darnicie lumina

peste padurile milenare, unde istoria are o
pagina mereu deschisa, si unde oamenii locului
0 respecta cu modestd mandrie. Si cred cd
este un mare noroc sd fii dascal si sa faci o
meserie care iti oferd nesdbuite posibilitati de a
modela suflete, de a sadi visuri, de a pune la
sigur adapost ceea ce ne-au lasat inaintasii dar



si de a transmite urmasilor aceastd nepretuitd
avere. De aceea, noi cadrele didactice ne
straduim sa potrivim pasii in munca noastra cu
ceea ce ofera specificul nostru local bucovinean.

In activitatea desfasurats, ne-am straduit s3
valorificam bogatia locald a traditiilor in munca
noastra cu copiiide la o cat mai fragedd varsta
pentru cd, educatia, formarea si modelarea
copilului cere timp si daruire. Impreund cu
colegii mei, am deschis ,portile” scolii pentru
diverse activitati, reuniuni, proiecte in vederea
promovarii si sensibilizarii comunitatii cu privire
la viata elevilor si a scolii. In acest fel, scoala a
luat parte la viata comunitatii iar parintii au
simtit cd fac parte din aceasta si sunt implicati in
viata scolii.

Proiectele de parteneriat educational incheiate
cu Comunitatea Locala - Primdrie, Politie - au
avut ca argument educatia elevilor pentru
cetatenie democraticd in vederea formadrii unor
cetateni activi si responsabili, capabili sa se
implice In rezolvarea problemele

comunitatii. Ne bucura implicarea elevilor
nostrii si a cadrelor didactice in derularea de
proiecte educative ecologice: ,impreund pentru
un mediu curat si sandtos”, "Mediu curat - o
viatd sanatoasd”, "Bucovina albastra”, proiecte
de voluntariat: "Fii inteligent, nu violent!”,"Stop
indiferentei!”, ,Alaturi de tine”, ,Daruind vei
dobandi", proiecte de promovare a traditiilor
locale: ,Meserii de altadatd”, ,Pasiunile de ieri si
azi” etc.

Activitdtile derulate Tn cadrul proiectelor
ecologice au avut ca scop formarea la elevi a
unei atitudini de respect fata de mediu,
cresterea dorintei elevilor de a ocroti si
respecta natura, cat si implicarea acestora dar
Si @ comunitatii in activitati concrete de
protejare a mediului inconjurator necesare unei
vieti sdnatoase.
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Curiozitatea, dorinta de implicare si actiune
pentru a proteja si ingriji spatiile verzi au
determinat elevii sa lucreze in echipa si astfel sa
realizeze o expozitie de flori, foarte frumoasa,
sa ingrijeasca aceste flori imbunadtdtind astfel
aspectul scolii. Aceste activitati au scos in
evidenta preocuparea elevilor pentru protejarea
mediului in care traiesc cat si dorinta de a
participa in echipe la igenizarea spatiilor
scolare, ingrijirea florilor din ghiveci si din
gradina scolii etc. Activitatile ecologice realizate
au tras un semnal de alarma si cetatenilor din
localitate, Intrucat elevii au implicat si parintii,
membrii ai comunitatii locale care au participat
cu interes in rezolvarea problemelor de mediu
din acest spatiu, probleme care se pot realiza
doar intr-un context de parteneriat, pentru cd,
calitatea mediului se reflecta direct nu numai
asupra vietii elevilor ci si asupra familiilor
acestora.

Prin aceste proiecte, elevii si-au consolidat
deprinderile de ingrijire a mediului inconjurdtor
invatand din nou impreund cu parintii si
membrii ai comunitatii locale ca e imperios
necesar sa protejeze mereu natura, pentru ca
aceasta lectie despre natura se invata mereu si
la orice varstd.

Obiceiurile legate de sarbdtorile de Paste sunt
cunoscute si mult respectate de toti locuitorii
satului. Cu aceste ocazii, atat copiii, cat si adultii
sarbatoresc traditia si prin tinuta, mergand la
slujbele religioase numai imbracand costumul
popular. Cu elevii scolii am reusit sa pregatim
un program de cantece si dansuri populare,
activitati de incondeiere a oudlor cu margele,
picturi pe sticla.

Am realizat activitati in cadrul proiectului
interdisciplinar ,Meserii de altadatd”, proiect In
care au fost implicati parinti, bunici,
mestesugari,oameni din sat, fiecare cu



mestesugul si povestea sa. Copiii stdpanesc
bine si interpreteazd vechile dansuri populare
bdtranesti, putem spune cd ei au devenit
mesagerii traditiilor locale in lume, chiar daca
Nu au reusit sa obtina premii. Dar noi, cadrele
didactice, suntem mandre de ceea ce am reusit
sa realizam cu acesti copii, avand in vedere
varsta lor frageda.

Toate acestea le-am realizat cu multa munca,
dar am gasit bucuria de a trai frumos, stiind cd
mesajul acestei munci are un tel nobil sianume
acela de a pastra si perpetua spiritul nostru
romanesc Avem convingerea ca asa Cum nu vor
uita sa scrie si sa citeasca slovele Invatate, elevii
nu vor uita si vor purta cu ei cantecul si jocul
popular romanesc, colindele si uratura
stramoseascd, indiferent daca isi vor cduta
norocul pe alte meleaguri, ori daca vor sa
osteneasca in vatra strabuna.

Implicarea elevilor scolii noastre in aceste
proiecte au starnit interes, au produs bucurie,
au facilitat acumularea de cunostinte, chiar daca
a necesitat un efort suplimentar. S-au creat
relatii de colaborare intre elevi, s-au clarificat
diverse probleme educative, s-a oferit un nou
cadru de dezvoltare a personalitatii elevului, s-
au intarit relatiile dintre parinti, elevi, dascali si
comunitate, crescand gradul de implicare a
tuturor factorilor educationali astfel incat scoala
a fdcut parte din comunitate iar comunitatea a
luat parte la viata scolii.

Orele petrecute de elevi la scoald, numadrul
mare de teme pentru acasa cat si calculatorul,
internetul predispun la pasivitate. Elevii nu mai
au timp sa se joace Si sa practice activitati
sportive, internetul ocupandu-le majoritatea
timpului liber, si devin din ce in ce mai
sedentari. Pentru a se dezvolta armonios si
pentru a fi in formad, copiii au nevoie de o
activitati fizice intense care sa-i dinamizeze. Ca
urmare, implicarea elevilor n activitatiile
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extracurriculare vor contribui la completarea
procesului de invatare, la dezvoltarea
Inclinatiilor si aptitudinilor elevilor, la
valorificarea rationald si placutd a timpului lor
liber transformandu-I astfel intr-o sursa
educationald.

Avand un caracter atractiv, copiii participa intr-
0 atmosfera relaxantd, cu insufletire si daruire,
la astfel de activitati iar succesul este garantat
daca ai incredere in imaginatia, bucuria siin
dragostea din sufletul copiilor, dar sa i lasi pe ei
sa te conducd spre actiuni frumoase si
valoroase.

In organizarea acestor activitati, trebuie s& avem
grija ca obiectivele instructiv-educative sd
primeze, dar sa fie prezentate In mod echilibrat
si momentele recreative, de relaxare pentru ca
atunci rezultatele vor fi intotdeauna

deosebite. Aceste activitati le ofera destindere,
recreere, voie bund, satisfactiile atmosferei de
grup, iar unora dintre ei posibilitatea unei
afirmari si recunoastere a aptitudinilor. Daca
sunt bine pregdtite, sunt atractive la orice
varsta, elevilor dandu-se posibilitatea sa se
afirme conform naturii sale. Mediatizarea
activitatilor a fost realizata de catre elevi la
radioul scolii: Vocea scolii-ecoul comunitatii.

Daca aceste activitdti sunt bine organizate au un
rol important In cultivarea gustului pentru
lectura, pentru carte. Elevii pot fi stimulati sa
Citeascd prin vizionarea de piese de teatru, filme
istorice, comedii, participand la lansari de carti,
prin dramatizarea unor opere literare cu diferite
ocazii, prin implicarea in desfasurarea
sezdtorilor literare, a cercurilor de lecturd si a
atelierelor de scriere creativa.

Implicand elevii in realizarea de proiecte, acestia
se autodisciplineaza prin faptul cd in asemenea
activitati se supun de bund voie regulilor,

asumandu-si responsabilitati. Dascdlul are, prin



acest tip de activitdti care se realizeazd in cadrul
proiectelor, posibilitdti deosebite sa-si cunoasca
elevii, sa-i dirijeze, sa le influenteze dezvoltarea,
sa realizeze mai usor si mai frumos obiectivul
principal - pregdtirea copilului pentru viata.

Cu sigurantd, realizarea si succesul acestor
proiecte a depins in primul rand de educator,
de talentul sdu, de dragostea sa pentru copii, de
modul creator de abordare a temelor, prin
punerea in valoare a posibilitatilor si resurselor
de care dispune clasa de elevi.

Astfel, activitatile interdisciplinare duc la
imbun&tatirea abilitatilor si atitudinii copiilor. in
unele cazuri, insg, acestea duc si la
descoperirea talentelor ascunse, pe care copiii
nu stiau c& le au. In momentul in care prind
gustul unei activitdti care le face pldcere, copiii
isi vor dedica timp si resurse pentru realizarea
acesteia.

Receptivi la nou, este bine sd imbindm judicios
interactivitatea cu inovatia si creativitatea,
familiarizandu-i pe elevi cu noile tehnici de
comunicare si invatare ajutandu-i sa acceada la
tezaurul cunoasterii.

Din ce In ce mai multe sisteme educationale
adoptd aceste activitati si le recunosc meritele
in Imbunatatirea performantei copiilor la scoala
constatandu-se faptul cd activitatea de invatare
da rezultate mult mai bune daca este imbinata
si cu cateva momente de distractie si
detensionare.

Deci trebuie sa-i oferim elevului incredere in
propria forta de manifestare, stimulandu-i orice
initiativa, cdci atunci el se va simti valorizat,
capabil. Numai prin cunoastere, implicare,
responsabilitate, autodepasire, munca noastra
educationald devine o adevarata opera de arta
in slefuirea notiunii de ,om”. Asa cum spunea
Oscar Wilde: ,Cea mai bund metoda de a-i face
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pe copii buni este sd-i faci fericiti”. Ca urmare,
cadrele didactice trebuie sd incerce sd-i facd
buni si fericiti deopotriva.

Consider ca e necesar ca noi, cadrele didactice,
sa vedem frumusetea din sufletele elevilor
nostri, sa cautam ce este mai bun in fiecare
dintre ei, ce sunt cu adevarat, chiar daca o sd ne
ia ceva timp sd descoperim aceea frumusete.
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