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Comunicarea, factorul
esential in reusita demersului
educational?

De Camelia Muresanu

Liceul Teoretic Mihail Kogalniceanu, Snagov (Ilfov)

Articolul prezinta rolul comunicarii in activitatea didactica, privita
din cele trei perspective ale procesului desfasurat la clasa:
comunicarea motivationala a profesorului catre elevi, comunicarea
elevilor intre ei si aspectele referitoare la componenta
emotional-empatica, factorul favorizant al invatarii. Observatiile
pornesc atat de la propria experientd, cat si de la continutul fiselor
de observare a activitdtii didactice, propuse de institutia gazda in
cadrul primei mobilitdti a proiectului de parteneriat strategic
Erasmus+: ”Attractive schools - Happy students - Better life”.
Institutia la care s-a desfasurat activitatea urmeaza un curriculum
european, fisele de observatie dovedind faptul cd, in cadrul acestui
tip de curriculum, modul in care se comunicd este gandit ca
esential. Sunt prezentati in articol descriptorii pe baza carora se
apreciaza reusita activitatii, al caror rol este, de fapt, dublu,
pentru cd ei permit profesorului sa isi configureze demersul
didactic intr-un mod care sa incerce sa implineasca la un nivel cat
mai ridicat acesti descriptori. Viziunea educationala privilegiaza o
abordare de tip cooperant, elevii fiind incurajati sa intrebe, sa
cearad lamuriri, sa aduca contraargumente, sa propuna noi cai si,
mai ales, sd discute intre ei argumentele referitoare la tema
activitatii didactice.

Titlul acestui articol indica din start ideea ca este necesar sa
privim toate aspectele legate de relationare si comunicare in
cadrul activitatii desfasurate in clasa ca pe elemente cheie ale
reusitei sau esecului, din perspectiva tuturor celor implicati.

Este si nu este o intrebare retorica: ea poate fi vazutd ca o
afirmatie, slujindu-se de intonatia necesara atragerii atentiei, dar,
pe de altd parte, exprima si incertitudinea referitoare la faptul c&,
in sistemul nostru de invatdmant (pornind de la felul in care sunt
pregatiti viitorii profesori in cadrul modulului psihopedagogic sau
pe parcursul masteratelor asociate profesiei didactice)
comunicarea si cooperarea nu apar ca fiind vazute drept factori
esentiali, atentia fiind de obicei orientatd prioritar asupra
aspectelor referitoare la continuturi.

Considerand principalele directii ale impactului activitatii in clasa,
putem discerne urmatoarele componente “sine qua non”:
informatiile de transmis, abilitatile care se doreste sa fie
formate, activitatile care asigura interiorizarea continuturilor/a
deprinderilor, organizarea demersului, motivarea sau, mai bine
zis, generarea unei atitudini afective optime pentru realizarea
obiectivelor propuse. Putem observa ca toate aceste elemente din
care se construieste procesul atat de necesar, important, dar si
fragil al invatarii/formarii, atat a copiilor, cat si a adolscentilor sau

a adultilor au ca fundament felul in care se realizeaza
comunicarea.

Confirmarea acestei convingeri am avut-o cu bucurie, dar si cu
destula tristete (pentru ca impresia este aceea ca in sistemul
nostru nu se prioritizeaza aceasta abordare) in cadrul primei etape
a proiectului de parteneriat strategic Attractive schools - happy
students - better life (nr. ref.: 2018-1-RO01-KA229-049620 1).
In perspectiva asistarii la activitati didactice desfasurate la
Istituto Comprensivo Maglie (Italia), unitate scolara ce a optat
pentru urmarea unui curriculum de tip european, sustinut
printr-un program national finantat din fonduri structurale
europene, ni s-au oferit spre completare fise de obsevare a lectiei,
de mare interes pentru orice cadru didactic, pentru ca din
structura lor se poate foarte bine intui care sunt aspectele gandite
ca esentiale in respectivul sistem educational. Astfel, observarea
activitatilor unei sesiuni (folosesc termenul acesta, deoarece
activitatile de invatare/ formare a deprinderilor durau 90 de
minute) se regaseau in doua documente de completat:

1. Fisa de observatie referitoare la aspectele comunicarii in grup,
ce permite obtinerea de informatii despre raspunsurile elevilor la
motivarea acestora de catre profesor si de catre colegii de clasa pe
parcursul lectiei (care este organizata ca laborator, cu predare
frontala sau folosind lucrul in perechi/grup).

2. Fisa de observatie referitoare la aspectele educationale, care
permite sa se inteleaga cat de importante si de motivante sunt
lectiile acelui profesor (organizate ca laborator, instruire frontala
sau lucru in perechi/grup).

Datele oferite de prima fisd sunt importante pentru a aprecia
comunicarea si interactiunile intre elevi. Acestea pot forma
elevilor atitudini, experiente, abilitati si competente. Informatiile
deduse din cea de-a doua fisa au rolul de a-l face pe profesor sa
gandeasca la actiunea sa educationald, oferindu-i ocazia de a isi
reconsidera activitatea.

Referindu-ma la prima fisd se observatie, comunicarea, asociatd cu
atitutudinea elevilor fata de activitate, de colegi si de propriul
progres se regasesc drept domenii complementare:

a. Comportamentele elevilor ca raspuns la motivarea
profesorului:

* Asculta lectia cu interes.

* Sunt linistiti, dar plictisiti/neinteresati.

* Pun intrebari despre argumente.

* Solicita o prezentare mai in profunzime a argumentelor.

* Discuta intre ei despre respectivul argument.

* Discuta intre ei despre alte argumente.

* Criticd/dezaproba ideile profesorului.

* Sugereaza activitati de consolidare.

* Propun o altd varianta de interpretare a argumentului prezentat.
* Folosesc notiuni si termeni sugerati de profesor pentru a
argumenta.

* Realizeaza o viziune mai larga a subiectului (extrapolare).

* Folosesc propria experientd pentru aducerea unei contributii
individuale la argumentare.

b. Tipuri de relatii intre colegii de clasa:

¢ Tau parte la dezbatere, discutand intr-o maniera constructiva cu
colegii.

* Tau parte la dezbatere ignorand argumentele colegilor.

* Nu raspund la unele dintre ideile/observatiile colegilor.
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* Rad de intrebarile sau comentariile colegilor.
+ Isi bat joc de colegi pornind de la comentariile acestora.
* Tau parte la discutie, contraargumentand cu propriile idei.

c. Detectarea aspectelor emotionale/empatice ale invatarii:
* Sunt bucurosi sa participe.

* Sunt bucurosi sa invete.

* Sunt increzatori ca vor invata lucruri noi.

* Arata deschidere fata de colegii in dificultate.

Fiecare dintre acesti descriptori are o scala de la 1 (care inseamna
"niciodatd”) la 5 (care semnifica "intotdeauna”).

Se poate observa faptul ca, prin intermediul aspectelor legate de
comunicare, privita atat in relatia profesor-elev; elev-profesor, cat
si elev-elev se poate “citi” eficienta activitatii la clasa. Accentul se
pune in mod evident atat pe stimularea receptarii personalizate,
critice, a informatiei de catre elevi, pe dezvoltarea cooperarii si a
invatarii pe orizontald, ceea ce Albert Bandura numeste invdtarea
vicariantd, adica o Invatare nu numai directd, ci si indirectd, prin
consecinte, prin actiunea celorlalti, cat si pe acceptarea de catre
profesor a rolului de partener cu drepturi egale in comunicare. in
felul acesta, invatarea poate deveni o experientd personala a
elevului, pornind de la multiplele planuri ale actiunii.

Participarea afectiva si gandirea criticd asupra temei in discutie,
nasterea intrebdrilor, detectarea problemelor (care pot fi chiar si
nelamuririle), propunerea de solutii, argumentarea si
contraargumentarea au ca finalitate nu numai pregatirea
complexa pentru situatiile de viata, dar si autoevaluarea, formarea
capacitatii de plasare pe o harta a nivelului de dezvoltare a
abilitdtilor si cunoasterii in raport cu propriile posibilitati,
interese, dar si in raport cu ceilalti. Astfel, se formeaza o
adevaratd experientd de invatare, cea pe care né-am dori-o toti,
atat profesori, parinti, cat si elevi, pentru ca ar schimba viziunea
formalista si imobila asupra scolii ca institutie oarecare si ar
transforma-o in etapa esentiald a vietii. Aceasta pentru ca ar aduce
cu adevarat in centru elevul/ studentul/ cursantul in derularea
procesului sau de formare-autoformare, elev care, in acelasi timp,
devine un factor al formarii-dezvoltarii colegilor sai, si chiar a
profesorului de la clasa, pentru ca interactiunea cu elevi interesati,
avizati, curiosi si, mai ales, critici, este inamicul rutinei, aceasta, la
randul ei, fiind inamicul evolutiei.

Né-am dori cu totii o scoald mai buna. Intotdeauna, schimbarea
trebuie sa inceapa din interior, nu de la ceilalti, de aceea, fiecare
experientd, fiecare exemplu de buna practicd ar putea fi un pas, cu
conditia s né asumdm Incercarea, eroarea, rezistenta celorlalti la
schimbare. Rezultatul insa va fi vizibil imediat, pe chipul elevilor
nostri.

Surse:

Observation forms - Istituto Compresiva Maglie (It.)

Bandura, A. (1986). Social Foundations of Thought and Action: A
Social CognitiveTheory. New Jersey: Prentice Hall.

Credinte motivationale, stare
de bine si adaptare scolara

De Cristina Loredana Cobzuc

Scoala Gimnaziala Nr. 3 Teodor Balan, Gura Humorului (Suceava)

Problema invatamantului este data de cunoasterea intensitatii
motivatiei pentru ducerea la bun sfarsit a sarcinilor scolare.
Consecintele unei motivatii prea intense sau a uneia scazute pot
reprezenta pietre de incercare pentru profesorii de la clase care
au menirea de a aduce elevul in pragul reusitei scolare. Atat
supramotivarea, cat si submotivarea conduc la esec, astfel incat
dozarea motivatiei si reglarea ei permanenta devine o noua
prioritate. Ion Cerghit subliniaza necesitatea activarii de nivel
mediu. Mentinerea decalajului intre intre dificultatea temei si
gradul de intensitate al motivatiei este necesara pentru sustinerea
autoreglajului, a gradului de mobilizare - permanentizarea
submotivarii are efecte negative asupra activitatii de rezolvare a
sarcinilor dificile de lucru.

Motivatia este ansamblul de mobiluri sau impulsuri predominant
interne care declanseaza, sustine si directioneaza comportamentul
elevului in activitatea de invatare. Ea reprezintd mijlocul prin care
sunt mobilizate energiile interne ale elevului in vederea obtinerii
unor performante inalte in activitatea scolara. Motivatia este de
fapt cauza pentru care copilul participa sau nu la unele activitati.
Conform DEX, credinta este o stare de certitudine , incredere,
sigurantd Intr-un fapt, intr-o realitate sau dogma.

Credintele motivationale definesc acele stari care duc la actiune
sau inactiune, in functie de experienta anterioard, de ceea ce au
implementat familia, societatea, scoala in mintea elevului. in
mediul scolar descoperim ca scopurile invatarii pot fi de
autodepasire sau de a-i depasi pe altii sau de a nu fi depasit,
surclasat de colegi si orientarea motivationala poate fi intrinseca
sau extrinseca.

In mediul scolar, printr-o analiza longitudinald g&sim motive
profesionale, cognitive, relationale, social-morale, individuale si
chiar materiale. Motivatia imbraca mai multe forme, dupa criteriile
de analiza: stimulatorie/inhibitorie, intrinsecd/extrinseca,
cognitiva/afectiva.

Odata cu intrarea in clasa pregatitoare, dezvoltarea afectivitatii
copilului devine mult mai complexd, scoala fiind un mediu cu
norme si reguli. Aceastd contradictie dintre dorintele si
posibilitdtile copilului de a si le satisface este un context care duce
la stres si conduce la trecerea de la actiunile dictate de propria
pldcere, la cele impuse de normele sociale, imbogdtind viata
afectiva a copilului. Variatele situatii ivite in procesul de
invatamant dirijeazd evolutia aspiratiilor, a autoreglarii, a
autoeficacitatii, a stdrii de bine in vederea adaptarii scolare, prin
raportare la propriile capacitati, cat si prin comparare cu
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covarstnicii. Astfel, se pun bazele reactiilor afective ca o
componenta a moralitatii, prin eforturile depuse pentru
indeplinirea cerintelor de a atinge anumite obiective, prin
antrenarea componentelor volitionale.

Copilul poate fi pus in situatii de formare a sentimentelor
superioare inca din familie sau gradinita, insa scoala 1i ofera o
paleta bogata de activitati ti oportunitati de a-si dezvolta
sentimentele superioare. Promovarea valorilor sociale prin notiuni
specifice diferitelor materii, aspiratiile clasei, ale grupurilor de
interese conduc la formarea sentimentelor morale, a sentimentelor
estetice si intelectuale, sentimente care contribuie la stimularea
autoeficacitatii. Expunerea la stimuli intelectuali, artistici, morali a
scolarului mic trezeste in acesta aspiratia de a sti sau de a rezolva,
de a crea, de a iubi si admira, ducand la aprecierea de sine, prin
autocunoastere. Sentimentele superioare si valorile au un rol
major in progresul individual, prin dinamizare, o mai buna
intelegere si colaborare, cunoastere , prin aplicarea informatiilor
in practica.

Evident, intre 6 si 10 ani exprimarea emotiilor este in stransa
legatura cu adaptarea scolara, de amprenta lor in constiinta
elevului, dar si in atitudinea celorlalti fata de el.

In cercetarile internationale se regaseste o preocupare deosebita
asupra legaturii intrinseci dintre autoreglare si autoeficacitate ca
fiind principalele componente reglatoare ale adaptarii scolare. in
acelasi timp studiile releva legatura dintre autoeficacitatea
academica si performanta scolara . In pofida faptului ca exista
numeroase cercetari in literatura de specialitate care
investigheaza influenta autoeficacitatii academice asupra
performantei scolare, se observa o bresa in studiul adaptarii
scolare de varsta mica, cu posibilitatea urmaririi elevilor pe tot
parcursul scolaritdtii preuniversitare, pe cele trei nivele, in
Romania.

Din prisma credintelor motivationale si anume scopul invatarii si
autoeficacitatea, competenta academica dobandita se poate
considera o stare de bine a elevului. Atingerea obiectivelor duce la
cresterea stimei de sine si la autoeficacitate, mai ales la elevii care
au aspiratii inalte si la evitarea scopurilor pentru elevii cu
competente scazute. Modelul atingerii obiectivelor necesita un
studiu amanuntit asupra factorilor determinanti si favorizanti.

Problema se pune cum ajunge elevul sa se adapteze la noile
situatii de Invatare, pornind de la premisa cd omul este o fiinta
insatiabild, nevoile sale fiind in permanentd schimbare,
transformare, evolutie, pentru a atinge performanta scolara.
Relatiile dintre atingerea obiectivelor si autoeficacitate a fost
intens studiat in ultimii 40 de ani, insa rezultatele obtinute au fost
variate. Diferite variabile influenteaza rezultatele: genul, varsta,
parcursul scolar, mediul familial, atingerea obiectivelor, starea de
bine, adaptarea scolara.

In contextul invatadmantului roméanesc actual cercetarea
credintelor motivationale ale elevilor, intentia cu care acestia isi
ating obicetivele este o prioritate, deoarece exista variabile demne
de luat in calcul. Elevii invata sa se autodepdseasca sau sa 1i
depaseasca pe altii ori ca si nu fie depasiti? Intr-un invatimant
care promoveaza colaborarea si invatarea integratd, elevul atinge
starea de bine ca pe un confort personal sau ca pe o complacere in
grup sau ca pe o evolutie colectiva? Un rol important in cercetarea
de fatd il are gasirea factorilor determinanti ai credintelor
motivationale ale elevului si gradul lor de influenta asupra starii

sale de bine. Vorbind despre starea de bine a scolarului mic se
impune o analizd multifactoriala incluzand familia, mediul scolar,
anturajul, afinitatile.
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Strategii de invatare activa
pentru dezvoltarea gandirii
critice In invatamantul
primar

De Simona-Valentina Minzicu

Liceul Teoretic Serban Voda, Slanic (Prahova)

Utilizarea metodelor R.W.C.T. nu este nici simpld, nici comoda,
deoarece necesita o laborioasa proiectare si o pregatire prealabila
a lectiei. Folosirea lor cu atentie, cu discernamant si in mod
repetat permit democratizarea actului didactic, asigurarea
egalitatii de sanse in invatare pentru toti elevii in conditiile in care
ele se adreseaza unor inteligente multiple si dau posibilitatea
afirmarii elevilor cu disponibilitati native diferite. Folosind
metodele R.W.C.T. am cdpatat un élan mai mare de lucru, mi-am
descoperit calitdti pe care nu stiam ca le am, am simtit ca sunt mai
puternicd, mai increzatoare, am scapat de monotonia plictisitoare
a orelor. Am descoperit la fiecare dintre copiii mei o sursa
inepuizabild de vointa de participare si de dorintd de a invata. Am
descoperit cat de talentati sunt. Si mi-am amintit de faptul ca
oamenii sunt cel mai bine motivati sa invete atunci cand
desfasoara activitati pentru care au oarecare talent.

Educatia este un domeniu in care nu putem vorbi nici de vacante,
nici de concedii.
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Scoala este o componenta a vietii sociale cu o influenta
determinanta asupra celorlalte dimensiuni si forme ale activitatii
umane. Ca urmare, orice reforma sociala nu poate ocoli
schimbarea, modernizarea, adecvarea si eficientizarea
obiectivelor, continuturilor ori finalitatilor proceselor educationale
desfasurate in scoala. Nu pot face abstractie de devenirea
necesara nici actorii acestui proces: elevi, personal didactic,
parinti, comunitate.

Intr-o scoald a schimbarii, se construiesc si se promoveaza noi
standarde de performantd, se redimensioneaza si se reconstruiesc
competentele profesiei de cadru didactic, dar si ale statutului de
elev. Se organizeaza si se reorganizeaza competente, valori si
atitudini, comportamente si rezultate, politici educationale si
finalitati sociale.

Este momentul sa devenim cu totii elevi la scoala schimbarii
pentru dobandirea competentelor specifice economiei
cunoasterii si societatii informationale.

Asa cum frumos spunea una dintre colege, noi, cadrele didactice
»in fiecare zi trebuie sa stergem praful de pe cutia cunoasterii
noastre!”

Curios, nu? Caci nu né-am pus problema acestor particule fine de
colb. Ni se parea ca totul este perfect, ca n-ar fi prea multe lucruri
nelalocul lor.

Realizand activitati cu metode R.W.C.T., este aproape sigur ca ei
vor face progrese si vor evita frustrari nemeritate. Este deci de
datoria noastra, a educatorilor, nu doar sa incercam sa-i motivam
pe elevi in masa, ci mai degraba sa identificam activitati care vor
oferi rapid rasplata pentru anumite grupuri de elevi predispusi.

I-am simtit pe elevii mei emotionandu-se in fata unor astfel de
sarcini. Erau emotii in care placerea, stimularea si provocarea
infloreau. M-am gandit cd astfel, probabilitatea ca elevii sa invete,
sa-si aminteasca si sa foloseasca dupa aceea experientele fata de
care au avut reactii emotionale puternice,sper eu, pozitive, sa fie
mai mare. ,Daca vrei sd se tina seama de ceva, dacd vrei ca ceva
sa fie Insusit si ulterior folosit, trebuie ca acel ceva sa fie prezentat
intr-un context care implicd emotiile.” Dupa ce am folosit la clasda
metodele de invatare prin cooperare am formulat cateva idei care
descriu utilizarea lor si sintetizeaza valoarea si beneficiile acestor
metode:

Puncte tari:

¢ accentul cade pe formativ nu pe informativ, ceea ce duce la
progres;

elevii Invata unii de la altii;

L]

elevii retrasi reusesc cu timpul sa-si depaseasca timiditatea;

L]

elevii invata sa negocieze, sa cada de acord, luandu-se in
discutie ideile formulate;

L]

se invata si din intrebarile puse de coechipieri;

L]

se obisnuiesc sd aiba un rol in grup;

cei care lucreaza isi descopera stilul de lucru, prefera sa
lucreze cu acei colegi care au acelasi stil de invatare;

sunt mobilizati toti elevii.
Posibile obstacole in reusita activitatii:

¢ sunt si elevi care nu se implicd, lasand sarcina pe seama

altora;

¢ unii elevi perturba buna desfasurare a activitatii( se opun
permanent, vor sa conduca numai ei, nu colaboreaza din
egoism sau orgoliu) ;

o elevii timizi, care nu se simt bine cand stiu ca se afla in
centrul atentiei, chiar daca sunt capabili nu constituie modele
pentru ceilalti, ei nereusind sa ajunga la aceleasi performante
ca atunci cand lucreaza independent...

La ce concluzii am ajuns:

elevii s-au dovedit a fi creativi;

au participat toti in realizarea sarcinilor de lucru;;

au fost cooperanti;

au preluat initiativele, (si-au Impartit sarcinile si le-au
realizat);

au acceptat ideile colegilor;
¢ s-au mobilizat, au devenit competitivi.
Elevii spun ca prefera acest stil de lucru deoarece nu se tem de

calificativ, isi fac prieteni, invata unii de la altii, le place sa se
joace, repetd multe cunostinte...

Ethosul in gradinita de copii,
influentat de stilul
managerial

De Marilena Trifan

Gradinita cu Program Prelungit Nr. 6, Buzau (Buzdu)

Ethosul institutional de calitate, apropiat de cerintele si normele
europene se afla in stransa legatura cu tipul de management
practicat la nivelul gradinitei de copii. Noua abordare a
managementului, care presupune competente profesionale si
manageriale Inalte, precum si viziune si gandire strategicd, vizeaza
accesul tuturor copiilor la sistemul educational si diversificarea
ofertei educationale in concordanta cu nevoile si interesele
prescolarilor si parintilor lor, precum si ale comunitatii locale.

Unitatile de invatamant prescolar incearca sa raspunda
problemelor contemporaneitatii prin mijloace diverse, specifice, de
exemplu prin construirea unui ethos institutional de calitate,
apropiat de cerintele si normele europene. Prof.univ.dr. Emil Paun
este de parere ca variabila numita climat reprezintd ethosul scolii,
prin care intelegem atasamentul si gradul de motivatie al
managerilor, profesorilor si elevilor pentru scoala lor. Considera
ca prin climat desemnam ,ambianta intelectuala si morala care
domneste intr-un grup, ansamblul perceptiilor colective si al
starilor emotionale existente in cadrul organizatiei, prin
intermediul carora individul isi manifesta atitudinile fatd de modul
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de functionare a organizatiei, fata de colegi, de manageri etc.”
(1999,115) Adesea, termenul de ,ethos scolar” este folosit pentru
a-1inlocui pe cel de climat, insa ethosul are si alte conotatii, de
tipul celor care presupun atasamentul actorilor educationali fata
de organizatia lor, pe baza valorilor pe care scoala le promoveaza.
Unitatile de succes au au adoptat intreprinderea unor demersuri
relationiste, cu puternic impact asupra comunitatatii, care sa
atraga atentia si sa ofere informatii despre valorile promovate de
unitatea respectiva.

Ethosul gradinitei depinde de diversi factori, printre care: climatul
institutional, ambianta morala si intelectuala. Practica a
demonstrat ca performantele cadrelor didactice si ale copiilor,
satisfactia lor, calitatea activitatilor instructiv-educative sunt
influentate de atmosfera in care decurg momentele programului
zilnic, de estetica ambientului la nivelul salilor de grupa, holuri,
vestiare, de renumele cadrelor didactice, de atmosfera relatiilor
interpersonale, de grup si profesionale, de bucuria cu care se vine
la serviciu. Orice musafir poate ,citi “ toate aceste elemente atunci
cand intalneste un climat institutional. Unitatea scolara are datoria
de a elabora un regulament de organizare si functionare interna,
cu contributia tuturor ,actorilor” educationali, fie ei cadre
didactice, parinti sau reprezentanti ai comunitatii locale.

Experienta né aratd ca aranjarea spatiului depinde de implicarea
cadrelor didactice, de modul in care reusesc sa atraga parintii in
amenajarea salii de grupa. Autoritatile publice au investit masiv
doar in refacerea infrastructurii gradinitelor, dar nu si in baza
didactico-materiala. Dotarea gradinitelor cu materiale si mijloace a
revenit, in ultimii 20 de ani, exclusiv parintilor si cadrelor
didactice, care au si ele resurse limitate. Totusi,cu mijloace
materiale putine, dar cu multa implicare si creativitate, multe sali
de grupa sunt la standarde de calitate sporite. Cu convingerea ca
investesc in viitorul copiilor lor, parintii se mobilizeaza si reusesc,
dupa puteri,sa ajute la crearea unor conditii optime de activitate in
gradinita de copii. O mai buna informare a parintilor cu privire la
curriculumul prescolar (au tendinta de a veni cu propuneri, opinii
interesante), ar fi benefica pentru copii, care ar avea numai de
castigat de pe urma colaborarii educatori-familie.

Nu trebuie neglijat nici parteneriatul cu alte institutii (publice sau
private), totul pentru ca mediul educational prescolar sa aiba
beneficii in ceea ce priveste dotarile cu materiale si mijloace
didactice. Intreaga comunitate poate sa se implice in asigurarea
confortului al prescolarilor-viitori cetateni ai aceleiasi comunitati.

Subfinantarea sistemului de invatamant, salarizarea deficitara a
cadrelor didactice, nu pot duce la performante ci mai curand catre
- si aici apelam la un personaj cunoscut si prescolarilor -
Cenusareasa, fata frumoasa, muncitoare, dar saraca a Guvernului,
Educatia. Toata munca ,pica” pe umerii cadrelor didactice care
trebuie sa-si foloseasca din plin calitatile de manageri pentru a
reusi sa gestioneze putinele resurse materiale, sa convinga parintii
ca investesc pentru viitorul copiilor lor si ONG-urile sa-si
directioneze unele contributii catre dotarea salilor de grupa.

Directivele venite de la nivelul central arata ce sa se faca si nu
cum sa se facd in ceea ce priveste asigurarea resurselor materiale.
Invatamantul roménesc a devenit unul al paradoxului - se insistd
pe performanta si modernizare dar se persista in subfinantare.
Intr-un fel se mizeazd mai mult pe activitatea vocationala a
dascalilor, care si-au ales aceastd meserie pentru ca nu se vad
facand altceva si pe imensa dragoste pentru copii- care nu poate fi

nici cumparata, nici finantata.

Ca profesor pentru invatamant prescolar recent intrat in sistemul
de Invatamant, am avut in mod direct oportunitatea de a observa
stilurile manageriale adoptate atat in cadrul unitatii de invatdmant
la care lucrez, cat si in cadrul altor gradinite in care mi-am
desfasurat practica pedagogica pe durata studiilor la
F.P.S.E.-D.P.I.P.P .Buzau.

Experienta de parinte mi-a oferit, de asemeni, imaginea anumitor
tipuri de management practicate la nivelul gradinitei copilului
meu. Consider ca stilul managerial are o importanta determinanta
in adaptarea unui debutant la cerintele si rigorile profesiei
didactice, primul ,contact “ cu acest sistem fiind temelia
dezvoltdrii lui ulterioare in plan personal si mai ales profesional.

O echipa unita, fara disensiuni majore, condusa de un manager
democratic sau cu un stil managerial activ-participativ poate
determina incluziunea, adaptarea si progresul unui debutant, care
sa devina o ,rotita” de baza a angrenajului educational. Nu putem
vorbi despre un stil managerial universal valabil, ci un manager
trebuie sa exercite un stil de conducere in functie de circumstante.
Practica a demonstrat ca multi manageri raman blocati intr-un
anumit stil de conducere. Un stil flexibil de conducere este
atributul unui manager de succes.

De asemenea, este importanta pentru un manager cunoasterea
stilurilor de management pentru a-i permite sa-si cunoasca
punctele slabe si pe cele forte, sa inteleaga comportamentul
colaboratorilor. Este imposibil ca un stil de management sa atinga
perfectiunea, dar se poate tinde catre adoptarea unui stil eficient,
cu efecte pozitive asupra intregii organizatii. Gandirea
manageriala situationala trebuie sa tina cont de avantajele folosirii
procedurilor participative: calitatea superioara a deciziei,
acceptarea si intelegerea schimbarilor ce survin si familiarizarea
cu noile proceduri, crearea sentimentului de apartenenta, se
vorbeste despre ,gradinita noastra”, exprimarea clara a diferitelor
puncte de vedere. Desigur, pot exista si unele piedici in calea
aplicarii procedurilor activ-participative: sunt mari consumatoare
de efort si timp pentru implementarea schimbarilor, poate aparea
opozitia unor membri ai organizatiei la schimbarile ce apar, iar
daca sunt schimbari bruste, majore, poate creste instabilitatea
organizatiei si a sentimentului de nesiguranta.

Alois Ghergut, In lucrarea sa Management general si strategic in
educatie, (2017) p.33, este de parere ca : , Un management
eficient al serviciilor educationale va trebui sd raspunda in mod
necesar si unor exigente specifice. Astfel, putem constata aborddri
ingenioase care individualizeazd acest domeniu, cum ar fi : lucrul
in echipd, transdisciplinaritatea, abordarea sistemicd si unitard
etc. In plus, flexibilitatea, deschiderea cdtre nou, supletea
structurii organizationale, abordarea specializatd si individualizatd
a problemelor vor duce si ele la o sporire a eficientei actului de
conducere. In aceste conditii, actul managerial din domeniul
serviciilor educationale devine o activitate complexd, specializatd
ce solicitd o serie de calitdti personale care fac din manager un
specialist de marcd in domeniul sdu.” Prin urmare, este de nevoie
de promovarea de tineri in functiile de conducere ale unitatilor
prescolare, care sa aiba si competenta profesionala , deschiderea
catre nou, entuziasmul de a aborda cai si metode alternative,
cunoscut fiind faptul ca leadershipul nu se dobandeste nativ, ci se
invatd. Desigur, nu trebuie inldturati managerii cu experienta
profesionald, este nevoie doar o schimbare de optica, de o



adaptare la noile cerinte ale educatiei moderne.

»Scoala veche”, reprezentatd de educatoarele formate in cadrul
liceelor pedagogice inca mai are un cuvant de spus la nivelul
down-managementului sau chiar mai sus, pregatirea lor
profesionald temeinica, asigurata de profesori si pedagogi
renumiti, dedicati, asigurandu-le un loc binemeritat primele
randuri ale corpului profesoral din tara noastra.

Atragerea de tineri cdtre domeniul educational trebuie incurajata
printr-o politica de stat, care sa motiveze (si salarial si ca statut
social) nu doar bazandu-se pe vocatia pedagogica a fiecarui
nou-intrat in sistem. Un prim pas a fost realizat prin desfasurarea
unui concurs national de ocupare a functiei de director, la care au
putut participa cadre didactice cu sau fara experienta
manageriald. Examenul a constat intr-un test-grila care a evaluat
cunostintele privind legislatia, dar si informatiile pe care
candidatii le aveau cu privire la managementul educational,
precum si un interviu in cadrul caruia candidatii au prezentat un
plan de dezvoltare institutionala realizat pentru unitatea scolara in
cadrul careia ar urma sa activeze. Ponderea cea mai mare a
locurilor vacante a fost in unitatile prescolare si in cele aflate in
mediul rural. Astfel, mare parte dintre managerii prezenti la
concurs si-au reconfrmat competentele, dar au existat si cazuri de
noi intrari, ale tinerilor cu o solida baza teoretica. Este, deci,
nevoie de o conducere a unitatilor scolare pe criterii de
competenta si nu de imixtiuni ale politicului, de oricare parte ar fi
el, pentru un invatamant de calitate , de strategii pe termen lung si
nu de schimbari corelate cu alternantele politice.
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Jocul si socializarea
scolarului mic

De Ada-Maria Dumitrache

Colegiul de Arta Carmen Sylva, Ploiesti (Prahova)

Una dintre functiile principale ale jocului este cea de socializare,
acesta avand un rol determinant in dezvoltarea sociala si a

autonomiei copiilor, a capacitatii de a se integra in colectivitate.
Jocul se afla in consonanta cu natura copilului, nu cea biologica, ci
,natura sociald, trebuinta lui foarte timpurie de comunicare cu
adultii, ce se transforma in tendinta de a trai cu acestia in comun*
(D. B. Elkonin, 1981, apud. E. Bonchis, 2014, p. 65). Intre joc si
dezvoltarea sociala exista o relatie de interdependenta circulara.
Dezvoltarea sociala determina dezvoltarea relatiilor din cadrul
jocului, a cooperarii, iar acestea, la randul lor, alimenteaza
dezvoltarea pe plan social.

Jocul ,oferd un context perfect in care copiii sd isi dezvolte
competentele sociale si emotionale. Prin interactiunile din cadrul
Jocului sociodramatic, copiii invatd sd isi controleze
comportamentul datoritd motivatiei intrinsece puternice de a
ramané in joc* (M. Nell si W. Drew, 2016, p. 62).

Conform Comitetului pentru comunicare si Comitetului pentru
aspectele psihosociale ale sanatatii familiei si copilului, ,jocul este
esential pentru dezvoltare, deoarece contribuie la bundstarea
cognitivd, fizicd, sociald si emotionald a copiilor si a tinerilor” (K.
Ginsburg, 2007, apud M. Nell si W. Drew, 2016, p. 29).

Kenneth Ginsburg (2007, p. 183) subliniaza faptul ca jocul permite
copiilor de creeze si sa exploreze o lume pe care o pot stapani,
infruntandu-si fricile in timp ce exerseaza roluri ale adultilor, le
permite sa-si formeze noi competente care conduc la marirea
increderii in sine si a rezilientei. Jocul nestructurat le permite
copiilor sa invete cum sa lucreze in grupuri, cum sa impartd, sa
negocieze, sa rezolve conflicte, sustinandu-si punctul de vedere, sa
ia decizii, sa descopere care le sunt interesele si sa le urmeze.

Aurelia Marsieu (2006, p. 122) considera ca perspicacitatea
sociala poate fi influentata de urmatoarele caracteristici ale
jocului:

presupune asumarea unor roluri, respectarea anumitor
reguli, datorita cdrora copiii invata cd trebuie sa ajunga la un
consens;

este un mijloc de stabilire a unor noi relatii interpersonale, de
modificare a celor vechi, de alegere a partenerilor sociali, de
verificare a relatiilor cu ceilalti si a atitudinii acestora fata de
noi;

¢ demonstreaza ca succesul actiunilor proprii depinde si de
actiunea celorlalti;

solicita capacitatea de descifrare a comportamentului
nonverbal, a intentiilor de joc;

este o cale de invatare a comportamentului de negociere;

L]

este un mijloc de experimentare a unor strategii
comportamentale de interactiune, in caz de succes sau esec.

Impactul jocului asupra dezvoltarii abilitatilor sociale este explicit
formulat in nota de prezentare a disciplinei Joc si miscare,
introdusa la clasele a I1I-a si a IV-a. Aceasta subliniaza faptul ca
»jocul de miscare favorizeaza manifestarea relatiilor sociale (de
cooperare, de intrecere), presupunand armonizarea intereselor
individuale si a eforturilor personale cu cele ale grupului;
favorizeaza incadrarea in colectiv, asumarea de responsabilitati,
manifestarea atitudinii critice si autocritice, a initiativei si le
permite copiilor sa invete ce inseamna toleranta, acceptarea
celuilalt, luarea unei decizii si asumarea consecintelor acesteia”
(MEN, Programa scolara pentru disciplina Joc si miscare-clasele a
III-a - a IV-a, 2014, p. 2).
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Intr-adevar, jocul dezvolta abilitatile sociale ale copiilor, aldturi de
cele cognitive si emotionale, abilitatea de a comunica cu ceilalti,
de a-si exprima punctul de vedere, de a gestiona situatiile
conflictuale, de a lua decizii. Are un rol semnificativ si in
dezvoltarea empatiei, copilul reusind in cadrul jocurilor sa
inteleaga modul in care gandesc sau actioneaza ceilalti jucatori.

Jocul sprijind, de asemenea, reprezentarea sine-altii. Participand la
joc, copiii experimenteaza diferite roluri sociale, isi descopera si isi
dezvoltd abilitatile. Observandu-i pe partenerii de joc, realizeaza
diferentieri sine-ceilalti, isi formeaza o conceptie realista despre ei
insisi, isi ajusteaza comportamentul in functie de normele
grupului.

Jocul si grupul de joaca faciliteaza si legarea de prietenii intre
elevi, descoperirea si impartasirea unor interese si hobby-uri.

Acceptarea in grupul de joaca si statutul in cadrul acestuia sunt
foarte importante pentru copii. Rudolph Schaffer (2010, pp.
116-117) afirma ca prin intermediul tehnicilor sociometrice s-au
stabilit cinci tipuri de statuturi sociometrice: copii populari,
respinsi, neglijati, controversati si de mijloc. Aceasta clasificare
poate fi un predictor pentru adaptarea sociala viitoare, pentru
dezvoltarea competentelor lor emotionale si sociale, Insa nu exista
o0 legdtura stabild intre statutul din grupul de joaca si cel din viata
de adult, deoarece pot interveni experiente ulterioare care sa
schimbe cursul dezvoltarii.

in planul socializarii copilului jocul are un rol determinant, fiind,
asa cum afirma Edouard Claparede (1975, apud. C. Romanescu,
2012, p. 11), un exercitiu pregatitor pentru viata de adult, ,prima
scoald a vietii sociale ce pregateste viitorul, potolind nevoile
prezentului”.
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Asimilarea unor cunostinte
despre grupul nominal in
gimnaziu

De Adriana Sandu

Scoala Gimnaziala Nr. 119 Vasile Voiculescu (Bucuresti)

Procesul formarii notiunilor gramaticale si al crearii posibilitatilor
de a opera cu ele este de o importanta majora pentru studierea
limbii romané. In clasele gimnaziale, elevii trebuie sa
dobandeasca, treptat, capacitatea de a se orienta cu claritate in
analiza constructiilor lingvistice, de a descoperi trasaturile lor
esentiale, pentru a putea ajunge la intelegerea structurii limbii. in
cadrul procesului instructiv-educativ, limba roména devine obiect
de studiu cu notiuni, reguli, definitii, care trebuie insusite
constient in vederea unei exprimari corecte, atat orale, cat si
scrise. In procesul formarii notiunilor gramaticale, psihologia si
pedagogia moderna disting patru faze ale invatariif] faza de
receptare, faza de insusire, faza de stocare si aceea de actualizare.

Imperativul obtinerii calitatii in educatie confera o reconsiderare a
procesului educational al cadrului didactic, astfel incat strategiile
utilizate sa fie concentrate pe invatare si, respectiv, pe cel care
invatd. Pentru a asigura dezvoltarea si valorificarea resurselor lor
cognitive, afective si actionale, pentru a-i ajuta in vederea
adaptarii si integrarii optime in mediul socio-profesional, este
importanta elaborarea unor strategii didactice bazate pe actiune,
aplicare, cercetare, experimentare. Astfel, li se va crea elevilor
posibilitatea de a practica o invatare de calitate.

Relatia dintre constructia gramaticala si vocabular este generata
de realitatea care impune inserarea cuvintelor in contexte,
contextul fiind organizat gramatical. invitarea gramaticii nu este
un scop in sine, ci ea 1i foloseste elevului sa utilizeze corect
formele limbii, pana devin deprinderi. Latura teoretica a studiului
gramaticii este strict necesara, ca la orice disciplina, pentru
cunoasterea obiectului de studiu, pentru descrierea limbii. Aceasta
latura nu are numai un caracter informativ, ci si unul formativ,
dovedindu-si utilitatea in aplicarile practice.

Lectia de gramatica porneste, de obicei, de la exemple sub forma
de structuri si apoi se ajunge la generalizari si la scheme practice.
De la asemenea generalizari, reluarea explicatiilor sub forma unor
reguli oferd certitudinea ca problema predata nu a fost inteleasa
gresit. Prin exercitii variate si suficiente, elevul trebuie sa ajunga
sa utilizeze corect structurile invatate.

Punerea in discutie a unor aspecte de cultivare a limbii, atragand
atentia asupra dificultatilor, subliniaza necesitatea unei exersari
corecte si indelungate, pentru a se putea evita asemenea greseli.
Astfel se pot elabora modele si tipuri de exercitii care sa duca la
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insusirea corecta a notiunilor.

Predarea va porni de la exemple care sa evidentieze
caracteristicile formale si de distributie a elementelor grupului
nominal si va fi urmata, la fiecare lectie, de exersarea sub diverse
forme a structurilor predate. Exercitiile cu pronumele relative vor
urmari, fara indoiald, si o buna insusire a valorilor semantice, dar
vor viza in primul rand utilizarea lor corecta ca formd, acord,
topica, atunci cand introduc propozitii relative. Nu trebuie ocolite
nici exercitiile clasice, de completare a spatiilor libere cu formele
corespunzatoare ale pronumelor relative (cu insistenta speciala pe
»care”). Prin metode activ-participative, elevii vor fi implicati in
realizarea unor conexiuni logice, stimuland fortele intelectuale ale
acestora. Astfel, se urmareste focalizarea atentiei elevilor asupra
unor notiuni, determinandu-i sa anticipeze legatura dintre termenii
dati, solicitdndu-le gandirea si imaginatia.

In ceea ce priveste procesul formarii notiunilor gramaticale,
psihologia si pedagogia moderna disting patru faze ale invatarii la
limba romana, evidentiate in lucrari de specialitate[]

o faza de receptare a materialului - activitate de initiere,
familiarizare constienta a elevului cu fenomenul gramatical
dat, care la clasele V-VIII, unde se invata notiunile de baza ale
gramaticii, se realizeaza fie prin izolare, fie prin sublinierea
noii notiuni dintr-unul sau mai multe texte date, pentru a se
trece la discutarea/analiza ei;

» faza de Iinsusire - este etapa distingerii planului gramatical de
cel logic; prin analiza noii notiuni si relevarea caracteristicilor
ei, elevii sunt condusi sa atribuie o valoare gramaticala
cuvantului insusi ca unitate formald a limbii, cu anumite
relatii, in functie de context; este o faza analitica;

faza de stocare - logic, se ajunge prin operatiile gandirii
(analiza, sinteza, comparatie, clasificare) la generalizarea si
consolidarea fenomenului gramatical prin insusirea regulilor
si a definitiilor;

faza de actualizare - este etapa operdarii superioare cu
notiunile de limba insusite; acestea fiind constientizate, elevii
le vor aplica in diferite exercitii, compuneri in clasd,
desfdsurand astfel activitate independentd, sau acasa.

Bineinteles, logica didactica (de la simplu la complex) este
prezentd, dar parca mai pregnant in etapa formularii definitiilor
gramaticale. Elevii trebuie sa fie in permanenta activizati, pusi in
situatia de a face eforturi intelectuale pentru dobandirea
cunostintelor, ceea ce duce la dezvoltarea capacitatii lor de
invatare[] atentia, spiritul de observatie, memoria si gandirea
logica, precum si operatiile acestora. Acestea vor fi evaluate prin
strategii didactice corespunzatoare, la fiecare etapa.

In scopul optimizarii procesului de predare- invatare-evaluare, noi,
profesorii, vom cauta permanent cele mai eficiente metode,
strategii pentru a activiza elevul, pentru a forma competente ce ii
vor aduce rezultate bune si foarte bune la diferite evaluari. Astfel,
invatarea trebuie sa fie activa si sa ii ofere elevului oportunitatea
de a se exprima pe el insusi, sa se gaseasca in concordanta cu
interesele, nevoile si cultura sa. Asadar, este important sa
valorificam potentialul fiecarui elev, dandu-i ocazia de a se afirma,
de a-si etala cunostintele, priceperile si deprinderile.
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Istoria vazuta prin ocheanul
literaturii

De Liliana Sorian

Liceul Teoretic Carei (Satu-Mare)

Acest articol surprinde cateva aspecte concrete ce pot ilustra
legatura dintre materiile umaniste. Literatura din perioada
comunista ocupa un spatiu relativ restrans in manualele de liceu,
dar ea ofera profesorilor si elevilor posibilitatea de a contura o
lume si o ideologie care sa serveasca drept model sau antimodel
pentru generatiile viitoare. Aceastad literatura permite realizarea
unor conexiuni cu societatea in care traim si astfel se dezvolta
spiritul critic si analitic al tinerilor.

Ora de literatura nu se rezuma strict la analiza textului din punct
de vedere structural sau compozitional, nu se limiteaza campul de
observatie numai asupra textului, ci, ori de cate ori va fi nevoie, se
va apela la factori extraliterari: ceva despre geneza operei, despre
personalitatea scriitorului, despre contextul istoric in care a
aparut, iar analiza se va incheia cu aprecieri globale privind locul
operei, receptarea ei in epocd, valoarea ei estetica.

Punerea in discutie a unei perioade istorice relativ apropiata de
cea in care traim poate provoca intr-un sens creator curiozitatea si
atentia elevilor. Generatia actuala de elevi are avantajul de a
descoperi trecutul ,in direct” prin intrebarile pe care le poate
adresa celor apropiati cu varste de peste 40 de ani, dar si prin
vizionarea seriilor de filme, reportaje si anchete ce oglindesc
perioada comunista. Cred ca impactul pe care abordarile de acest
gen il au asupra lor e mult mai puternic decat orice manual de
istorie.

Mi-a atras atentia un articol al autoarei Simona Popescu care m-a
facut sa meditez putin la atitudinea pe care noi ar trebui sa o avem
in confruntarea cu schimbadrile istoriei. Selectez cateva randuri ce
pot reprezenta o lectie pentru generatiile actuale:

»,Comunismul nu e doar o ideologie, este o lume. Ea nu poate fi nici
pur si simplu demonizatd, nici pur si simplu uitatd. [...] Era o epocd
in care timpul curgea altfel, in volute care dddeau lumii o
nesfarsitd, superbd, uneori, melancolie... Dacd am fost egali in
sdrdcie, n-am fost egali (asemandtori) in ceea ce comunismul a
fdcut din fiecare. In fond, eu sunt ceea ce comunismul si reactia la
comunism au fdcut din mine. [...] Comunismul né-a deformat si noi
am rdaspuns deformdrii printr-o naturald creativitate.”

Toate produsele ,epocii de aur” ca si limbajul din care au fost
realizate, continua lor difuzare in scoala, la locul de munca, la
teatru, la televiziune, la radio, in toate publicatiile timpului au avut
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un efect coplesitor asupra constiintelor, impunand, in timp, o
adevarata mitologie a comunismului. Imensa presiune totalitara,
dar si abolirea criteriului estetic in judecarea literaturii a produs
deformari ale caror constiinte mai ddinuie inca. Iar uitarea este, in
acest caz, cel mai putin adecvat remediu. Tocmai de aceea
cunoasterea, ca si justa lor apreciere devin necesare.

Prin abordarea din perspective multiple a textelor propuse in
scoald, se urmareste deprinderea tehnicilor de studiu aprofundat
al literaturii, iar prin inserarea de trimiteri bibliografice la volume
de istorie, teorie si critica literara, la titluri din literatura romana
si universald se vizeaza inlesnirea patrunderii elevului in domeniul
literaturii, pentru a putea emite aprecieri si judecati de bun simt.

Criticii si istoricii literari au subliniat imediat dupa Revolutia din
1989 o tot mai acutd necesitate a abordarii literaturii concepute in
perioada comunistd, din nevoia de a o aseza valoric acolo unde-i
este locul in istoria literaturii romané. Lucru deloc usor, pentru ca
dupa 1989 criteriile valorice s-au schimbat. Grilele de apreciere
sunt altele, iar acum se poate delimita in modul cel mai sincer
canonul politic, de cel estetic.

Tocmai pentru a se delimita cat mai clar luminile si umbrele
acestui tablou literar, autorii manualelor alternative de clasa a
XII-a au propus doua studii de caz ilustrative in acest sens:
,Literatura aservita ideologiei comuniste” si , Tipuri de roman in
perioada postbelica”, precum si o serie de texte reprezentative
pentru literatura subversiva.

Astfel, sunt sugerate pentru lectura si analiza fragmente sau texte
apartinand autorilor oportunisti, precum si autorilor care nu au
aderat la ideologia comunista. Din prima categorie ii amintim pe
Maria Banus, Mihai Beniuc, Dan Degliu, Eugen Evu, Eugen Frunza,
A. Toma, Victor Tulbure etc. , iar din a doua categorie 1i remarcam
pe Ana Blandiana, Mircea Dinescu, Marin Sorescu, Augustin
Buzura, Marin Preda etc.

In perioada ,epocii de aur” literatura era confiscaté ideologic si
obligatd sa propage lozincile oficiale. A gandi si a comunica ceva
pe cont propriu, aparte de colectivitate, in secret, comporta un risc
enorm.

,Nimic din ce se intdmpla in procesul unei literaturi dezvoltate sub
guvernare totalitara nu are o explicatie naturala. Direct sau
indirect, totul este replica, reactie, riposta defensiva, disperata sau
inventiva, stratagema de supravietuire” . Conflictul literaturii
subversive cu puterea deriva din faptul ca partidul conducator se
considerad, exclusivist, unicul detinator al adevarului.

Operele care isi mascheaza mesajul critic, fie si in formele cele
mai voalate si reusesc sa primeasca acceptul publicdrii prin
depdsirea barierelor cenzurii, se incadreaza cu adevarat in
literatura subversiva.

In anii ‘60, pe fondul asa-numitului ,dezghet cultural”, asociat in
plan politic cu incriminarea greselilor perioadei dejiste, iau
nastere romanele ,obsedantului deceniu”, acele romane care
prezintd de pe pozitii critice perioada anilor ‘50, greselile politice
si crimele facute de predecesorii lui Ceausescu, condamnate oficial
de acesta la preluarea puterii.

Problematica obsedantului deceniu este, cel mai adesea, pentru
acesti scriitori doar un pretext pentru a vorbi despre conditia
omului in comunism. Subiectele romanelor nu se limiteaza la
obsedantul deceniu, fac referiri la timpul prezent, care, prin
similitudini cu deceniul incriminat, devine si el vinovat.

Proza scriitorilor saizecisti are un pronuntat mesaj contestatar,
inevitabil atata timp cat isi propune sa ofere o imagine lucida si
obiectiva a realitatii.

Chiar daca publicarea unui roman politic nu era posibild in
Romania comunista, aceste romane fac o analiza critica a realitatii
romanésti in care politicul era omniprezent, lucru care tine de
strategiile de supravietuire a statului totalitar.

Partea cea mai interesanta a acestor romane este tocmai
componenta de critica la adresa sistemului care, oficial, nu putea fi
criticat. Strategiile folosite de scriitori pentru a spune ceea ce nu
era permis sunt generoase. Mesajul subversiv, mergand pana la
disidenta uneori, este cel care a determinat si succesul pe care
l-au avut aceste carti la aparitie. Ele au devenit in timp moneda de
schimb, au circulat clandestin si au fost masura valorii unei intregi
retele de cititori, care a trait prin ele mirajul rezistentei
intelectuale si morale in subteranele literaturii.

Dintre toate romanele lui Marin Preda, cel care né ofera imaginea
cea mai necrutatoare a nonvalorii lumii comuniste este ,Cel mai
iubit dintre pamanteni” aparut in 1980. Drama personajului este
generata tocmai de faptul ca lumea e guvernata de nonvalori care
scot eticul din ecuatia exercitarii puterii. Luciditatea cu care
constata aceasta realitate alienata il va determina sa scrie eseul
,Era ticalosilor”.

Confruntarea dintre profesorul Petrini si sistem e cu atat mai
dramatica cu cat universitarul ramané pana in ultima pagina a
romanului un inocent etic. Asaltul nonvalorilor se produce treptat:
decanul e inlocuit cu dentistul Vaintrub, marele poet si filosof e dat
afara, activistul care vine in control sugereaza ca in loc de filosofie
trebuie facuta tractorie, colegii ii sunt arestati pe strada, el insusi
va fi arestat sub pretextul unei fraze rastalmacite dintr-o scrisoare
primita din strainatate si va face inchisoare politica pentru ca
,pentru nimic se dau trei ani”, i se va face apoi favoarea de a fi
angajat la deratizare si mai tarziu intr-o uzind, lucru pentru care
trebuie sa fie recunoscator, caci il va ajuta la dosar. in fata istoriei
brutale si nepasatoare a oamenilor, spiritul si filosofia se dovedesc
insignifiante. Personajul iese din aceasta confruntare cu realitatea
absurda mai puternic, dar e o victorie pe cont propriu, in virtutea
unei mentalitati de apostol.

,Voi, scriitorii, sunteti neinformati, de-aia cartile voastre nu sunt
bune, dar din pdcate nici noi nu va putem inca pune la dispozitie
unele documente si materiale care v-ar inspira. Ce sd facem? Nu
putem! Istoria e incd prea crudd si lucrurile ar putea fi intelese
gresit. Dar intr-o zi se vor deschide multe arhive si nu cred cd ziua
asta o sd fie chiar asa de depdrtatd.” Cuvintele 1i apartin lui
Gheorghiu Dej in romanul , Cel mai iubit dintre pdmanteni” de
Marin Preda si ele sunt esentiale tocmai pentru nasterea juridica a
romanului obsedantului deceniu. Arestat pentru a fi banuit ca face
parte dintr-o organizatie subversiva si nu pentru manuscrisul
,dusmanos - deviationist” intitulat ,Era ticalosilor”, personajul
Victor Petrini este moralizator cu propriul sau anchetator, care nu
aplica tortura fizica.

Pe parcursul incarcerdrii sale, personajul va intalni, insa, atat
bufoni balcanizati, cat si primitivi; pericolul, in ceea ce-1 priveste,
vine nu dinspre anchetatorii rafinati, ci dinspre brute. Clasificarea
pe care o face personajul, la adresa membrilor aparatului de
represiune, este urmatoarea: exista frustratii explozivi, adesea,
duri (aici intra figura cdpitanului care l-a arestat pe Petrini);
existd, apoi, bufonul care intra in categoria cretinului (este cazul



colonelului de Securitate care se considera superior ,rasial” unui
militian); existd, apoi, Generalul de Securitate cu purtare de
plutonier rudimentar si demagog; si exista gardianul analfabet si
periculos, intrucat are alergie la intelectuali. Securistii sunt
perceputi ca virusi si anomalii, recrutati, in general, dintre oamenii
simpli, pentru a semana cu victimele lor. ,Nu erau automate, cum
s-ar putea crede (li portretizeaza Victor Petrini). Simteau ca
traiesc in mod firesc torturandu-ma pe mine si aveau surdsuri fine
cand de fiecare data protestam” . Cel mai interesant fragment din
roman ramané secventa detentiei lui Victor Petrini si mai ales cea
a relatiei dintre victima si gardian, in care cei doi ajung la un fel
de comuniune, inainte ca victima sa ucida punitiv calaul. Gardianul
analfabet considera ca fiinta lui Petrini se opune fapturii sale
simple de gardian, drept care doreste sa-1 ucida. Petrini este
pentru calaul sdu un inamic (ganditor) care trebuie executat tacit,
dar un fel de selectie darwinista face ca tocmai victima sa
reuseasca anihilarea calaului.

Victor Petrini se afld in cautarea unor valori ale existentei sale
care sa-1 convinga ca existenta sa n-a fost un esec. Concluzia la
care ajunge personajul dupa indelunga confesiune este ca ,suntem
toti zeitati ale acestui pamant...” si prin urmare omul este valoarea
absoluta a universului, in fata careia toate prioritatile palesc,
oricat de absurde ar fi. Concluzia acestui silogism e confirmata de
fraza biblica din finalul romanului prin care lumea e redusa la o
singura dimensiune: iubirea. Jurnalul lui Victor Petrini e marturia
unui invingdtor, nu doar biologic ci si moral, pentru ca legea
morald e cea care guverneaza toate actiunile existentei sale si
genereaza toate vinovatiile.

Dimensiunea subversiva a romanelor lui Marin Preda e data de
personajele sale - intelectuali, o categorie cu un statut aparte in
comunism. In romanul ,Cel mai iubit dintre pamanteni” discutiile
intelectualilor fac un adevarat rechizitoriu al politicii comuniste:
viitorul intelectualilor e in institute de cercetare, lor nu li se da
voie sa faca politica asa cum au facut marii intelectuali ai tarii:
Maiorescu, Petre Carp sau lorga si vor primi cel mult functii de
décor. Victor Petrini vorbeste despre dreptul inalienabil al
intelectualului la libertatea gandirii, fapt care, in practica
desfiinteaza rolul institutiei cenzurii.

Argumentele lui sunt luate din clasicii marxismului, pe care
personajele lui Preda ii cunosc foarte bine. Ardtand ca realitatea
incalca principiile textelor sacre ale comunismului, demonstratia
personajului acuza un sistem politic alienat. Romanul vorbegste
despre distrugerea valorilor si inlocuirea lor cu false valori girate
politic.

De fiecare data, romanul acesta a surescitat interesul elevilor
pentru a descifra mai mult din mecanismele istoriei recente si fiind
studiat in clasa a XII-a i-a determinat sa mediteze si sa filtreze prin
sita propriei personalitati modul in care schimbarile istoriei pot
influenta destinul omului.

Lecturand si vizionand diferite materiale, am constatat alaturi de
elevii mei, faptul ca dincolo de frustrari, orgolii, nedreptati,
literatura scrisa in comunism, in acest sistem infernal care a
distrus talente si a produs drame de néinchipuit, devine tot mai
mult o provocare, un teritoriu interesant pentru exotismul si
stranietatea lui, o adevarata ,cutie a Pandorei”. Literatura romana
scrisd In comunism este incitanta, dificila si complicatd, tocmai
prin amestecul incredibil de morala si estetica, de idei literare si
ideologie politica, de compromis si rezistenta, de reusita si ratare.
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Textul liric - intre
traditionalism si modernism

De Florentina Stoian

Scoala Gimnaziala Nr. 10 Petre Tutea, Galati (Galati)

Pornind de la importanta ludrii in consideratie a principiilor
didactice privind intelegerea si interpretarea textului liric, opera
literara, in spetd, opera lirica transfigureaza realitatea generand o
intensa participare emotionald, o viziune proprie si interpretari
multiple, in functie de gradul receptivitatii literar-artistice a
cititorilor, receptarea textului liric in gimnaziu constituind o
permanenta provocare pentru profesorul de limba romana,
preocupat a-si familiariza elevii, inca din clasa a V-a, cu metodele,
cu procedeele si cu mijloacele specifice procesului de receptare
artistica a operelor lirice. Receptarea operei constituie, in esentd,
un proces de recreare a poeziei. In acest proces ii revine
profesorului rolul de a ajuta elevii sa traiasca ceea ce textul
contine, adicd ,sa vadd, sa audad, sa simtd, sa creada in
conformitate cu solicitarile poeziei”. Punctul de plecare este
materialul concret al operei, limbajul ei. Acesta, insd, trebuie
potentat, umplut cu propria traire sufleteasca a elevului. Asadar
explorarea lumii operei - creata prin limbaj - se realizeaza treptat,
nu prin parafrazarea banald a continutului sau disectia sterila a
expresiei, ci prin racordarea sensibilitatii, experientei,
cunostintelor, imaginatiei elevilor la universul afectiv-intelectiv al
poeziei. Metodele, inradacinate de practica scolard, traditionale su
moderne, sunt utilizate cu succes in cadrul orelor de receptare a
unui text liric, cu conditia dozarii ponderii lor, a desfasurarii
acestora sub forma unui dialog autentic, productiv, respectiv,
intr-o forma problematizantd, in scopul activarii elevilor, al
participarii lor efective, determinandu-i astfel nu doar sa
investigheze niste informatii, ci mai ales sa le interpreteze.

Metodele si procedeele didactice de receptare a textului liric sunt
numeroase si variate si ni s-a parut oportun sa accentuam
necesitatea promovarii invatarii eficiente, deci o invatare
participativa, activa si creativa, prin aplicarea unor metode cu un
pronuntat caracter formativ, care presupune imbinarea
activitatilor de invatare si de munca independenta cu activitatile
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de cooperare, de invatare in grup si de munca interdependenta.

Pedagogia lecturii este o pedagogie a pasilor marunti, literatura de
specialitate consemnand diferite tehnici de lucru, incepand cu
lectura rapida, lectura lentd, de profunzime (pentru evidentierea
principalelor idei), lectura explicativa, lectura selectiva, pe
fragmente, in scopul aprofundarii cunostintelor, fiind insotita de
exercitii, consemnari, cautarea sensului unor cuvinte, lectura
criticd, lectura problematizanta, lectura comentata, lectura dirijata
etc.

Cert este ca e necesara acomodarea elevilor cu etapele specifice
procesului mai sus amintit, menite a multiplica si nuanta
semnificatiile atribuite textului, astfel incat, asa cum sublinia Alina
Pamfil, accentul sd cada pe modalitatea spunerii, interesand mai
putin ce se spune, substanta textului conturandu-se prin detalieri
si nuantari, primul pas al demersului didactic urmarind abordarea
aspectelor formale (ritm, rima, strofe, structuri sintactice),
sensurile conturandu-se abia dupa identificarea nivelurilor
prozodic, fonetic, lexical, morfologic, sintactic, deci dinspre
suprafata textului spre semnificatiile lui.

O posibila strategie de parcurgere secventiala a unui text liric la
prima vedere are ca obiective:

i. familiarizarea elevilor cu substanta unui text liric;

ii. Intelegerea lecturii ca o caldtorie prin text;

iii. intelegerea fenomenului interpretarilor plurale, generat de
modul diferit in care cititorii percep lumea textului presupune
parcurgerea urmatorilor pasi:

1. Activitati preliminare:

¢ decuparea textului, de catre profesor, in tablouri/secvente;
¢ anuntarea obiectivelor activitatii;

* prezentarea pasilor demersului: la sfarsitul fiecarei secvente,
elevii vor reprezenta experienta de lectura pe care au avut-o;
reprezentarea se va face prin desen si/sau fragmente de text
si/sau comentarii.

2. Activitatea propriu-zisa; activitatea poate fi deschisa printr-o
invitatie de lectura de tipul: ,Lectura este un drum prin lumea

textului. Intrati fara sfiala in aceasta lume. Notati, desenati ce

vedeti, ce auziti, ce simtiti, de ce anume va amintiti...”.

lectura primului tablou si relectura, realizate de profesor;
re-prezentarea de catre elevi, prin cuvant sau desen, a
imaginilor care au impresionat /au socat /au ramas intiparite
in memorie, a sentimentelor si gandurilor pe care le-a
provocat lectura;

lectura tablourilor urmatoare si re-prezentarea lor;

confruntarea experientelor de lecturd; elevii vor repovesti
drumul dupa modelul: ,la inceput am vazut /am auzit /am
simtit /mi-am amintit...; apoi am vazut, am auzit...; pentru
mine textul vorbeste despre”...;

discutia va aborda mai intai modurile in care elevii au
perceput aceeasi secventd; apoi va fi ascultata istoria unor
lecturi si semnificatiile globale pe care elevii le atribuie
textului;

notarea semnificatiilor globale se va face pe o foaie martor ce
va fi folosita in ora de interpretare.

3. Reflectia asupra pasilor parcursi si evidentierea asemanarilor si
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diferentelor existente intre lecturile elevilor.

Realizarea unor demersuri adecvate noilor programe presupune
nu numai proiectarea riguroasa a lectiilor si secventelor didactice
de receptare a textului liric, ci si 0 anume calitate a relatiei dintre
profesor si elev. In termenii didacticii contemporane, dialogul
autentic presupune, in primul rand, o forma de comunicare, un
mod de a transmite informatii, idei, opinii si sentimente, de a
realiza invatarea prin crearea unui ,spatiu” verbal in care se ofera
si se primeste, in acelasi timp.

In acest sens, in cadrul orelor de literatura, e necesar ca
profesorul sa vorbeasca cat mai putin posibil, sa faciliteze si sa
structureze discutia, avand rolul de moderator, majoritatea
intrebarilor fiind puse de catre elevi, la intrebarile formulate de
elevi raspunzand, in primul rand, colegii. Feedback-ul se asigura
dupa consultarea opiniilor celorlalti elevi.

In procesul de comentare a operelor literare in scoald, profesorul
trebuie sa evite:

¢ schematizarea excesiva a lectiei de analiza literara;

¢ analiza dualistd, bazata pe distinctia fond (continut) si formg;

<n

¢ invatarea ,mecanica” a interpretarii date de profesor sau de
manual ca singura buna si suficienta.

Metodele, moderne sau traditionale, sunt utilizate cu succes in
cadrul orelor de receptare a unui text liric, cu conditia dozarii
ponderii lor, a desfagurarii acestora sub forma unui dialog
autentic, productiv, respectiv, intr-o forma problematizantd, chiar
sub forma expunerii cu oponent sau a expunerii intensificate, in
scopul activarii elevilor, al participarii lor efective, determinandu-i
astfel nu doar sa investigheze niste informatii, ci mai ales sa le
interpreteze.

Intrucat noile orientari postmoderniste asupra stiintei educatiei
solicitd cu necesitate aplicarea unor strategii interactiv-creative in
predarea, invatarea si evaluarea scolara, era firesc si in cazul
studierii limbii, al procesului receptarii operei literare sa intervina
schimbari majore, literatura invitand la conceperea de lectii care
sa satisfaca si cerintele estetice ale unei activitati prilejuite de
receptarea unei opere de arta, dar si cerintele practice, si anume
stimularea potentialului creativ al elevilor prin sporirea gradului
de implicare activa si creativa a acestora in demersul didactic.

Cerinta primordiald a educatiei progresiviste este de a asigura o
metodologie diversificatd bazata pe imbinarea activitatilor de
invatare si de munca independentd, specificul strategiilor
interactive de grup si implicit al metodelor si tehnicilor constand
in faptul cd ele promoveaza interactiunea dintre ideile si
personalitatile participantilor, ducand la o invatare mai activa si cu
rezultate evidente.

Avantajele metodelor interactive sunt numeroase si le prezentam
pe cele evidente, fara pretentia de a le fi epuizat.

* Dezvoltarea pe termen lung a relatiilor deschise de colaborare

* Dezvoltarea capacitatii elevilor de a gandi critic, creativ,
constructiv

* Independenta gandirii e favorizatd prin doza de euristic si
problematizare specifica strategiilor de invatare din cadrul fiecarei
etape (evocare, realizarea sensului, reflectie)

* Stimularea invatarii independente a motivatiei pentru invatare

* Asumarea responsabilitatii elevilor fata de propriul proces de



invatare

+ Intelegerea logicii argumentelor

* Sintetizarea unor idei provenite din surse diferite

» Formarea unor opinii argumentate

» Evaluarea si autoevaluarea eficacitatii procesului educativ prin
implicarea activa a elevilor in planificarea si administrarea
propriului lor proces de invatare

* Stabilirea obiectivelor pentru dezvoltarea viitoare

* Transformarea elevului din obiect in subiect al invatarii

* Profesorul devine moderator al activitatii de invatare, partener in
invatare

* Angajarea intensa a tuturor fortelor psihice de cunoastere

* Promovarea interactiunii de tip fata in fata

* Negocierea, de catre profesor si elevi, a modalitatilor de
rezolvare a unor sarcini de lucru

* Reflectia asupra lucrului in grup

* Adoptarea, in mod democratic, a unor decizii focalizate pe
realizarea unor obiective stabilite dinainte

* Dezvoltarea initiativei, a spiritului intreprinzator

* Generarea unui climat de incredere, a unei atmosfere stimulative
* Transformarea clasei dintr-un grup amorf intr-o colectivitate
dinamica si coerenta, interrelatiile favorizate avand efecte pozitive
in planul dezvoltarii cognitive si sociale a personalitatii

* Crearea de dezacorduri amicale In scop constructiv

* Dezvoltarea spiritului autocritic

» Formarea deprinderilor de sinteza, analiza, introspectie

* Pronuntarea sentimentului de incredere in propriile puteri

» Timpul de solutionare a problemelor este de cele mai multe ori
mai scurt in cazul lucrului in grup decat atunci cand se incearca
gasirea rezolvarilor pe cont propriu

* Cu o dirijare adecvatd, invatarea prin cooperare dezvolta si
diversifica priceperile, capacitatile si deprinderile sociale ale
elevilor

* Dezvoltarea inteligentelor multiple

* Reducerea la minimum a fenomenului de blocaj emotional al
creativitatii

* Disparitia fricii de esec si curajul de a-si asuma riscul prin
insuflarea, de cdtre grup, a sentimentului de incredere, siguranta
si antrenare reciproca a grupului

Pornind de la necesitatea sporirii eficientei activitatii
instructiv-educative, prin directa implicare a elevului si
mobilizarea efortului sau cognitiv, creativ, né vom opri asupra
catorva metode interactive, accesibile si aplicabile in cadrul orelor
de receptare a unui text liric, fixand, pentru fiecare in parte,
modalitatea si etapele de desfasurare, avantajele lor, precum si un
model de aplicare a unora in cadrul orelor de literatura.

Brainstorming-ul sau ,evaluarea amanata” ori ,furtuna in
creier” este o metoda interactiva de dezvoltare de idei noi ce
rezulta din discutiile purtate intre mai multi participanti, in cadrul
careia fiecare vine cu o multime de sugestii. Rezultatul acestor
discutii se soldeaza cu alegerea celei mai bune solutii de rezolvare
a situatiei dezbatute. Etape:

1. Etapa de pregatire, care cuprinde:

a) faza de investigare si de selectie a membrilor grupului creativ;
b) faza de antrenament creativ;

c) faza de pregatire a sedintelor de lucru.

2. Etapa productiva, de emitere de alternative creative, care
cuprinde:
a) faza de stabilire a temei de lucru, a problemelor de dezbatut;

12

b) faza de solutionare a subproblemelor formulate;
c) faza de culegere a ideilor suplimentare, necesare continuarii
demersului creativ.

3. Etapa selectiei ideilor emise, care favorizeaza gandirea critica:
a) faza analizei listei de idei emise pana in acel moment;
b) faza evaluarii critice si a optarii pentru solutia finala.

Avantaje:

obtinerea rapida si usoara a ideilor noi si a solutiilor
rezolvitoare;

costurile reduse necesare folosirii metodei;

aplicabilitatea largd, aproape in toate domeniile;

stimuleaza participarea activa si creeaza posibilitatea
contagiunii ideilor;

dezvolta creativitatea, spontaneitatea, increderea in sine prin
procesul evaluarii amanate;

dezvolta abilitatea de a lucra in echipa.

Metoda CADRANELOR este o modalitate de rezumare si
sintetizare a unui continut informational solicitand participarea si
implicarea elevilor in intelegerea lui adecvata.

Metoda cadranelor presupune trasarea a doua axe principale
perpendiculare una pe cealalta (una orizonala si alta verticala),
constituindu-se ,patru cadrane”.

Elevii audiaza o prelegere, o povestire sau citesc un text. Apoi sunt
solicitati sa noteze, de exemplu:

a) in cadranul I: sunetele auzite in prezentarea povestirii sau
descrise de ideile textului;

b) in cadranul II: sentimentele pe care le-a trezit continutul
povestirii/textului;

¢) in cadranul III: s& stabileasca o legatura intre continutul
povestirii/textului pe de o parte si cunostintele si experienta lor de
viatd, pe de alta parte;

d) in cadranul IV: ,morala” sau ,invatatura” ce se desprinde din
continutul de idei prezentat.

Pornind de la aceasta, elevii sunt solicitati sa gaseasca un titlu
potrivit pentru ceea ce au audiat sau citit. Sarcinile elevilor
concretizate in ,completarea” cadranelor pot viza si alte aspecte
decat cele mentionate mai sus.

Prin aceasta tehnica se urmareste implicarea elevilor in realizarea
unei intelegeri cat mai adecvate a unui continut informational si
exprimarea unor puncte de vedere personale referitoare la tema
(subiectul pus in discutie).

Metoda PHILLIPS 6/6 presupune impartirea clasei in grupe de 6
persoane care dezbat o problema timp de 6 minute. Etape:

1. Constituirea grupelor si desemnarea unui conducator;

2. Anuntarea temei discutiei;

3. Dezbaterea sa in grupe,

4. Prezentarea, de catre conducatorul fiecarei grupe, a
concluziilor, solutiilor la care s-a ajuns,

5. Discutarea concluziilor si solutiilor cu participarea clasei de
elevi pentru a armoniza punctele de vedere;

6. Stabilirea, de catre cadrul didactic, a solutiei optime si
argumentarea respingerii celorlalte variante.

Avantaje:



o facilitarea comunicarii;

¢ intensificarea demersului creativ;
¢ stimularea imaginatiei;

e Intdrirea coeziunii grupului;

e angajarea elevilor in autoevaluare;

¢ obtinerea, intr-un timp scurt, a numeroase idei.

In finalul acestei expuneri oferim, cu titlu de sugestie, o posibila
concretizare a demersului metodic al receptarii unui text liric, la
prima vedere, profesorul folosind o metodologie variata, metodele
traditionale imbinandu-se armonios cu cele active, in vederea
atingerii obiectivelor propuse.

COMPETENTE SPECIFICE:

1.4. Participarea activa la dezbateri simple, formuland puncte de
vedere si/sau continudnd ideile celorlalti, exprimand un punct de
vedere fata de opiniile expuse de interlocutor(i)

2.1. Evaluarea informatiilor si a intentiilor de comunicare din texte
literare, nonliterare, continue, discontinue si multimodale

2.2. Compararea a cel putin doud texte sub aspectul temei, al
ideilor si al structurii

2.3. Argumentarea punctelor de vedere pe marginea a doud sau
mai multe texte de diverse tipuri, avand in vedere posibilitatea
unor interpretari multiple

3.1. Redactarea unui text complex, in care sa isi exprime puncte de
vedere argumentate, pe diverse teme sau cu referire la diverse
texte citite

3.2. Redactarea, individual si/sau in echipa, a unor texte pentru a
fi prezentate in fata unui public sau/si pentru a fi publicate

3.3. Aplicarea constanta a normelor privind etica redactarii pentru
crearea unor texte originale

4.1. Folosirea achizitiilor privind structuri morfosintactice
complexe ale limbii romané literare, pentru intelegere corecta si
exprimare nuantata a intentiilor communicative

4.2. Aplicarea achizitiilor lingvistice pentru intelegerea si
producerea unor texte diverse

METODEE SI PROCEDEE:

- lucrul cu textul;

- lectura selectiva;

- conversatia euristica;

- explicatia;

- phillips 6/6;

- metoda cadranelor;

- Invdtarea prin descoperire;
- brainstorming-ul;

- analiza lingvistica

* Momentul I - Discutii pregdtitoare

- profesorul anunta tema propusa pentru discutie, atragand
atentia cd se va avea in vedere textul: Mi-astept amurgul de Lucian
Blaga;

- actualizarea algoritmului analizei lingvistice a unei opere lirice
(la prima vedere), demonstrandu-se, in final, apartenenta textului
propus la genul liric;

- anuntarea obiectivelor operationale ale lectiei;

- elevii precizeaza care sunt trasaturile definitorii ale unei opere
lirice, definind-o, in primul rand si, familiarizati cu algoritmul
analizei pe niveluri ale limbii unui text, asculta si noteaza
eventualele completari facute de catre profesor sau de catre ei
insisi.
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» Momentul II - Insusirea cunostintelor, formarea priceperilor si
deprinderilor

- receptarea treptata a operei Mi-astept amurgul de Lucian Blaga
se realizeaza In cadrul activitatii pe grupe, fiind orientata pe
solicitarea unor raspunsuri de la elevi privind analiza fonetica,
prozodica, lexicald, morfologica, sintactica si stilistica a textului;
- se distribuie elevilor, organizati pe grupe, sarcini de lucru
diferite (1. analiza fonetica, 2. analiza prozodica, 3. analiza
lexicald, 4. analiza morfologicd, 5. analiza sintactica, 6. analiza
stilistica);

- se atrage atentia elevilor ca timpul efectiv de lucru este de 6
minute, acestia trebuind sa realizeze o schema, pe baza careia sa
poata discuta liber;

- elevii, constituiti in 6 grupe eterogene, isi aleg numele si liderul
(raportorul) grupei, prin intermediul ultimului, grupa alegand tipul
de analiza a textului;

- elevii lucreaza in echipd, notand informatii esentiale, sugestii ale
colegilor;

- dupa epuizarea timpului, elevii sunt solicitati sa prezinte
argumentat, intregii clase, rezultatele colaborarii in cadrul
grupelor;

- sunt antrenate la discutii - prin activitate frontala - si celelalte
grupe care au avut alte sarcini de realizat;

- profesorul intervine, la nevoie, pentru a corecta eventualele
inexactitati privind receptarea operei de catre elevi, aducand
explicatii si argumente suplimentare in privinta semnificatiilor
implicate, adresand, totodatd, intrebari care sa canalizeze si sa
directioneze atentia elevilor spre descoperirea valorilor expresive
ale faptelor de limba supuse analizei;

- in timpul discutiilor, profesorul va realiza pe tabla o schema ce
cuprinde, sintetic, concluziile dezbaterii (a se vedea ,ciorchinele”).

* Momentul III - Confruntarea cunostintelor dobdndite

- In vederea implicarii elevilor in realizarea unei intelegeri cat mai
adecvate a continutului informational al textului si pentru
exprimarea cat mai multor puncte de vedere personale, se
propune elevilor metoda cadranelor, acestia fiind solicitati sa le
completeze, ajutati, bineinteles, de catre profesor, care aduce
explicatii si argumente suplimentare in privinta semnificatiilor
implicate, adresand, totodatd, intrebari menite a-i ajuta pe elevi sa
recepteze corect opera (sentimente - cadran I; conceptia filosofica
despre moarte - cadran II; asemanari / deosebiri - Amurg de
toamna / Mi-astept amurgul - cadran III; concluzii - cadran IV .)

* Momentul IV - Aprofundarea si sistematizarea cunostintelor

- profesorul orienteaza elevii sa-si integreze cunostintele in sistem,
ei dovedind deja ca sunt capabili sa surprinda semnificatiile
generale ale operei Mi-astept amurgul de Lucian Blaga, care -
concluzioneaza acestia - este o opera lirica (definesc) deoarece
(numesc trasaturile caracteristice);

- profesorul dirijeaza un dialog intre elevi, intervenind, dupa caz,
cu informatii si explicatii suplimentare, elevii exprimandu-si
opiniile;

- scopul dialogului este acela de a stimula evidentierea
conexiunilor dintre idei, de a releva noile sensuri ale ideilor,
numarul si fluxul legaturilor dintre acestea nefiind limitat.

* Momentul V. - Evaluarea productivitdtii cunostintelor,
priceperilor si deprinderilor

- se va face prin antrenarea elevilor in rezolvarea, acasa, a temei:
demonstrati in maximum 2 pagini, cd opera literara Nepasare de
Al. Macedonski este o opera lirica;



- evaluarea acestei probe de retentie si transfer va avea loc in
urmatoarea ora de literatura.
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Cum sa NU invatam limba
engleza

De Claudia-Emilia Frinculeasa

Liceul Teoretic Radu Vladescu, Patarlagele (Buzdu)

Dezvoltarea competentelor lingvistice in limba engleza reprezinta
un deziderat si o prioritate pentru majoritatea celor implicati in
domeniul educatiei: elevi, profesori si parinti. Articolul identifica
patru strategii de invatare care, desi se bucurd inca de
popularitate, nu reusesc sa produca rezultatele dorite.

In cei 20 de ani de activitate didactica, am intalnit numeroase
situatii pe care le-as putea incadra cu toatd convingerea la rubrica
»Asa nu se invata limba engleza”. Din motive obiective, voi selecta
doar patru dintre acestea in randurile urmatoare, incercand sa
demonstrez lipsa de relevanta sau eficienta redusa a acestora in
contextul actual, al globalizarii limbii engleze si al influentei
exercitate de aceastd limba “strdind” in absolut fiecare domeniu al
existentei noastre.

Cu regret, voi incepe cu o metoda de invatare foarte apreciata inca
de pe vremea studierii limbilor clasice: memorarea si
reproducerea unor liste interminabile de cuvinte si expresii noi. In
ciuda efortului depus pentru asimilarea acestor cunostinte de
vocabular, competenta lingvisticd intr-o limba straina nu inseamna
abilitatea de a recita zeci, sute de perechi lexicale mai mult sau
mai putin bilingve la o varsta frageda sau intr-un timp record. Un
exemplu simplu, dar elocvent poate fi cuvantul ,banca” din limba
romand, care se poate metamorfoza in limba engleza in cel putin
trei moduri: “desk” (=pupitru, birou), "bench” (=mobilier stradal)
si "bank” (= institutie bancara). Memorarea mecanica a acestor
cuvinte, in absenta semnificatiilor logice ce tin de contextualitatea
si functionalitatea lor, va ramané un demers formal, lipsit de
utilitate. Prin urmare, atunci cand dorim sa invatam o limba
straind ar trebui sa acceptdm inca de la inceput ideea ca
dezvoltarea abilitatilor de comunicare presupune achizitia
graduala a unor expresii si sintagme din ce in ce mai complexe,
preluarea responsabila a unor manifestari contextuale si culturale
ale limbii si exersarea personalizata a acestora, nicidecum
invatarea mecanicd a unor concepte izolate, in absenta unui mesaj
real pe care dorim sa il comunicam sau a unui receptor care sa il
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primeasca.

O alta modalitate de lucru folosita excesiv in ultimii ani este “
google- translate”, un serviciu gratuit de traducere disponibil
online in peste 100 de limbi. Desi este un instrument similar
dictionarului traditional, fiind o versiune moderna, mai accesibila
si, prin urmare, mai facila si mai rapida a acestuia, atunci cand
este folosit pentru traducerea unor mesaje scrise in limba romana,
nu numai rezultatul va fi unul nesatisfacator, ci si procesul de
invatare va fi unul profund viciat. Asadar, pentru efectuarea temei
pentru acasa, este bine de stiut ca unui program de traducere care
functioneaza exclusiv statistic {i lipsesc atat capacitatea de a
sesiza atitudinea sau intentiile celui care produce mesajul, cat si
cunostintele de sintaxa, morfologie, stilistica si pragmatica
necesare unui transfer lingvistic corect. Prin urmare, recomand
utilizarea unor modele autentice in producerea de mesaje orale si
scrise, a unor itemi care vizeaza completarea de mesaje lacunare
intr-o etapa initiala si a unor eseuri structurate sau a unor modele
autentice in cazul nivelului avansat.

Un alt ,NU” categoric trebuie asociat Intrebarii “Pot sd invdt sd
vorbesc si sd scriu in limba englezd fird sd citesc sau sd audiez
mesaje in aceastd limbd?” deoarece capacitatea de a dezvolta
abilitdtile de producere a unor mesaje orale si scrise intr-o limba
de studiu ca limba engleza, mai exact perechea speaking-writing,
se bazeaza, mai intai de toate, pe existenta si exersarea abilitatilor
de receptare, pe tandemul reading-listening. in consecinta, trebuie
sa constientizam faptul ca, pentru a deveni capabili sa comunicam
intr-o altd limba, trebuie sa né expunem cat mai frecvent unor
contexte de comunicare in limba respectiva, sa participam activ la
situatii cat mai naturale de manifestare lingvistica si culturala a
acesteia si care sa fie relevante atat sub aspect cantitativ, cat si
calitativ.

In sfarsit, dar nu in cele din urma, metoda traducerii sau folosirea
limbii materne pentru a intermedia demersul lingvistic intr-o limba
straina este o alta premisa gresita care trebuie descurajata. Pe de
o parte, transferul sensului unui mesaj nu este posibil fara a
identifica prezenta unor diferente majore (la nivelul topicii frazei,
de exemplu), iar pe de alta parte, traducerea “word-for-word” sau
,mot-a-mot” din limba romana in limba engleza presupune
existenta aceluiasi nivel de competenta lingvistica, fie acesta de
baza, independent sau experimentat dupa cum se precizeaza in
Cadrul Comun European. Este bine de stiut, de asemenea, ca nu
doar cunostintele teoretice si practice, ci si abilitatile reale de
traducator fac posibila tranzactia semantica si culturala a
continuturilor lingvistice. Un exemplu pe care il folosesc in sala de
clasd pentru a evidentia suprematia "fondului” in detrimentul
»formei”, este proverbul "Blood is thicker than water”, al carui
corespondent in limba roména poate fi “Sangele apa nu se face”,
ambele mostre de intelepciune populara subliniind importanta
relatiilor de familie intr-un mod specific evolutiei culturale proprii.

In concluzie, daca doriti sa invatati limba engleza, selectati si
utilizati termeni specifici si expresii tipice acestei limbi, cunostinte
adaptate varstei, nivelului de competenta, exersati modele lexicale
si culturale apartinand unor domenii de interes- incepand cu
intrebari si rdspunsuri adecvate, texte non-autentice pe teme din
ce in ce mai putin familiare, folosind pas cu pas, in mod natural,
constient si eficient, fara intermediere si fara metode rapide de
rezolvare a sarcinilor de lucru, limba engleza atat in comunicarea
academicd, cat si in cea personala sau profesionald.


https://iteach.ro/experientedidactice/cum-sa-nu-invatam-limba-engleza
https://iteach.ro/experientedidactice/cum-sa-nu-invatam-limba-engleza
https://iteach.ro/profesor/claudia.frinculeasa
https://iteach.ro/profesor/claudia.frinculeasa

Utilizarea jocurilor didactice
in predarea limbilor moderne

De Elena-Claudia Anca

Colegiul National Pedagogic Regina Maria, Deva (Hunedoara)

i

Predarea limbilor moderne pune accentul pe abordarea de tip
actional, iar jocul didactic reprezinta un instrument care raspunde
acestui deziderat. Cu toate acestea, activitatilor de tip ludic le este
rezervat un spatiu restrans in Cadrul european comun de referinta
pentru limbi. Articolul dezvolta aceasta problematica, evidentiind
cateva strategii care pot contribui la utilizarea cu succes a
jocurilor didactice in orele de limbi moderne.

In ultimii ani, predarea limbilor moderne privilegiaza abordarea de
tip actional, care tinde sa inlocuiasca abordarea de tip
comunicativ. Demersul didactic actual pune in prim-plan metodele
activ-participative, astfel incat elevii sa fie implicati in mod
constient si activ in cadrul procesului instructiv-educativ, sa caute,
sa gaseasca singuri noile cunostinte, sa afle solutii la probleme, sa
prelucreze cunostintele, sa le sistematizeze. De asemenea,
metodele activ-participative stimuleaza gandirea si creativitatea si
faciliteaza colaborarea.

In acest context, jocul didactic reprezintd un mijloc eficient, prin
care poate fi dinamizat procesul instructiv-educativ, prin
intermediul motivatiei ludice, intr-o perspectiva cu un puternic
caracter formativ. Valoarea educativa a jocului a fost studiata de
catre cercetatori, Jean Piaget considerandu-l o activitate capitala
pentru dezvoltarea intelectuald, sociala si psihicd, avand un rol
esential in construirea functiei simbolice, care favorizeaza
invatarea scolara.

In orele de limbi moderne, jocul didactic se inscrie in linia
demersurilor de tip comunicativ si actional, propunand un cadru
ludic, care favorizeaza interactiunea si comunicarea.

La inceputul activitdtii sau in cadrul unor grupuri care se cunosc
mai putin, se pot folosi cu succes jocuri de spargere a ghetii. De
asemenea, inainte sau dupa o activitate solicitantd, o secventa
ludicd poate dinamiza sau relaxa elevii, pastrandu-le viu interesul
pentru invatare. Principalul avantaj al jocului, in relatie cu teoriile
cognitiei, este aspectul sau motivational, activitatile ludice
permitand elevilor ,sa utilizeze intr-un mod colaborativ si creativ
ansamblul resurselor lor de comunicare” (1). Jocul pune accent pe
motivatia intrinsecd, pe parcursul jocului elevul fiind in
permanenta un ,actor al propriei invatari”.(2)

Cu toate acestea, jocul rdmané totusi un instrument pedagogic
destul de putin utilizat in practica predarii limbilor moderne. in
Cadrul european comun de referintd pentru limbi, publicat de
catre Consiliul Europei, jocului {i este dedicat un spatiu foarte
restrans, in subcapitolul intitulat Utilizarea ludica a limbii,
considerandu-se ca ,folosirea limbii pentru joc sau creativitate
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indeplineste adesea un rol important in invatare si perfectionare,
dar nu apartine numai domeniului educational” .(3) In documentul
citat, sunt exemplificate trei grupe de jocuri:

¢ jocurile de societate (orale, scrise, audiovizuale, cu jetoane si
table, sarade si mimari etc.);

¢ activitdtile individuale (ghicitori si enigme, jocuri mediatice);

¢ jocurile de cuvinte (calambururi etc.).

In afara acestui subcapitol punctual, jocul este doar amintit sub
forma particulara a jocului de rol, in exemplificarea sarcinilor de
tip comunicativ.

Avand in vedere directivele europene privind predarea limbilor
moderne si importanta redusa a jocului in documentul amintit, se
pune intrebarea in ce masura pot fi utilizate jocurile didactice in
procesul de predare-invatare-evaluare? De asemenea, cum sa
alegem cele mai potrivite jocuri si cum sa le aplicam pentru
reusita activitatii didactice?

Dupa cum remarca cercetdtoarea Haydée Silva, atitudinea
cadrelor didactice oscileaza intre idealizarea si demonizarea
jocului ca instrument pedagogic (4). Pe de o parte, sunt profesori
care supraliciteaza valoarea educativa a jocurilor, punand in
evidenta doar avantaje, precum caracterul sau puternic
motivational, facilitarea muncii in echipd, dezvoltarea creativitatii,
a spiritului de observatie, a celui de competitie, a capacitatii de
analiza si sinteza, dezvoltarea unor tehnici de memorare etc. Pe de
altd parte, existd si profesori care evita sa foloseasca jocurile in
cadrul orelor, invocand timpul indelungat pe care trebuie sa il
dedice pregatirii secventelor ludice, a materialelor necesare, unele
jocuri implicand resurse semnificative de timp si materiale. De
asemenea, existd si opinii conform carora jocurile ar fi potrivite
doar pentru elevii de varsta micd, nefiind adecvata utilizarea
acestora pentru publicul adolescent sau adult.

Cu sigurantd, putem afirma ca jocul este un instrument util si
adecvat oricarui nivel de varsta, in anumite conditii. in primul
rand, ca in cazul oricarei secvente pedagogice, este necesara o
definire clara a obiectivelor si a competentelor vizate. Pentru
limbile moderne, vom utiliza jocuri specifice pentru intelegerea
scrisd/orala, producere scrisd/orald, imbogatirea vocabularului,
invatarea unor notiuni gramaticale etc. Regulile jocului trebuie sa
fie explicate in mod simplu, clar.

Activitatea ludica trebuie adaptata in functie de particularitdtile de
varsta si individuale ale elevilor si nevoilor acestora de invatare.
De asemenea, este important sa stabilim daca este vorba despre
un joc individual, de grup, echipa etc.

In organizarea secventei didactice, profesorul va acorda o atentie
deosebita si timpului necesar pentru pregatirea si desfasurarea
efectivd a jocului. In introducerea unui joc nou, este posibil s& fie
nevoie de un timp mai indelungat pentru explicarea si fixarea
regulilor jocului. Fiind vorba de predarea unor limbi straine, chiar
si explicatiile de pe parcursul jocului, eventualele corecturi,
schimbul de informatii dintre participantii la joc ajuta la
imbogatirea vocabularului.

Spatiul de desfasurare a jocului si mijloacele de care dispunem pot
contribui la succesul activitatii. Ar fi preferabil ca unele activitati
de tip ludic sa se desfdsoare si in exterior, iar in cazul in care se
desfdsoara in clasa, sa permita miscarea elevului, acesta sa se
poata ridica, sa lucreze la nivel gestual.


https://iteach.ro/experientedidactice/utilizarea-jocurilor-didactice-in-predarea-limbilor-moderne
https://iteach.ro/experientedidactice/utilizarea-jocurilor-didactice-in-predarea-limbilor-moderne
https://iteach.ro/profesor/elena.anca
https://iteach.ro/profesor/elena.anca

Cadrul didactic trebuie sa creeze o atmosfera propice desfasurarii
jocului, sa motiveze elevii pentru o implicare activa. Pe langa rolul
sau educativ, jocul trebuie sa isi pastreze si caracterul recreativ,
distractiv.

In concluzie, profesorii de limbi moderne pot utiliza cu succes
jocul didactic la clasa, in conditiile unei abordari realiste,
obiective, tinand cont de particularitatile colectivului de elevi, de
raportul optim dintre resursele de timp si materiale necesare si
beneficiile educative ale activitatii de tip ludic.

NOTE:

(1) J.P. Cug, Dictionnaire de didactique de frangais langue
étrangere et seconde, CLE International 2003, p. 160.

(2) Ludovic Helme, Romain Jourdan, Kevin Tortissier, Le jeu en
classe de FLE: intéréts et pratiques, ,Rencontres Pédagogiques de
Kansai”, 2014, p. 65.

(3) Consiliul Europei, Comitetul Director pentru Educatie
»Studierea limbilor si cetatenia europeana”, Cadrul european
comun de referinta pentru limbi, traducere din limba franceza Gh.
Moldovanu, p. 52.

(4) Haydée Silva, Jeu(x) et langue(s) : avatars du ludique dans
I'enseignement/apprentissage des langues, Recherches et
applications, n°59, 2016.

Utilizarea mijloacelor
multimedia in predarea
orelor de optional limba
engleza

De Monica-Petruta Arotaritei

Colegiul National Mihai Eminescu, Suceava (Suceava)

Exista si profesori tehnofobi carora le este frica sa utilizeze
anumite tipuri de tehnologie pe parcursul orelor, fie din motive de
pregatire, fie din cauza ca si-au creat a anumita rutina sau pentru
ca nu au acces la un calculator la scoald. Cu toate acestea, cred cu
tarie cd tehnologia nu va putea sa inlocuiasca profesorul dar
profesorul care nu va reusi sa se adapteze si sa includa mijloacele
multimedia in cadrul orelor sale nu va reusi sa se adapteze
secolului XXI si cerintelor sale. La fel cum elevilor le place sa
experimenteze, si profesorii ar trebui sa fie dispusi sa accepte
ajutorul elevilor atunci cand vine vorba de tehnologie si sa incerce
sa se adapteze unei societati care are o dubla existenta - una in
plan real si alta in plan virtual - mai ales pe parcursul orelor
optionale.

In ultimul deceniu tot mai multi profesori, in special cei de limbi
straine, folosesc mijloace cat mai moderne in actul de predarea
pentru a atrage elevii si pentru a crea ore cat mai inovatoare sau
originale. Odata cu aparitia internetului utilizarea mijloacelor
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multimedia a luat o noud infatisare. Copiii cresc de mici alaturi de
mijloace multimedia cum ar fi telefonul mobil sau tableta. Limba
engleza este de cele mai multe ori limba ce mediaza comunicarea
prin mijloacele multimedia si in acest mod cei mai multi elevi au
acces la materiale autentice, pot colabora in cadrul unor proiecte
internationale cu elevi din alte tari, pot obtine burse internationale
sau isi pot imbunatati competentele lingvistice accesand diverse
materiale in format audio sau video mai ales pe parcursul orelor
optionale. Comunicarea este una dintre cele mai importante functii
pe care orice individ trebuie sa si-o insuseasca pentru a putea
interactiona, a se dezvolta, a cunoaste lumea din jur, pentru a se
integra intr-o societate.

Pornind de la acest principiu putem spune ca din momentul
inceperii invatarii unei limbi strdine elevii trebuie initiati,
incurajati sa foloseasca comunicarea pentru transmiterea
diferitelor mesaje, incepand de la cele scurte, dirijate, pana la
capacitatea de a formula singur idei, de a interactiona degajat cu
un interlocutor, de a-si intelege interlocutorul si la randul sdu de a
se face inteles.

Utilizarea tehnologiei in predarea limbilor straine nu reprezinta o
noutate. Acest lucru a avut loc in ultimele decenii fie prin
utilizarea casetofoanelor, a videorecorder-ului, a CD-urilor a
DVD-urilor sau a laboratoarelor fonetice.

Limba engleza se bucura din fericire de o mare popularitate in
randul elevilor, acestia folosind-o involuntar in diverse
imprejurimi- ascultand muzicd, accesand nenumarate pagini de
internet, jucand jocuri on line sau corespondand cu alti elevi sau
prieteni din alte tari. De exemplu am folosit mijloace multimedia
pentru a colabora cu alti profesori si elevii lor in cadrul mai multor
proiecte internationale eTwinning. Cele mai multe dintre aceste
proiecte s-au desfasurat in afara orelor de curs si au inclus
utilizarea mijloacelor moderne pentru a crea proiectul si pentru a-1
duce apoi la indeplinire. Mai intai am accesat portalul
www.etwinning.net unde mi-am creat un cont, apoi am cautat alti
profesori care doreau parteneri pentru proiectele ce doreau sa le
desfasoare. Astfel am colaborat cu profesori din Marea Britanie,
Lituania, Italia, Turcia, Ungaria, Polonia, Slovacia, Franta, Cehia,
Franta, Olanda si Slovenia.

Elevii mei au avut astfel oportunitatea de a lua parte la proiect si
interactiona cu elevi din tarile enumerate mai sus utilizand
internetul mai précis si-au facut si ei un cont pe acest portal dupa
care au lucrat impreuna cu alti elevi din tari europene pentru a
crea rebusuri, a face prezentari despre zona in care locuiesc, a
crea cantece, a face schimb de scrisori sau vederi in limba
engleza. La inceput am fost doar partener in proiectele eTwinning
apoi am Iinceput sa fiu profesor fondator/ initiator, de proiect.
Elevilor mei le-au placut foarte mult aceasta experienta si desi
proiectul s-a incheiat ei au continuat colaborarea cu noii lor
prieteni pe retelele de socializare.

Avand in vedere faptul ca cei mai multi dintre elevi se pot
considera “digital natives”-adica se simt comfortabil si sunt
increzatori atunci cand vine vorba de utilizarea tehnologiei - m-am
gandit sa profit de acest lucru. Cei mai multi dintre ei petrec ore
intregi acasa pe retelele de socializare si chiar la scoala prin
intermediul telefoanelor mobile, daca le este permis. Astfel am
creat un grup pe reteaua de socializare Facebook unde le dau
elevilor sugestii vis a vis de tema pentru acasa sau proiectul ce
urmeaza sa fie prezentat. Toti au fost incdntati de ideea, mai ales


https://iteach.ro/experientedidactice/utilizarea-mijloacelor-multimedia-in-predarea-orelor-de-optional-limba-engleza
https://iteach.ro/experientedidactice/utilizarea-mijloacelor-multimedia-in-predarea-orelor-de-optional-limba-engleza
https://iteach.ro/experientedidactice/utilizarea-mijloacelor-multimedia-in-predarea-orelor-de-optional-limba-engleza
https://iteach.ro/experientedidactice/utilizarea-mijloacelor-multimedia-in-predarea-orelor-de-optional-limba-engleza
https://iteach.ro/profesor/monica.arotaritei
https://iteach.ro/profesor/monica.arotaritei
http://www.etwinning.net

ca au inceput la randul lor sa posteze materiale de interes pentru
toti membri clasei. Cele mai multe comentarii sunt in limba
engleza dar existd si momente cand apar replici sau postari in
limba romana. Dupa crearea acestui grup, lucru care s-a realizat
tot cu ajutorul elevilor, am gasit o pagina de internet care m-a
ajutat sa ajung la urmatorul nivel.

Am accesat pagina www.classtool.net , pagina despre care am
aflat urmand un curs de pefectionare online organizat de
European School Net Academy. Astfel le-am sugerat elevilor mei
sa creeze la randul lor un alt cont de Facebook, dar de data
aceasta contul trebuia sa fie al unei personalitati din lumea
muzicii, literatura, arta etc. Elevii au creat FAKEBOOK
ACCOUNTS pentru personaje literare cum ar fi Pip Pirrip din
,Marile sperante”, carte scrisa de Charles Dickens, sau Tess D’
Urberville, pentru diverse personalitati istorice cum ar fi Regina
Elizabeth I, Regina Victoria, Henry VIII sau personalitati din lumea
artei (Walt Disney) sau autori americani si britanici (Ernest
Hemingway, John Steinbeck).

Sunt absolut sigura ca in acest mod elevii au avut parte de o
invatare activa si ca au retinut mult mai usor informatii legate de
viata si opera autorilor sau despre trasaturile anumitor perosnaje.
Deasemenea utilizand aceeasi pagina de internet elevii au putut
realize postere care sa ilustreze anumite verbe frazale sau expresii
legate de o anumita topica. Acest lucru ar fi fost mult mai greu de
realizat doar pe parcurul celor doua ore de limba din programa.

Exista si profesori technofobi carora le este frica sa utilizeze
anumite tipuri de tehnologie pe parcursul orelor, fie din motive de
pregatire, fie din cauza ca si-au creat a anumita rutina sau pentru
ca nu au acces la un calculator la scoala. Cu toate acestea, cred cu
tarie cd tehnologia nu va putea sa inlocuiasca profesorul dar
profesorul care nu va reusi sa se adapteze si sa includa mijloacele
multimedia in cadrul orelor sale nu va reusi sa se adapteze
secolului XXI si cerintelor sale. La fel cum elevilor le place sa
experimenteze la fel si profesorii ar trebui sa fie dispusi sa accepte
ajutorul elevilor atunci cand vine vorba de tehnologie

Bibliografie:

Dudeney, Gavin - How to teach English with technology, Pearson
Education Limited, 2007.

Webografie:

www.etwinning.net

www.classtools.net

www.europeanschoolnetacademy.eu/

Innovate Your Dreams 2019 -
un proiect de educatie pentru
STEM

De Mirela-Elena Vasilica

Scoala Gimnaziala Grigore Moisil, Galati (Galati)
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Proiectul international STEM Innovate Your Dreams 2019 s-a
bucurat de participarea a peste 2500 de profesori din diferite tari,
proiectul propunandu-si sa ii ajute pe elevi sa inteleaga si sa se
pregateasca pentru locurile de munca in viitor. Proiectul a durat 7
saptamani, avand cate o sarcina de lucru pentru profesori si elevi
in fiecare saptdmana. Innovate Your Dreams 2019 a reprezentat
pentru mine si elevii mei de clasa a doua o oportunitate de a
transforma orele de scoald in mici ateliere de lucru, in care
interdisciplinaritatea, creativitatea, curiozitatea, tehnologia,
inventivitatea, spatiile neconventionale ,au facut legea” in
demersul didactic. Ce sase teme de lucru au fost: A promising
future (Un viitor promitator), Everything you can imagine is real
(Tot ce va puteti imagina este real), Cultivating Competences
(Cultivarea competentelor), World in 2030 (Lumea in 2030),
Potter’s Wheel, 3 E’s (Enough energy for, everyone) / 3 E (energie
suficienta pentru toti). Feedbak-ul a fost pozitiv, implicarea
elevilor in invatare fiind activa si creativa.

Abordarile STEM in invatdmant reprezinta in ultimul timp un
concept educational din ce in ce mai prezent printre preocuparile
cadrelor didactice. Ideea de educare intr-o perspectiva holistica a
elevilor in patru domenii (stiinta, tehnologii, inginerie si
matematica), in detrimentul unei predari a acestor discipline
separat si distinct, contribuie in mod cert la formarea completa a
elevilor, 1i ajuta sa abordeze integrat si creative o problema pe
care sa o invete nu doar sa o recunoasca, ci sa identifice si solutii
de rezolvare, cu accent pe creativitate si impact.

Proiectul international STEM Innovate Your Dreams 2019 si-a
propus sa ii ajute pe elevi sa inteleaga si sa se pregateasca pentru
locurile de munca in viitor. Proiectul se bazeaza pe o cercetare
populara care a concluzionat ca ,65% dintre copiii care intra
astazi in scoala primara vor sfarsi in cele din urma sa lucreze in
tipuri de locuri de munca complet noi, care inca nu exista”.
Proiectul a durat 7 sdaptamani, cdte o sarcina de lucru pentru
profesori si elevi in fiecare saptamana.

Prima sarcind: A promising future (Un viitor promitdtor)

In prima activitate, am discutat despre ce inseamna , inovatie” si
,vise”. In cadrul acestei teme, elevii au vorbit despre meseriile
viitoare si, spre surprinderea mea, s-au dovedit a fi foarte creativi
si ingeniosi. Am desenat pe un afis un copac fara frunze, fiecare a
primit un postit tip frunza pentru a scrie o meserie si un gand din
viitor, apoi au aplicat frunzele in copacul simbol.

In opinia lor, locurile de muncé ale viitorului sunt: profesor,
designer de moda, medic in cosmos, veterinarul-astronaut, politist
spatial, jucator de fotbal.

A doua sarcind: Everything you can imagine is real (Tot ce vd
puteti imagina este real)

Printr-o activitate de echipa, copiii au lucrat o racheta din
materiale reciclabile: hartie, bidon de plastic, paie de baut. Copiii
au putut sa lanseze aceasta rachetd, sa explice cum au procedat.
Au urmat discutii despre utilizarea materialelor reciclabile in
activitati, copiii au fost foarte creativi pentru a gasi cat mai multe
utilizdri interesante ale materialelor reciclabile in viata de zi cu zi:
haine, mobilier, ustensile, etc.

Prin aceasta activitate, copiii sunt constienti ca imaginatia este
foarte importanta in sprijinirea proiectelor. Cu muncd si efort,
orice vis poate deveni realitate.


http://www.classtool.net
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https://iteach.ro/profesor/mirela.vasilica
https://iteach.ro/profesor/mirela.vasilica

A treia sarcind: Cultivating Competences (Cultivarea
competentelor)

Abilitatile de lucru in echipa (comunicare, cooperare, colaborare,
decizie, incredere, toleranta) sunt foarte importante pentru
succesul activitatilor propuse. Astfel, s-a realizat predarea prin
jocuri de echipa in orele de matematica, lecturd, stiinte. ,Aruncati
zarurile si colorati fractia!”, ,Coperta ta pentru cartea ta”, ,Fii
bibliotecar pentru o zi!”’, ,Micul cercetator’’, ,Kahoot pentru tabla
inmultirii!”’ sunt cateva dintre activitdtile de echipa care au
inlocuit cu succes fisele si temele traditionale.

A patra sarcind: World in 2030 ( Lumea in 2030)

In aceasta activitate, copiii, demonstrand abilitati tehnice, au
reprezentat la computer lumea anului 2030, asa cum o percep ei:
colorata, frumoasa, vesela. Pentru copii, lumea din 2030 este de
neconceput fara computer si aplicatii tehnice in viata de scolar si
nu numai.

A cincea sarcind: Potter’'s Wheel

De aceasta datd, copiii s-au bucurat de o excursie la Muzeul
Satului din localitatea Sivita, jud. Galati. Aici au admirat atat
obiectele populare, foarte vechi, insa au participat si la un atelier
de oldrit, care s-a dovedit a fi cel mai frumos moment din
activitate. Cu rabdare si curiozitate, copiii au lucrat cu lut la roata
olarului, realizand produse frumoase, cu care am impodobit sala
de clasa.

A sasea sarcind: 3 E’s (Enough energy for, everyone) /3 E (energie
suficientd pentru toti)

In acest atelier, copiii au vizionat filmulete prin care au aflat
informatii despre diferite surse de energie: solard, eoliand. La
bibliotecd, am organizat impreuna sesiuni de informare si
documentare. La orele de arte plastice, copiii au invatat sa
construiascd mici eoliene din diverse materiale. in laboratorul de
fizicd, elevii au experimentat circuitul electric, unde s-au folosit o
baterie, cabluri si un bec. Fiecare copil a invatat cum functioneaza
un circuit electric.

Elevii au fost foarte interesati de acest tip de invatare
experimentald.

Feedbak-ul pozitiv al acestor activitdti din proiectul Innovate Your
Dreams 2019 m-au determinat sa consider ca rolul cadrelor
didactice este acela de moderator al educatiei, de sprijin si
sustinere pentru elev in demersul de a-1 invdta cum va aplica
informatiile asimilate in scoala in viata de zi cu zi.

Nu trebuie neglijat nici impactul proiectului asupra formarii
profesionale a cadrelor didactice, in sensul cultivarii
competentelor lingvistice, (comunicarea in limba engleza pe
pagina de proiect), digitale, de cooperare si redactare de raport
final.
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Proiectul eTwinning Creative
Writing around the World

De Mariana Gaiu

Colegiul National Alexandru Ioan Cuza, Galati (Galati)

Proiectul eTwinning Creative Writing around the World s-a
desfasurat pe parcursul intregului an scolar 2018-2019, reunind
elevi si profesori din 9 tari europene si non-europene. Scopul
proiectului a fost acela de a realiza diverse produse finale de
scriere creativa in limba engleza precum si folosirea limbii engleze
pentru a comunica si colabora cu elevi si profesori din alte tari
prin intermediul limbii engleze. Proiectul a reprezentat o
modalitate de diversificare a continuturilor programei existente,
venind in completarea activitatilor de scriere propuse pentru
dezvoltarea abilitatilor de exprimare in scris in limba engleza si o
colaborare frumoasa in continuarea unei colaborari anterioare cu
partenerele fondatoare din Franta si Suedia.

Pe parcursul intregului an scolar 2018-2019 am participat alaturi
de elevii mei de clasa a IX-a la proiectul eTwinning Creative
Writing around the World (twinspace.etwinning.net/70218/home)
la care au colaborat 9 scoli partenere dintre care 6 europene
(Romania, Grecia, Franta, Suedia, Cehia, Spania) si 3 din afara
Europei (Statele Unite, Coreea de Sud si Maroc). in total, e vorba
de 11 profesori si 190 de elevi din 9 scoli. Scopul proiectului a fost
acela de a realiza diverse produse finale de scriere creativa in
limba englezd, toate de mare amploare, ce au necesitat o stransa
colaborare intre cei implicati precum si folosirea limbii engleze
pentru a comunica si colabora cu elevi si profesori din alte tari
prin intermediul limbii engleze.

Proiectul Creative writing around the World a fost unul de mare
amploare, extrem de dens din punct de vedere a continutului si
obiectivelor concrete propuse, realizat pe parcursul unui intreg an
scolar ce a presupus folosirea a multe tehnici si metode de lucru.
Elevii implicati in proiect au analizat tipuri si exemple diferite de
poeme, au lucrat in grupuri mici pentru a oferi o sectiune in limba
engleza a povestii colective, a traducerii acestei sectiuni in limba
romana din limba engleza, au colaborat in perechi la realizarea
felicitarilor de Craciun, au studiat pe cont propriu si au analizat
apoi in perechi elementele biografice ale diversilor poeti inclusi in
colectia conceputa pentru a marca Ziua Poeziei, au folosit
calculatorul in cadrul studiului individual si de grup, au realizat
fotografii si ilustratii, au realizat panouri expozitionale pentru
popularizarea proiectului, au contribuit la realizarea materialelor
in format digital (e-book).

Prin intermediul acestui proiect am realizat multe activitati si
produse finale - o poveste colectiva (text, ilustratii, coperti, titlu au
fost stabilite printr-o buna colaborare), e serie de e-bookuri
tematice cuprinzand poezii scrise de elevii implicati in proiect, o
colectie biografica ilustrativa pentru culturile tarilor partenerilor
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de proiect, un calendar colectiv, prezentari diverse (scoala, elevi,
regiune), logouri, doua brosuri si doua schimburi de cadouri.
Astfel, unul din produsele proiectului a fost o poveste colectiva,
Looking for the Unknown, la care a contribuit cu céte o sectiune
fiecare scoald participantd, pe rand, conform unui grafic stabilit de
comun acord. Fiecare scoala participanta a propus propriul final al
acestei realizari colective. Elevii au conceput, de asemenea, o serie
de ilustratii pentru sectiuni din poveste redactate de colegi din alte
tari, au oferit variante ilustrate pentru copertile povestii, au
propus titluri pentru acestea, si au votat pentru a decide titlul final
precum si copetile acesteia. Pentru fiecare sectiune scrisa, am
oferit si varianta in limba maternd. Toate aceste aspecte au fost
incluse in forma unei carti electronice, listata ulterior de catre
partenera din Coreea de Sud si expediata tuturor colegilor de
proiect.

Un al doilea produs a fost o colectie de poeme scrise de elevi
pornind de la diferite modele propuse de profesori si avand teme
diverse - poezii de autoprezentare, de prezentare a regiunii/tarii in
care locuiesc, de marcare a sarbatorii de Halloween sau a unor
alte sarbatori specifice culturii fiecarui partener, festivaluri, zile
nationale etc. (I am..., Look in the Mirror Poem, opposite poem,
acrostic poem, diamanté Poem, sensory poem). S-au realizat mai
multe e-bookuri, pentru fiecare tematica abordata - Festival
Poems, Nature and feelings Poems, Introduction Poems,
Halloween Poems.

Partenerul din Suedia s-a ocupat de editia printata a unei carti
colective de poezii scrise de copii. Intrucat numarul poeziilor
create pe parcursul proiectului a fost extrem de mare, pentru
versiunea listata a cartii de poezii s-a facut o selectie, alegandu-se
cate un singur poem pentru fiecare elev participant. Pentru a
marca Ziua Internationald a poeziei, 21 martie, fiecare scoala
participanta la proiect a conceput a colectie de biografii
apartinand unor poeti reprezentand cultura fiecarui partener. in
acest sens, fiecare dintre noi a propus o lista de 9 poeti nationali
transmisa colaboratorilor pentru ca fiecare sa realizeze apoi
biografii internationale insotite de poeme reprezentative pentru
poetii selectati . Fiecare scoald partenera scrie biografia cate unui
poet reprezentand cultura partenerilor, conform unui grafic
stabilit. Elevii au propus ilustratii pentru unele din poeziile scrise.

In afara acestor activitati, toti partenerii si-au prezentat scoala si
regiunea in care locuiesc, colectivul de elevi implicati in proiect,
au propus si au ales un logo al proiectului, au realizat un calendar
colectiv cuprinzand evenimente culturale specifice, au realizat
sondaje, au propus tutoriale pentru buna realizare a produselor
finale de catre toti participantii si au facut schimb de cadouri - un
schimb de cadouri cu ocazia Craciunului (felicitari realizate de
elevi, scrisori trimise colegilor din celelalte scoli, calendare, mici
cadouri) si un schimb de carti postale reprezentand zonele din
care provenim. Pentru aceasta, fiecare partener a trimis tuturor
celorlalti colaboratori cate un colet in noiembrie/decembrie
respectiv februarie.

Proiectul Creative writing around the World a reprezentat o
modalitate de diversificare a continuturilor programei existente,
venind in completarea activitatilor de scriere propuse pentru
dezvoltarea abilitatilor de exprimare in scris in limba englezd. Am
propus acest proiect unei clase a IX-a cu profil bilingv, limba
engleza, asadar, o clasa cu un numar mare de ore de limba
engleza, tocmai datorita densitatii mari a acestuia. O ora pe
saptamana a fost dedicata proiectului pentru a putea acoperi toate
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obiectivele acestuia, extrem de ambitioase.

Competentele vizate au fost acelea de receptare si producere de
mesaje in limba engleza in scris, formare si dezvoltare de
competente de comunicare si interactiune precum si de dezvoltare
a unor tehnici de munca intelectuala. Elevii au invatat sa utilizeze
strategii si tehnici de studiu prin care sa valorifice cunostinte si
deprinderi achizitionate anterior, sa foloseasca dictionare si alte
surse de informare, inclusiv Internetul. De asemenea, pe parcursul
realizarii activitatilor, elevii au constientizat rolul limbii engleze ca
mijloc de acces la patrimomiul culturii mondiale si si-au dezvoltat
interesul pentru descoperirea unor aspecte culturale specifice
spatiilor de provenienta a scolilor partenere. Pentru eficientizarea
acestor competente, elevii participanti au fost implicati in toate
activitatile propuse, au lucrat atat individual cat si in perechi sau
grup de mici dimensiuni, au folosit calculatorul dar si dictionarul
sau diverse materiale printate, carti si fise de lucru. Integrarea
proiectului eTwinning la orele de limba engleza a contribuit la
dinamizarea acestora, sporind atractivitatea activitatilor
desfasurate, si la dezvoltarea competentelor cheie ale elevilor.

Acest proiect a reprezentat o experienta de invatare deosebita
care a reunit profesori si elevi din diverse parti ale lumii, o
experienta de colaborare si parteneriat. A reprezentat o
oportunitate pentru toti cei implicati - profesori, elevi, scoli
participante. Ca profesor, am beneficiat de numeroase idei
apartinand colegilor din alte sisteme de Invatamant si am fost
placut impresionata de nivelul lor de implicare si dorinta de a
invata si a colabora, a transmite mai departe cele invatate. Elevii
implicati au apreciat activitatile si continuturile propuse si au venit
tot timpul cu sugestii creative si motivante. Participarea la acest
proiect le-a permis sa isi puna in valoare competentele tehnice de
utilizare a calculatorului precum si sa descopere noi programe si
aplicatii cu care au putut realiza produsele proiectului. Aceasta
participare le-a oferit, de asemenea, sansa de la lucra mai des in
perechi, grupuri mici, de a schimba idei, puncte de vedere si a
conlucra pentru a face cea mai buna alegere. Elevii romani au avut
astfel posibilitatea de a analiza produsele colegilor din celelalte
tari participante si a le compara cu cele realizate de ei, procesul
de invatare devenind unul de colaborare, comunicare si
descoperire. Au descoperit alte limbi si culturi, scriitori si poeti
reprezentativi pentru tarile partenere, si-au dezvoltat imaginatia si
creativitatea, si-au dezvoltat abilitatile de lucru la calculator, cei
mai timizi au prins curaj in folosirea limbii engleze in comunicarea
si colaborarea cu parteneri internationali, au constientizat unele
diferente si asemanari de ordin cultural dintre tarile partenere
(Suedia, Franta, Statele Unite ale Americii, Coreea de Sud, Cehia,
Romania, Spania, Grecia, Maroc), si-au imbunatdtit competentele
lingvistice in limba engleza - asadar, beneficiile au fost multiple.
Elevii au fost, de asemenea, extrem de bucurosi sa primeasca
dulciuri, cadouri, felicitari, scrisori, calendare, carti postale etc. de
la colegii lor.

Rezultatele parteneriatului dintre cele noua scoli au fost
valorificate la nivelul orelor de curs dar si al activitatilor
extracurriculare, scoala beneficiind de o experienta multculturala
prin care elevii au avut sansa de a interactiona cu colegi de
generatie din alte spatii culturale. De altfel, consider ca aceasta
interactiune este cel mai important aspect al proiectului. Schimbul
de practici, tehnici si fise de lucru realizat in mod constant a fost
de o insemnatate deosebitd. Bineinteles, toti cei implicati s-au
bucurat de toate produsele finale si au apreciat calitatea acestora.
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Prezentul articol isi propune sa analizeze factorii care influenteaza

participarea activa si modul in care feedback-ul reciproc si metoda
evaluarii reciproce (Peer Review) sunt folosite in cadrul cursurilor
online deschise MOOCs, folosind cercetdrile realizate pana in
prezent de cdtre specialisti In domeniu si experienta individuala ca
si cursant. Totodata, articolul prezintd termenii specifici aflati in
discutie, pentru a facilita intelegerea contextului in care
problematica propusa este analizata. Cursurile online deschise
MOOCs constituie resurse educationale deschise ce pot fi cu
usurinta accesate si utilizate pentru formare de catre orice
persoang, la nivel international si desi atractivitatea lor pentru
studenti este foarte mare, rata de angajare activa in procesul de
invatare are valori foarte mici (Rothkrantz, 2017). Un procent
extrem de mic de aproximativ 10% dintre studentii inrolati in
cursuri MOOCs reusesc sa finalizeze (Liyanagunawardena, Adams,
& Williams, 2013). De exemplu, doar 7% din peste 50 000 de
studenti inrolati, in cursul de Programare (Software Engineering)
oferit de Universitatea California Berkeley pe platforma Coursera,
au reusit sa-1 finalizeze (Yuan, & Powell 2013). Privite ca mijloace
de educatie deschisa bazate pe modelul invatarii conectiviste, din
punct de vedere pedagogic, cursurile tip MOOCs au la baza
metode de invatare bazate pe comunicare si feedback oferit de si
intre membrii retelei de invatare, denumite generic metode pe
reciprocitate. Feedback-ul fiind partea importanta a evaluarii
formative ce sprijina direct producerea invatarii este considerat un
element esential al comunicarii educationale.

Introducere

Nevoile de formare continua au crescut semnificativ in secolul 21
cand sub influenta evolutiei exponentiale a noilor tehnologii
informationale majoritatea competentelor cerute la locul de munca
s-au redefinit partial sau chiar integral. Din punctul de vedere al
persoanelor adulte in special si al tinerilor absolventi cu
competente insuficiente pentru ocuparea unui loc de munca in
general, posibilitatea de a studia online la distanta, fara costuri
sau cu costuri reduse reprezinta o oportunitate importanta,
conditia limitativa fiind detinerea unor dispozitive digitale
adecvate si accesul la internet. Astfel, analiza ofertelor de cursuri
de pe platforme online deschise a devenit o preocupare obisnuita a
majoritatii persoanelor interesate in formarea continua.
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Totodata, extinderea comunicarii si a experientelor de colaborare
la nivel international a devenit o cerinta noua ca efect al
promovarii procesului de globalizare al economiei. Tot mai multe
companii sau angajatori solicita angajatilor sau potentialilor
angajati competente de comunicare in limbi de circulatie
internationala si competente digitale ca si competente cheie,
precum si experienta colaborarii cu persoane provenind din alte
tari si culturi. Posibilitatea de a studia la distanta si de a dezvolta
competentele lingvistice in limbi de circulatie internationala, in
special limba engleza, precum si de a comunica sau colabora la
nivel international in procesul de invatare, fara costuri sau cu
costuri reduse, este oferita de catre cursurile online deschise
MOOCs.

Cursurile online deschise MOOCs constituie resurse educationale
deschise ce pot fi cu usurinta accesate si utilizate pentru formare
de catre orice persoana, la nivel international si desi atractivitatea
lor pentru studenti este foarte mare, rata de angajare activa in
procesul de invatare are valori foarte mici (Rothkrantz, 2017). Un
procent extrem de mic de aproximativ 10% dintre studentii inrolati
in cursuri MOOCs reusesc sa finalizeze (Liyanagunawardena,
Adams, & Williams, 2013). De exemplu, doar 7% din peste 50 000
de studenti inrolati, in cursul de Programare (Software
Engineering) oferit de Universitatea California Berkeley pe
platforma Coursera, au reusit sa-1 finalizeze (Yuan, & Powell
2013).

Privite ca mijloace de educatie deschisa bazate pe modelul
invatarii conectiviste, din punct de vedere pedagogic, cursurile tip
MOOCs au la baza metode de invatare bazate pe comunicare si
feedback oferit de si intre membrii retelei de invatare, denumite
generic metode pe reciprocitate. Feedback-ul fiind partea
importanta a evaluarii formative ce sprijina direct producerea
invatarii este considerat un element esential al comunicarii
educationale.

Calitatea feedback-ului reciproc oferit pe platforme de invatare
deschise, reprezinta una dintre provocarile acestora. De exemplu,
doua dintre comentariile cursantilor colectate de Suen, H. K. si
Pursel, B.K. (2014), intr-un studiu referitor la utilizarea metodei de
evaluare in perechi sau reciproca, in cadrul unui curs MOOCs,
sunt:

Evaluarea reciproca intre studenti nu poate inlocui feedbackul
oferit de un expert in sensul ca feedback-ul nu este profund si
suficient detaliat.

Este inacceptabil sa lasi 3 colegi alesi aleatoriu sa stabileasca
masura in care rezultatele tale satisfac criteriile stabilite pentru a
promova o secventa de invatare.

Cum ar putea feedback-ul reciproc sa fie proiectat pentru a creste
rata de succes in cadrul cursurilor de tip MOOCs este una dintre
intrebarile importante ale acestei categorii de cursuri extrem de
controversate. Prezentul articol isi propune sa analizeze factorii
care influenteaza participarea activa si modul in care feedback-ul
reciproc si metoda evaluarii reciproce (Peer Review) sunt folosite
in cadrul cursurilor online deschise MOOCs, folosind cercetarile
realizate pand in prezent de catre specialisti in domeniu si
experienta individuala ca si cursant. Totodatd, articolul prezinta
termenii specifici aflati in discutie, pentru a facilita intelegerea
contextului in care problematica propusa este analizata.

Resurse Educationale deschise - R.E.D.

Termenul de Resurse Educationale deschise este descris in foarte
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multe publicatii de specialitate. Trasaturile specifice ale acestei
categorii de resurse sunt accesul liber, posibilitatea de utilizare in
scop educativ, precum si posibilitatea de adaptare doar daca acest
lucru este precizat prin tipul licentei.

UNESCO si Commonwealth of Learning (2011) definesc RED
astfel:

Resursele Educationale Deschise (RED) sunt materiale pentru
predare, invatare si cercetare regasite in orice mediu sau care
apartin domeniului public si care au fost publicate in categoria
licente libere care pot permite acces, utilizare, reutilizare si
distribuire catre ceilalti cu cateva sau fara restrictii (Atkins, Brown
& Hammond, 2007). Utilizarea standardelor tehnice deschise
imbunatdteste accesul si potentialul de reutilizare. RED pot
include cursuri/programe integrale, materiale de curs, module,
ghiduri pentru studenti, notite de predare, carti, articole de
cercetare, instrumente de evaluare, materiale interactive cum ar fi
simuldrile sau jocul de rol, baze de date, software-uri,
apps-aplicatii digitale (inclusiv apps pentru dispozitive digitale
mobile) si orice alt material educational util. Termenul RED nu
este sinonim cu invatarea online, e-Learning sau m-Learning
(invatarea pe dispozitive digitale mobile). Multe resurse
educationale deschise pot fi distribuite in format digital dar pot fi
regasite si in format tiparit.

Deoarece resursele educationale deschise au la baza licentele
libere este necesar a explica si termenul de “Licenta Libera”
regasit in limba engleza ca si “Creative Commons (CC) licence”.
Exista mai multe tipuri de licente in categoria licentelor libere, iar
caracteristicile acestora sunt descrise pe website-ul Creative
Commons.

Primul tip de licenta il constituie licentele CC BY (Attribution)
denumita si licenta de atribuire ce permite distribuire, remixare,
utilizare chiar si in scop comercial, fiind una dintre cele mai
permisive licente libere. Al doilea tip de licenta libera il constituie
licentele CC BY-SA (Share Alike) care pot permite distribuirea,
remixarea si utilizarea materialelor chiar si in scopuri comerciale
cu conditia ca noua creatie bazata pe acestea sa fie publicata sub
aceeasi licentd. Un exemplu in acest sens este Wikipedia. Al treilea
tip este CC BY-ND (Non Derivable) denumita si licenta libera fara
modificari ce permite distribuirea si utilizarea materialelor chiar si
in scop comercial insa fara modificarea lor. Al patrulea tip este CC
BY-NC (Non Comercial) care are caracteristicile licentei CC BY cu
conditia suplimentara de a nu fi folosita in scop comercial. Al
cincilea tip de licenta libera este CC BY-NC-SA ce pastreaza
caracteristicile licentei CC BY-SA cu conditia de a nu se folosi in
scop comercial. Ultimul tip de licenta libera este CC BY-NC-ND
licenta care nu permite uzul comercial si nici modificarile, fiind
una dintre cele mai restrictive licente libere. Ce este necesar de
retinut, este faptul ca toate tipurile de licente libere necesita
atribuire (BY) care se transpune in citarea lor atunci cand sunt
folosite cu scopul recunoasterii si aprecierii efortului creatorului
de drept.

Cursuri Online Deschise Masiv- MOOCs

Termenul MOOCs se refera la cursuri online deschise publicului
larg la care participarea este libera si fara limitarea numarului de
participanti la formare. Apdrut pentru prima oara in 2008,
termenul de curs online deschis cu participare masiva, regasit in
continuare ca MOOCs, face referire la un model de curs online ce
a avut la baza principiul de Invatdrii conectiviste prin care
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studentii sunt conectati si comunica, iar cunoasterea se dezvolta in
reteaua de conexiune. Conectivismul se refera la un model de
invatare bazat pe diversitate de opinii, in care invatarea nu este
complet controlatd, fiind concentrata pe conectarea cu informatii
specializate si/sau cu persoane din cadrul comunitatii de invatare
si pe distribuirea acestor informatii in interiorul comunitatii, acest
proces de invatare fiind continuu si bazandu-se pe informatii
continuu actualizate (Siemens,2005).

Existd in prezent mai multe platforme deschise de tip MOOCs ce
ofera o gama foarte de variata de cursuri de formare. Una dintre
cele mai populare platforme este Coursera fondata in 2012 de
catre Daphne Koller si Andrew Ng profesori universitari ai
Universitatii din Stanford. Aceasta platforma are ca parteneri
peste 150 de universitati, ofera actualmente peste 2700 de cursuri
si a Inregistrat un numar de peste 35 milioane de cursanti la nivel
global. O altd platforma lansata initial in 2011 de catre MIT
(Massachusetts Institute of Technology) si Harvard, este edX.
Aceasta platforma are actualmente parteneri la nivel international,
ofera peste 1900 de cursuri, avand peste 14 milioane de cursanti
la nivel global si peste 52 milioane de inrolari (edX, 2018).
Platforma FutureLearn a lansat primul curs in septembrie 2013,
avand ca scop principal transformarea accesului la educatie.
Aceasta platforma este gestionata de catre o companie privata ca
parte a Open University UK, avand un numar insemnat de
parteneri si de studenti la nivel global (FutureLearn, 2018).

Comunicarea educationala si invatarea reciproca

Comunicarea educationald avuta in vedere in cadrul acestui articol
face referire la comunicarea educationala mediata de tehnologii
digitale si care are drept scop facilitarea invatarii individualizate
prin conectarea cu continuturi specializate si cu alti studenti. Asa
cum Jacob (1998) afirma, comunicarea educationala sau didactica
“"este o comunicare instrumentald, direct implicata in sustinerea
unui proces sistematic de invatare” (p. 234), definitie care
subliniaza scopul comunicarii educationale.

Termenul de invatare si/sau evaluare reciprocd, se referd la
utilizarea unor strategii de invatare si/sau evaluare ce permit
studentilor sa invete unul de la celalalt si/sau sa-si ofere feedback
reciproc, fara prezenta sau controlul direct al unui profesor sau
instructor. Aceasta metoda nu este limitata la utilizare in medii
virtuale, putand fi utilizata sub forma unor grupuri de studiu pe
anumite teme, lucrul in echipe pentru realizarea unor proiecte
precum si sesiuni de feedback reciproc ce pot fi organizate in
clasa, dar fara interventia directa a profesorului (Boud, Cohen si
Sampson, 1999).

In acest articol, termenul de invatare si/sau evaluare reciproca se
refera la utilizarea metodei in cadrul cursurilor online oferite pe
platforme MOOCs si se transpune practic in activitatea de a
comunica si de a aprecia masura in care un alt membru al
comunitatii de invatare realizeaza sarcinile specifice alocate. Acest
tip de activitate consta concret in evaluarea lucrarilor si/sau
sarcinilor realizate de catre alti colegi de curs. Aceasta metoda ar
trebui sa aiba in vedere criterii clare si intuitive care sa permita
oricarui cursant sa ofere un feedback real si constructiv care sa
faciliteze invatarea eficienta.

Angajarea activa a cursantilor si contributia feedback-ului si
a evaluarii reciproce in cadrul cursurilor deschise de tip
MOOC

Angajarea activa este unul dintre elementele primordiale ale



procesului de invatare, iar referitor la cursurile deschise, aceasta
necesita o analiza atenta. Factorii cheie ce influenteaza decisiv
angajarea activa in cursurile deschise sunt increderea in propria
persoana, motivatia si experienta anterioara conectata cu
invatarea pe platfome online MOOCs (Milligan, Littlejohni si
Margaryan, 2013). Un alt aspect important ce poate influenta
angajarea activa in cadrul cursurilor MOOCS este nivelul
competentelor lingvistice (cel mai frecvent limba engleza) atata
timp cat angajarea in acest mediu social este mediatd de limba in
care se comunica (Barak, Watted si Haick, 2015).

Increderea in sine in particular, este considerata un factor cheie
ce poate conditiona comunicarea in cadrul comunitatilor de
invatare specifice cursurilor deschise. Intr-un spatiu deschis, lipsa
de incredere genereaza automat retineri in a expune propriul
punct de vedere in ceea ce priveste o problema discutata si/sau
analizatd in cadrul discutiilor comunitatii de invatare. De exemplu,
un cursant caracterizat prin lipsa de incredere in propria
persoand, poate alege, cu usurinta, sa nu participe in discutiile
comunitatii de invatare din motiv cd ideile lui vor fi evaluate de
catre ceilalti membrii, iar acestia il vor critica. Pe de alta parte, un
student care crede in propria persoana si in faptul ca idea lui este
importanta va contribui activ in discutiile comunitatii de invatare
chiar si in subiecte/tematici despre care nu detine cunostinte si/au
experiente relevante.

Totodata, motivatia poate influenta semnificativ nivelul de
angajare al cursantului in relatie cu continutul si mediul de
invatare si implicit nivelul performantelor obtinute. Motivatia este
ceea ce ajuta individul sa continue atunci cand intampina o
dificultate, este ceea ce face ca invatarea sa se produca. Multe
studii realizate de specialisti au demonstrat faptul ca motivatia
este un element definitoriu ce sustine invatarea in cadrul
cursurilor deschise de tip MOOCS. S-a constatat faptul ca in acest
mediul de invatare deschis si liber, cursantii tind sa aleaga doar
elementele mediului de invatare care sunt in acord cu interesele si
obiectivele proprii. De exemplu, un studiu arata faptul ca cei care
finalizeaza cursul tind sa fie interesati de continut, iar cei care nu
finalizeaza tind sa fie interesati de experimentarea un curs MOOC.
(Wang si Baker, 2015).

Din punct de vedere al angajarii active in cadrul cursurilor
deschise, experientele anterioare fac referire in primul rand la
experienta anterioara de participare intr-un curs deschis, atata
timp cat Invatarea intr-un curs MOOC este fundamental diferitd de
invatarea In cadrul unui curs traditional (Milligan, Littlejohni si
Margaryan, 2013). Participarea unui numar mai mare de cursanti
cu experiente anterioare de invatare pe platforme MOOCs, are
beneficii pentru intreaga comunitate de invatare creata si
potential in cresterea nivelului interactivitatii in cadrul acelei
comunitati, constituind un model pentru cei mai putin
experimntati (Downes, 2009). Sumarizand, angajarea activa in
cadrul cursurilor MOOC este conditionata in principal de nivelul
motivatiei, al experientelor anterioare si al confidentei, factori care
contribuie efectiv la reusita Invatarii si la parcurgerea si
finalizarea cu succes a cursului.

Absenta profesorului in cazul cursurilor MOOCs este justificata de
numarul foarte mare al cursantilor, anumite cursuri avand cateva
mii, zeci de mii sau chiar peste 100 de mii de studenti, iar acest
lucru exclude prezenta feedback-ul oferit de catre profesor si/sau a
evaludrii realizate de catre acesta. Cateva argumente si exemple
regasite in diverse studii aratd importanta utilizarii si a
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caracteristicilor metodelor de feedback si evaluare reciproca.

In primul rand, feedback-ul si evaluarea oferite in cadrul cursurilor
online pot fi automate prin intermediul tehnologiilor digitale. Se
pot utiliza diverse tipuri de exercitii cu feedback automat, ce
sprijina cursantul in a identifica erorile de raspuns. Feedback-ul
automat este cu succes aplicabil in cazul utilizarii diverselor tipuri
de itemi din categoria celor obiectivi. Un exemplu in acest sens,
sunt testele cu alegere multiplad, duald sau pereche prin care
cursantul probeaza cunostintele acumulate si primeste confirmare
sau explicatii dupa ce a raspuns. Mai mult decét atat, exista si sunt
utilizate metode de feedback automate si in cazul unor rezultate
ale invatdrii exprimate in scris, cum ar fi evaluarea automatd a
unui eseu. Aceasta metoda face referire la utilizarea unor
software-uri foarte sofisticate ce iau in considerare criterii definite
foarte clar si care permit masurarea, lucru ce face ca
obiectivitatea evaluarii unui eseu, teoretic, sa creasca. De
exemplu, in acest moment, exista mai multe sisteme recunoscute
de evaluare automata a eseurilor (AES - Automated Essay Scoring)
regasite pe piata, iar trei dintre acestea sunt: e-rater, oferit de
catre Educational Testing Service (ETS), Intellimetric, oferit de
catre Vantage Learning si Intelligent Essay Assessor, oferit de
Pearson Knowledge Technologies (Balfour, 2013).

In al doilea rand, feedback-ul si evaluarea reciproca, in cadrul
cursurilor MOOCs, reprezinta una dintre principalele modalitati de
feedback si evaluare in cazul utilizarii itemilor cu raspuns deschis.
Astfel, in cazul evaluarii unui raspuns deschis cursantii sunt cei
care vor aplica criteriile de evaluare definite prin designul
cursului, feedback-ul fiind generat prin contributia efectiva a
membrilor comunitatii de invatare.

De exemplu, in cazul in care se discuta un anumit subiect pe forum
sili se solicita cursantilor sa comenteze ideile altor colegi,
feedback-ul primit este unul reciproc, iar calitatea lui depinde de
foarte multi factori printre care nivelul cursantului cu privire la
subiect, competentele lingvistice care tin de claritatea si
corectitudinea scrierii si chiar factori culturali, fiind vorba de cele
mai multe ori despre o comunitate internationala.

Cu privire la evaluarea reciproca, aceasta este utilizata in cazul
evaluarii scrierilor sub diverse forme cum ar fi de exemplu un
eseu. In particular, pentru cursuri MOOCs, unde numérul
participantilor poate depasi 150 000, metoda evaluarii reciproce
apare ca singura utilizabila. Fondatorii platformei Coursera
Daphne Koller si Andrew Ng sunt cei care au decis utilizarea
evaluarii reciproce (Peer Review) pentru eseuri sau alte scrieri
similare iIn MOOCs, referindu-se la aceasta ca fiind o forma de
evaluare reciproca specifica prin care studentii sunt antrenati sa
utilizeze o rubrica de evaluare pentru un eseu privit ca exercitiu
inainte de a desfasura evaluarea efectiva a lucrarilor scrise ale
colegilor (Balfour, 2013).

De exemplu, din propria experienta am urmarit si realizat procesul
evaluarii reciproce in cadrul cursului "Writing a Research Paper”
oferit de Universitatea din California Irvine, SUA pe platforma
Coursera. Conform recomandarilor de pe platforma, fiecare
cursant, dupa incarcarea propriei lucrari, a avut de realizat
evaluarea lucrarilor a cel putin 3 colegi, aceasta fiind una dintre
cerintele finalizarii cursului. Alta cerinta pentru finalizare a fost ca
propria lucrare sa fie evaluata de cel putin 3 colegi, nota
calculandu-se pe baza mediei celor 3.

Evaluarea in sine a avut la baza criterii si punctaje, evaluatorul
(cursantul) alegand punctajul in acord cu identificarea



caracteristicilor lucrarii conform cerintelor. De exemplu, criteriul
privind modul de citare a surselor utilizate in scrierea eseului s-a
evaluat prin alegerea punctelor raspunzand la intrebarea: “Are
pagina surselor folosite cel putin 5 surse, dar nu mai mult de 10?
Daca raspunsul la intrebare era da, se bifa rubrica cu 5 puncte,
daca nu, se bifa rubrica cu 0 puncte.

Modul in care se concep criteriile si punctajele aferente tine de
design-ul invatdrii si influenteaza in mod direct calitatea evaluarii,
dar nu o defineste integral. Calitatea evaluarii mai depinde si de
capacitatea cursantilor, colegi in cadrul cursului, de a aprecia
modul si masura In care un criteriu este satisfacut, lucru ce face ca
aceasta metoda sa aiba vulnerabilitati. Pentru a preintampina sau
diminua erorile de evaluare in cazul metodei evaludrii reciproce,
aplicarea acesteia presupune evaluarea aceeasi lucrari de catre 3
colegi de curs, iar in cazul in care diferenta dintre rezultatele
evaluatorilor este foarte mare, se recomanda revizuirea lucrarii,
reincarcarea si reevaluarea acesteia de catre alti 3 colegi.

Avantajul major al acestei metode, asa cum l-am descoperit
experimentand postura de cursant, este faptul ca studentul este
fortat sa analizeze si sa aplice criteriile care definesc calitatea
lucrarii. Acest lucru poate sa creasca implicit calitatea propriilor
rezultate ale Invatdrii. Un alt avantaj este acela cd, analiza altor
lucrari decat propria creatie ofera cursantului posibilitatea de a
intelege puncte de vedere diferite despre aceeasi tema si eventual
acces la noi idei sau informatii conectate ce nu pot fi direct
regasite doar prin parcurgerea continutului cursului.

Concluzii

In concluzie, desi sunt controversate, cursurile online deschise de
tip MOOCs reprezintd o oportunitate atat pentru studenti, care pot
dezvolta competente specifice in timpul liber si fara costuri, cat si
pentru specialistii implicati in educatie, care au posibilitatea de a
cerceta mai multe aspecte conectate cu invatarea online la
distantd in cadrul unor grupuri de cursanti cu diferente culturale
dintre cele mai diverse. Prezentarea notiunilor specifice de resurse
deschise, licente libere si cursuri MOOCs a oferit o modalitate de
analiza si conexiune intre potentialul educativ al acestora si
nevoile de formare actuale. Privite ca provocari, participarea,
comunicarea, feedback-ul reciproc si evaluarea reciproca au fost
analizate in contextul cursurilor MOOCs, oferind detalii despre
modul in care se folosesc si cum calitatea lor ar putea influenta
cresterea calitatii rezultatelor invatarii. Invatarea deschisa, bazata
pe utilizarea resurselor educationale deschise, permite
comunicarea in grupuri de interes comun la nivel international
fiind un concept ce merita toata atentia specialistilor si care poate
avea un impact major la nivel global. Acest lucru justifica analiza si
cercetarea aspectelor care influenteaza participarea activa precum
si calitatea comunicarii si a evaludrii rezultatelor invatarii folosind
metode de reciprocitate.
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