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Despre succesul scolar

De Ana Cristina Bocioanca

Colegiul Tehnic Mediensis, Medias (Sibiu)

Succesul scolar furnizeaza informatii legate de capacitatea de
adaptare scolara a elevului dar si despre calitatea actiunii
pedagogice si personalitatea profesorului. In acest sens reusita
scolara nu exprimad niciodata in stare ,pura” capacitatile elevului,
ci mai degraba eficienta scolara a dezvoltarii aptitudinilor,
conditionata si de factori non intelectuali de personalitate, adica
de interesele, motivatia, perseverenta, stabilitatea emotionala,
atitudinea scolara fata de activitatea scolara. Conceptul de succes
scolar este utilizat cu sensul de reusita scolara si se refera la
performantele superioare obtinute de elevi in invatarea scolard,
performante care se raporteaza la cerintele programelor de
invatamant.

Din punct de vedere psihologic, succesul exprima concordanta
dintre asteptarile fata de elev si rezultatele obtinute, dintre
posibilitatile si aspiratiile lui. Reusita/ nereusita elevului la
invatatura este in functie de exigentele normelor scolare. Succesul
scolar poate fi considerat, pe scurt, o expresie a concordantei intre
capacitatile si interesele elevului, pe de o parte, si exigentele
scolare, formulate si prezentate elevului prin diverse metode
instructiv-educative, pe de alta parte. Daca succesul exprima o
potrivire, insuccesul, ramanerea in urma la invatatura sunt
indicatorii unei discordante dintre posibilitatea si exigenta impusa
printr-o anumita metoda instructiv-educativa.

Reusita scolara - stabilitd prin nota aplicatd randamentului scolar
- este variabila complexa care exprima adaptarea elevului la
sarcinile scolare. Termenul de mediocru indica rezultate mijlocii.
In activitatea scolar, astfel de rezultate sunt in general exprimate
prin medii de 5 si 6.

Esecul scolar reprezintd discrepanta dintre cerintel scolare,
posibilitdtile si rezultatele elevului. Din cauza esecului apar efecte
negative in plan psihologic. Astfel, elevul se simte marginalizat
social deoarece isi pierde increderea in fortele proprii. Esecul
scolar poate aparea fie din cauza unui nivel scazut de competenta
la elevi explicat prin intarzieri in dezvoltarea intelectuald, fie din
inadaptarea acestora la exigentele ambiantei scolare. Modalitatile
de manifestare a esecului scolar sunt: abandonarea scolii,
inadaptarea scolard, esecul la examenele finale, incapacitatea de a
atinge obiectivele pedagogice.

Reusita copiilor - scolara si sociala - are pentru parinti o
semnificatie simbolica deosebitd; sperantele parintilor raman,
mereu, copiii. In general, parintii fac eforturi - in limitele
resurselor, competentelor, strategiilor lor educative - pentru
binele si reusita copiilor. Pentru o mai buna relationare a copilului
cu familia si cu scoala devine necesara o recunoastere a limitelor
strategiilor educative ale pdrintilor precum si a limitelor

structurilor educatiei scolare.

Bibliografia internationala de sociologia educatiei este vasta in
ceea ce priveste stabilirea factorilor de la nivelul individual si cel
al familiei de provenienta care determina rezultatele scolare.
Teoria reproducerii inegalitatilor sociale este una dintre cele mai
constante concluzii ale studiilor educationale din ultimele decenii.
Potrivit acesteia, rezultatele scolare sunt dependente de resursele
materiale, educationale si culturale ale familiei de provenienta.

In acelasi registru al determinarilor individuale, putem consemna
importanta genului - studiile constatand performante generale mai
bune ale fetelor (PISA). Exista, totusi, materii sau tipuri de sarcini
la care baietii au sistematic rezultate mai bune. Se observa, de
asemenea, ca performantele academice tind sa scada o data cu
inaintarea in varsta la adolescenti. O astfel de constatare se pune,
de obicei, pe seama dificultatilor de adaptare specifice
adolescentei. Cred ca mult mai important in obtinerea rezultatelor
scolare proaste sau mediocre este modul de petrecere al timpului
liber. Multe studii evidentiaza faptul ca rezultatele scolare slabe,
abandonul si delincventa juvenila sunt corelate pozitiv cu un loisir
petrecaret, social si marcat de comportamente de risc (consum de
alcool, droguri etc.).

Sociologia educatiei este foarte preocupata de efectele
contextuale, care tin de anumite aspecte ale mediului social -
mediul scolar, cartier, comunitate de apartenenta. Aceste cercetari
ofera mai multe explicatii pentru faptul ca, de exemplu, doua scoli
cu aceleasi resurse si cu acelasi tip de management obtin, totusi,
rezultate scolare foarte diferite. Astfel, aceste diferente au fost
puse pe seama cauzelor sociale si culturale. S-a constatat, de
exemplu, ca:

o diferentele de clasa sociala sunt semnificative pentru
existenta si mentinerea diferentelor dintre rezultatele scolare
ale adolescentilor apartinand unor clase sociale diferite
deoarece apartenenta la clasa influenteaza deciziile tinerilor
si a familiilor in punctele de bifurcatie (continuarea studiilor
dupa examene, testdri, alte forme de selectie), influenteaza
optiunile educationale

atitudinile si judecatile profesorilor privind statusul social si
cel material al parintilor elevilor influenteaza semnificativ
autoevaluarile elevilor, asteptarile acestora si reusita scolara

tinerii si copiii din familii bogate au acces mai mare la resurse
de toate tipurile (carti, bunuri si alimentatie, petrecerea
timpului liber, oportunitati de invatare suplimentara) decat
tinerii si copii din medii sarace

tendinta spre pastrarea statutului social sau, dimpotriva spre
mobilitate sociala comporta diferente importante pentru
subiectii din clase diferite.

Felul in care fiecare elev acceseaza resursele scolii precum si
modul in care familia alege sa contribuie la suplimentarea si
diversificarea resurselor educationale sunt extrem de diferite in
functie de nivelul veniturilor familiei, nivelul de educatie, care la
randul lor determina si atitudinile respectivelor familii fatd de
educatie si fatd de scoala. Familia determina in mare masura
succesul sau esecul scolar al copiilor, iar identificarea factorilor
asociati scolii in mediul familial si contextul socio-economic si
cultural reprezinta un pas indispensabil in elaborarea unor politici
educationale realiste cu scopul de a asigura atat calitatea
educatiei, cat si echitatea si egalitatea de sanse in scoala.


https://iteach.ro/experientedidactice/despre-succesul-scolar
https://iteach.ro/profesor/ana.bocioanca
https://iteach.ro/profesor/ana.bocioanca

Actiunile instructiv-educative reusite sunt acele care asigura
succesul scolar al elevului. Adica, transformand in mod real si in
sensul dorit personalitatea elevului, profesorul il ajuta sa devina
capabil sa rezolve problemele si sa realizeze sarcinile scolare la
nivelul cerintelor instructiv-educative care, odata cu trecerea lui
de la o clasa la alta, devin din ce in ce mai complexe si mai variate.
La randul lor, realizarea efectiva a activitatilor si asimilarea,
interiorizarea reala a cerintelor scolare determina schimbari
profunde in structura personalitatii elevului.

Schimbarea, dezvoltarea néincetatd a personalitatii atrag dupa
sine racordarea continua a programului de formare la nivelul
psihogenetic si la ,zona dezvoltarii proxime”, adica la posibilitatile
de actiune mereu noi ale celui instruit. Relatia intrinseca dintre
actiunea pedagogica si dezvoltarea psihicd, respectiv dintre
activitatea - dezvoltarea elevului, presupun ca obiectivele
pedagogice formulate in termeni generali sa fie transcrise intr-un
sistem de actiuni si operatii didactice concrete, accesibile fiecarui
cadru didactic.

Precizarea obiectivelor pedagogice concrete permite sa verificam,
atat la nivelul elevului, cét si la cel al cadrului didactic, gradul si
modul de realizare sau de nerealizare a scopurilor fixate.
Realizarea doar partiala a obiectivelor instructiv-educative, fixate
intr-o forma generald, este cauzatd, pe de o parte, de dificultatile
intampinate de profesor in procesul transcrierii codului general
intr-unul particular, aplicabil si realizabil la nivelul procesului
didactic concret, iar pe de alta parte de faptul ca realizarea
obiectivelor generale nu este intotdeauna controlabila si evaluabild
in practica scolara. Deci, prin fixarea sarcinilor si a obiectivelor
didactice concrete se poate lichida una din sursele posibile ale
insucceselor scolare.

Motivatia reala pentru activitatea scolara poate fi formata prin
stabilirea unui sistem de obiective instructiv-educative care
transforma in mod continuu activitatea elevului si prin aceasta
insasi inteligenta, motivatia, atitudinea sa. Problema pedagogica
consta in gasirea acelei cdi care duce la formarea adevaratd a
personalitatii, adica a caii care sporeste, perfectioneaza in mod
real si continuu competenta elevului in activitatea scolara. Forta
atractiva a scolii nu consta doar in arhitectura sa impozanta, in
numarul de echipamente electronice si in valoarea aparaturii
auxiliare de laborator, ci mai ales in natura, nivelul si modul de
organizare a activitatilor scolare.

In orientarea spre munca scolara a curiozitatii si activismului
natural al copilului - evitand stingerea lor, actul cel mai
nepedagogic posibil - tactul pedagogic este conditia decisiva a
transformarii curiozitatii infantile, inca generala si nespecializata,
in interese cognitive, in trebuinta de performanta (de realizare),
ceea ce marcheaza stabilirea si cristalizarea motivatiei intrinseci
in activitatea scolard. Simultan cu formarea intereselor autentice,
activitatea elevului devine mai usoarad, iar munca profesorului se
restructureaza, intrucat controlul extern se interiorizeaza,
reglarea externd devenind in mare mdasura autoreglare, sustinuta
de cresterea nivelului de aspiratie si de sporire a competentelor
cognitiv-operationale ale elevului. Profesorul abil creeaza situatii
didactice potrivite obiectivelor concrete, imprimand procesului
instructiv-educativ continutul si structura dorita, directia si ritmul
adecvat, mentinand astfel nivelul optim de adecvare
cognitiv-intelectuala si afectiv-motivationala a elevului de-a lungul
activitatii sale. Profesorul care colaboreaza efectiv cu elevul,
incitandu-l sa argumenteze si sa contraargumenteze, permitandu-i

sa descopere informatii noi si chiar sa greseasca in clasa, schimba
in esenta personalitatea elevului, contribuind din plin la realizarea
potentialitatile, la formarea motivatiei intrinseci, la crearea
placerii de a munci si a atitudinii pozitive a elevului fata de
activitatea scolara.

Reusita scolara a copilului, care rezulta din interactiunea factorilor
psihosociologici, psihologici, pedagogici si sociali, indica atat
dorinta copilului de a se adapta la cerintele activitatii scolare, cat
si preocuparea si capacitatea cadrului didactic de a crea un mediu
scolar in care acest elev sa se dezvolte. Nota scolara né arata
succesele realizate si esecurile posibile suferite de copil pe drumul
socializarii si umanizarii personalitatii sale, mai exact, prezinta in
fata profesorului starea actuala a personalitatii elevului in
permanenta dezvoltare sub influenta organizata si continua a
cerintelor externe.

Una si aceeasi nota scolara poate avea semnificatii
psihopedagogice si sociale diferite. De exemplu nota 6 la
matematica poate insemna o reusitd maxima in cazul elevului cu
inteligenta scolara de limita, spre deosebire de cel cu inteligenta
scolara bung, la care nota 6 exprima mai curand dezinteresul, lipsa
de preocupare. De obicei, in functie de tactul si priceperea
pedagogica a cadrului didactic, se procedeaza diferit in cele doua
cazuri. Ca un principiu general, putem spune ca reusita scolara a
elevului trebuie sa fie maxima posibila nu numai in raport cu
cerintele externe, ci si cu posibilitatile interne ale elevului. In
acest sens reugita maxima este totodata tipica pentru
personalitatea copilului, intrucéat reusita scolara nu exprima
niciodata in stare ,purd” aptitudinile elevului, ci mai degraba
eficienta scolara a aptitudinilor, conditionata si de factori
nonintelectuali de personalitate, adica de interesele, motivatia,
perseverenta, stabilitatea emotionald, atitudinea scolara fata de
activitatea scolara.

Reusita scolara furnizeaza informatii legate de capacitatea de
adaptare scolara a elevului dar si despre calitatea actiunii
pedagogice si personalitatea profesorului, factori care
conditioneaza in mare masura succesul celui dintai. Astfel,
capacitatea profesorului de a-1 conduce si a-1 apropia pe elev de
nivelul si de logica stiintei, prin logica activitatii didactice, este o
conditie importanta a succesului scolar, mai ales in cazul acelora
care prezinta aptitudini scolare mai putin dezvoltate. Pentru a
preveni si evita insuccesele scolare nu este suficient ca profesorul
sa-si cunoasca propria specialitate. Pentru a atinge obiectivele
instructiv-educative ale disciplinei propuse, el trebuie sa
stapaneasca si ,tainele” formarii personalitdtii. Fara stiinta si arta
de a cunoaste personalitatea elevului, profesorul nu va dispune
niciodata de acel minim de informatii inverse (profesor - elev),
care 1i sunt indispensabile pentru a aprecia si a optimiza
permanent propria activitate instructiv-educativa, in raport cu
schimbadrile continue petrecute in ,ansamblul psihic” al elevului.

In general, familia vine in sprijinul scolii pentru atingerea reusitei
scolare a elevului, dar uneori ,valorile” promovate in familie nu
coincid cu cele promovate in scoala. Colaborarea reala dintre
familie si scoala, mai ales in cazul elevilor cu rezultate slabe la
invataturd, poate fi un factor favorizant al invingerii de catre elev a
dificultatilor sale scolare. Relatiile interpersonale relaxate,
atmosfera emotionala si psiho-sociala calma si degajata a mediului
familial si scolar isi pun amprenta asupra imaginii de sine, asupra
trebuintelor eului, dorintei de autodepasire a elevului, care
influenteaza categoric succesul sau scolar.



Pentru ca modificarile initiate In continutul si in metodele de
invatamant sa fie reale si eficiente, se impune totodata si
modernizarea formelor de organizare a activitatii
instructiv-educative, schimbarea conceptiei cadrelor didactice
despre invatamant, modernizarea evaludrii randamentului scolar,
schimbarea relatiei profesor-elev etc. In concluzie, consider c4,
pentru a fi eficientd, orice incercare de modernizare a
invatamantului presupune adoptarea unei perspective sistemice,
adica punerea in discutie a organizarii scolii insesi, a
invatamantului.

Impactul evaluarii asupra
reusitei/nereusitei scolare

De Constanta Margareta Badulescu

Liceul Teoretic Serban Voda, Slanic (Prahova)

Onestitatea evaludrii constituie pentru elevi un instrument de
dezvoltare a increderii in profesor si de instruire si control a
Jjustitiei scolare”. Raportarea la nivelul general al clasei este
adoptata de catre majoritatea educatorilor. Cei care nu adopta
acest comportament pot fi suspectati fie de un prea mare orgoliu,
fie de lipsa de tact pedagogic. Intr-o asemenea situatie, profesorul
este tentat, de multe ori, sd manifeste o exigentd mai ridicatd in
aprecierea rezultatelor obtinute de elevi.

E. Verza subliniaza faptul ca ,in procesul de invatare, relatiile
copilului cu invatatorul sau invatdtoarea au un rol foarte
important, rol ce se materializeaza si in nota scolara ca expresie a
evaluarii” (Verza, 1993, pag. 77). Ceea ce sustine un asemenea
criteriu de apreciere este faptul ca nota/ calificativul face parte din
sistemul de relatii al profesorului cu elevii ,devenind o
componenta a mijloacelor prin care stimuleaza activitatea elevilor,
potenteaza capacitatea lor de invatare”.

Prin examinarea orald, se urmareste identificarea cantitatii si
calitatii informatiilor elevului, fluenta sa verbala, bogatia
limbajului, claritatea exprimarii orale. Examinarea orala are si
unele dezavantaje/limite: starea de moment a evaluatorului poate
influenta/ periclita obiectivitatea evaluarii, intrebarile puse pot
avea un grad diferit de dificultate pentru un elev sau altul, nu pot
fi verificati toti elevii, verificarea se face prin sondaj prin urmare,
nu putem sti gradul in care toti elevii stapanesc un anumit
continut, anumite abilitati de lucru si interactiune, poate fi
influentata de starea psihica a evaluatorilor, sau de starea relatiei
dintre evaluat si evaluator, este neconvenabila elevilor timizi sau
celor care au un ritm de conceptualizare mai lent, evaluatorul
poate fi influentat de perceptia pe care o are fata de elevul
evaluat.

Similar, printre dezavantajele probei scrise pot fi enumerate:

e nu permite ca greselile, nelamurite elevilor, sa fie rezolvate

pe loc,
¢ nu pot fi corectate (imediat) greselile de exprimare,

¢ nu pot fi evidentiate si comentate (imediat) ideile si lucrarile
valoroase,

¢ nu face posibila orientarea elevilor prin intrebari
suplimentare catre un raspuns corect si complet sau punerea
de intrebari cdtre un raspuns corect si complet sau punerea
de Intrebari suplimentare pentru aprofundarea elementelor
originale, provocatoare din raspunsul elevilor.

Elevii care au o experienta a primirii (cu regularitate) a notelor
mici tind sa se vada pe ei insisi ca ghilotinisti, ca persoane care nu
reusesc in viatd, ca oameni ai esecului. Pentru ei, primirea inca a
unei note proaste nu face altceva decat sa le confirme aceasta
perceptie.

Evaluatorii au tendinta sa supraaprecieze rezultatele unor elevi
(foarte) buni sub influenta impresiei generale (foarte) bune despre
acestia si sa subaprecieze rezultatele unor slabi sub influenta
impresiei generale defavorabile despre ei. Sub imperiul acestui
efect, institutorii/profesorii nu mai observa eventualele lacune ale
elevilor buni, dupa cum nu mai sunt dispusi sa constate unele
progrese ale elevilor slabi. Exista tendinta de a aprecia mai
indulgent persoanele cunoscute de evaluator, a celor ,mai
simpatice” in comparatie cu cele mai putin cunoscute, fata de care
manifesta o exigentd mai mare. In mod curent, evaluatorii au
tendinta sa faca comparatii si sa ierarhizeze elevii.

Unele dintre trasaturile de personalitate ale examinatorului sunt
evident implicate in actul de evaluare. Intre acestea, putem
enumera severitate/ indulgenta; constant/ fluctuanti; capricios/ ,cu
toane”; onest; conformist/ inclinat spre originalitate si creativitate,
calm; echilibrat/ nervos, irascibil; stare de buna dispozitie/ stare
de plictiseald, de blazare, atitudine binevoitoare, de intelegere, dar
si fermitate, exigenta/ atitudine distrantd, dispretuitoare,
indiferentd; rabdator/ precipitat (Albu, 2001, pag 22,101).

Lipsa de interes a profesorului fata de efectul cunostintelor
predate constituie o noud cauza a unui randament gcolar scazut,
care atrage dupa sine toata suita de consecinte cunoscute. Dar mai
sunt si profesori care-si expun cunostintele fara convingere, fara
preocuparea de a le face intelese, atractive. Sunt materii frumoase
in sine, dar pe care profesorul, prin lipsa lui de interes fata de
activitatea pe care o desfasoara si fata de elevi, le face
insuportabile. Favoritismul, pe care-1 practica curent unii
profesori, reprezinta un nou izvor de suferinte pentru elevi, si de
deruta morald, pentru ca el este intalnit tocmai de persoana
chemata sa le faca educatia, sa le ofere un model de conduita.

Fiecare educator isi structureaza si apeleaza la criterii proprii de
evaluare: unii sunt mai generosi, fiind inclinati sa tina sema de
eforturile depuse pentru obtinerea lor si de aspectele mai globale,
dar gata sa sanctioneze orice esec, orice greseala, fiind inclinati sa
aprecieze punctiform, in amanunt continuturile. Unii folosesc nota
(calificativul) ca o modalitate de incurajare, de stimulare a
elevului, altii recurg la nota (la calificativ) pentru a constrange
elevul la efort suplimentar, iar altii pentru a-1 umili, pur si simplu.

Starea de moment a evaluatorului se referd la gradul de oboseald
al evaluatorului, la incarcatura lui (pozitivd sau negativa) afectiva,
gradul de stres in care se afla in momentul evaluarii, anumite stari
conflictuale externe pe care le traverseaza, intensitatea si
cantitatea grijilor lui cotidiene, gradul de frustrare si profunzimea
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sentimentului de neputinta etc.

Evaluatorul are tendinta de a supraestima productia unui elev
apartinand unei categorii, in privinta careia are o prejudecata
favorabila (Vogler si colab., 2000).

In general, nota este instrumentul principal de amenintare si
control, de constrangere si de manipulare a adultului (parinti,
invatatori). Adultul se intereseza, inainte de orice, de note, de
pozitia lui in clasa si nu de calitatea cunostintelor si abilitatilor
sale. In experienta lui scolara elevul este dirijat - cu sau fara voia
lui ,sa impuste” note (de trecere).

Din pacate, evaluarea/ notarea a fost si (mai) este adesea folosita
in mod abuziv de catre profesori ca mijloc de recompensare a
elevilor pentru conformism si docilitate si ca mijloc de pedepsire
pentru nonconformism si independenta in gandire sau de
comportament. In multe scoli, evaluarea este folosita (inca) drept
mijloc de control si ca arma de intimidare a elevilor, pentru a-i
infricosa si impresiona neplacut si a-i face sa se simta nelalocul
lor, inferiori si datorand respect si recunostinta autoritatii.
Evaluarea este si va fi intotdeauna insotita de un anumit grad de
anxietate.

Masurarea si evaluarea performantei elevilor sunt momente
importante ale responsabilitatii profesionale ale educatorilor, fie ei
institutori. Aceste influenteaza foarte mult viitorul scolar,
profesional, social si psihologic al elevilor. Pe de alta parte,
aprecierile educatorului pot dinamiza sau demobiliza (chiar
distinge) elevii. Rostul evaluarii scolare nu este numai acela de a
identifica si evidentia aspectele negative, nereusitele, lacunele sau
semi-egecurile elevilor. Nu este un mod al evaluatorului de a sta la
panda si de a vana greselile si néimplinirile lor.

Evaluarea scolara nu este un mecanism psihopedagogic de a crea
dependente si respingeri, indepartari intre persoane, ci un mod de
a identifica si de a evidentia - mai ales - reusitele, cuceririle,
descoperirile (Albu, 2001, pag101-176).

Calitatea de profesor nu este innascutd. Ea se castiga si se
formeaza, dupa cum am aratat, in universitate si se perfectioneaza
in procesul instructiv-educativ. Profesorul are datoria sa cunoasca
corpul esential de informatii al psihologiei si pedagogiei moderne
si al educatiei democratice, metodele si procedeele educationale,
sd stie cum sa le foloseasca in munca sa in functie de
particularitatile de varsta si individuale ale elevilor, sa fie
familiarizat cu modalitatile psihopedagogice de concepere,
organizare, proiectare si desfasurare a activitatii
instructiv-educative.

Maiestria pedagogica este, in general, rezultat al pregatirii si
experientei la catedrd. Ea angajeaza intreaga personalitate a
profesorului, intreaga lui activitate mentald, afectiva,
motivationald care duce la rezultatele deosebite in munca de
instruire si educare. Pregatirea de specialitate, dimensiunea
psihologica si cea pedagogica se structureaza in sistemul unitar al
personalitatii psihice didactice, care numai in aceasta configuratie
conduce la succese notabile in actul educational (Turcu et al.,
1999, pag. 169). Un profesor adevarat ar trebui sa traiasca cu
fiecare serie de elevi problemele varstei lor. Atunci i-ar intelege si
i-ar ajuta cu adevarat.

Concluzii

O noua perspectivad se cautd insasi invatarea scolara sa nu mai

constituie un act pur individual, consumandu-se la nivelul de efort
izolat al fiecaruia, ci, ca activitate colectiva sa beneficieze tot mai
mult de influenta factorilor de grup, ca: intercomunicare
(neverbald, afectiva, critica etc.) opinia grupului sistemul de reguli
instituite si acceptate de membrii grupului dat.

Climatul afectiv necesar lectiei se instaleaza mult mai firesc si mai
productiv atunci cand profesorul foloseste relatia reciproca dintre
elevii care se transforma apoi in interrelatia personala de la elevi
spre profesori. Numai autoperfectionarea relatiei profesor-elevi, in
directia instaurarii in clasa a unui climat favorabil cooperatrii,
poate crea terenul real pentru un invatamant eficient, menit sa
dezvolte initiativa, creativitatea, responsabilitatea, spiritul
revolutionar - calitati necesare unei integrari sociale superioare,
subliniaza S. Iancu; ceea ce, probabil, ar duce la restrangerea
intr-o mare masura a cazurilor de abandon sau esec scolar.
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Evaluarea in contextul
invatamantului incluziv
De Felicia Andreea Paslaru

Scoala Gimnaziala Mihai Viteazul, Fétesti (Ialomita)

Atunci cand vorbim despre educatie incluziva, trebuie sa facem
trecerea de la modelul traditional al invatarii la invatarea centrata
pe elev. Ce presupune acest lucru? Situatia educativa va fi
proiectata diferentiat si se va incerca o implicare activa a fiecarui
elev in procesul invatarii pe tot parcursul orei. Astfel, evaluarea va
imbraca si ea alte noi forme. Invatarea trebuie s fie activa,
atractiva - elevii adreseaza intrebari, dezbat impreuna diverse
teme, nu doar memoreaza idei sau continuturi. Lectiile nu sunt
importante doar prin continuturile lor, ci si prin felul cum ajunge
acest continut la elevi, cat sunt de implicati acestia si daca sunt
provocati sa gandeasca asupra acelor continuturi care li se dau.
Daca invatarea este activa si diferentiata, atunci si evaluarea
trebuie sa fie schimbata.

In cazul elevilor atipici integrati in invatdmantul de masa, s-a
observat o mai buna conectare la informatia transmisa daca se
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apeleaza la metoda predarii reciproce. Elevii tipici sau mai bine zis
un prieten al elevului atipic poate ,preda” colegului si prietenului
sau anumite informatii care vor ajunge pe traiectoria cea mai
scurtd in mintea si inima copilului cu CES.

Educatia incluziva necesita o buna cunoastere individuala a
elevilor din partea cadrelor didactice. Ca educatia incluziva sa
devina o realitate, este nevoie sa se creeze metode care sa confere
date importante pentru cadrele didactice. Deopotriva trebuie sa
existe la nivelul scolii si al comunitatii resurse disponibile in
vederea realizarii unei reale educatii incluzive. Adaptarea
activitatilor de invatare, a formei de organizare, a continuturilor
presupune o abordare diferentiatd, abordare atat de necesara in
incluziunea copiilor cu CES. Se cunoaste faptul ca acel sistem de
educatie care are la baza o abordare diferentiata a invatarii este
un sistem centrat pe elev.

Evaluarea in cazul elevilor integrati in invatdamantul de masa
trebuie sa fie atent conceputa si aplicata. De obicei aceasta se
realizeaza fara ca elevul sa constientizeze ca este evaluat. Este sub
forma de joc, planse, fise distractive, comunicare. Evaluarea
trebuie sa fie in stransa concordantd cu obiectivele urmarite.
Profesorul itinerant si de sprijin va urmari nu numai insusirea unor
notiuni (ex: lunile anului, anotimpurile etc.) ci va putea evalua un
produs realizat de elevi (de ex. realizarea de elemente/ materiale/
desene caracteristice luni iunie, sau de un tablou de toamna etc.),
va fi interesat si de abilitatea elevilor de a coopera in realizarea
sarcinii, de a veni cu idei proprii in realizarea acelei sarcini
(evaluari). Desigur ca nu va putea fi exclusa in totalitate evaluarea
prin teste (cele de la final de ciclu de scolarizare), deoarece
acestea pot dovedi si eficienta procesului de predare-invatare,
precum si imbunatatirea rezultatelor prin identificarea lacunelor
in achizitiile elevilor.

Ca orice alt proces, evaluarea isi are eficacitatea cand este bine
proiectata. De aceea atunci cand proiectam partea de
predare-invatare, trebuie proiectata si evaluarea. Evaluarea
trebuie sa fie proiectata atent in functie de obiectivele urmarite.

Ca evaluarea sd isi atinga scopul, este nevoie si de un climat de
incredere. Elevii trebuie sa aiba incredere in profesorii lor iar la
randul lor profesorii trebuie sa creada in acestia.

Profesorii itineranti si de sprijin vor evalua cu precadere abilitati
mai mult decat cunostinte. Copiii atipici au un ritm si o putere
scdzuta de asimilare de cunostinte. De aceea, ei trebuie sa
stdpaneasca deprinderi de care vor avea nevoie cu precadere
pentru un trai autonom cum, ar fi: abilitati de autonomie
personald, de socializare, de orientare in micro si macro grupul din
care vin si nu in ultimul rand abilitdti de comunicare.

Pentru o cat mai realistd evaluare, cadrul didactic va intocmi cate
un dosar pentru fiecare copil cu CES in vederea tinerii unei
evidente cat mai clare a progresului sau regresului acestor elevi.
Astfel, cadrul didactic are o dovada a progresului elevului pe
intregul an scolar. Ca evaluarea sa fie eficientd, cadrul didactic
trebuie sa isi cunoasca foarte bine elevii cu capacitatile lor
specifice. Intotdeauna cadrul didactic va specifica obiectivele
inainte de lectie, pentru ca elevul lui sa inteleagd de ce trebuie sa
asimileze astfel de cunostinte precum ar fi memorarea numelui
personal, al parintilor, a adresei de domiciliu, a localitdtii etc.

Pe parcursul activitdtii, profesorul va mentine treaza atentia
copilului in procesul de invatare prin adresarea de intrebari

specifice care au menirea de ancorare a ,mintii elevului” in
subiectul discutat.

Un alt aspect de care trebuie sa tina seama profesorul itinerant si
de sprijin este acela ca elevul sau va trebui sa puna in aplicare
cunostintele, deprinderile acumulate intr-o perioada scolarizarii. in
Ltimpurile” pe care le traim si le experimentdm in momentul de
fatd, sunt ,in voga” diverse canale de comunicare la nivelul clasei.
Trebuie implicati in aceste grupuri de comunicare si parintii
copiilor cu CES. Trebuie facuta cunoscut la nivelul acestor grupuri
nu numai rezultatele academice ale copiilor tipici ci si promovarea
rezultatelor copiilor cu CES din cadrul terapiilor sau cabinetelor
de lucru individual cu acestia. in cazul acestor elevi, autoevaluarea
ca metoda de evaluare este mai putin utilizatd, dar nu exclusa in
totalitate. Aceasta este folosita doar in evaluarea scrisului corect
provenit dintr-o dictare potrivita varstei elevului, desigur si
diagnosticului acestuia si a capacitatilor lui cognitive. Prin
autoevaluare, acesta isi va numara si evalua greselile gramaticale,
greseli de scriere a cuvintelor si literelor. Evaluarea in cazul
elevilor cu CES este concretizatd in interventii educationale
planificate prin elaborarea unui plan de interventie individualizat/
personalizat.
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Perceptia parintilor privind
incluziunea elevilor cu
tulburare de spectru autist in
scoala de masa (Studiu)

De Gabriela Balau

Scoala Gimnaziala Nr. 3, Pipera-Voluntari (Ilfov)

Studiul prezentat abordeaza o tema de mare actualitate, axata pe
cele mai mari ingrijorari ale parintilor legate de incluziunea
copiilor lor, diagnosticati cu autism, in scolile de masa. Parintii
copiilor cu autism sunt o categorie de populatie cu pareri evident
diferite asupra scolii si a sistemului de invatdmant, fata de alte
categorii de persoane. Aceastd problema poate fi solutionata prin
efortul comun al tuturor celor implicati in domeniile politic,
stiintific, social, cultural- o atitudine pozitiva fata de copii cu
autism din partea societatii ar trebui sa devina unul dintre
obiectivele principale in parteneriatele educationale. Scopul
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acestui studiu este de a observa situatia actuala a sistemului de
invatamant privind copiii cu autism, parerile parintilor cu privire la
masurile ce au fost luate, dar si a masurilor ce pot fi luate pe viitor
si cateva aspecte ce ar putea fi imbunatatite pentru bunastarea,
intelegerea si adaptarea elevilor cu TSA in scoala de masa.

Una dintre functiile educatiei este de a asigura integrarea
indivizilor in societate. Scopul scolilor este de a educa toti copiii, si
nu numai pe cei care au indeplinit banda din ce in ce mai restransa
a criteriilor de selectie. Scolile speciale, chiar si pline de resurse
educationale, nu reusesc atat de des sa imputerniceasca copiii cu
dizabilitati sa isi caute locul potrivit in societate.

Acest esec de imputernicire nu mai este tolerat de persoanele cu
dizabilitati Insisi, luptdndu-se sa se confrunte cu procesele care ii
exclud, astfel, acestia spun in cadrul Organizatia Europeana
pentru viata independentd, formata in 1989: ,Din ce in ce mai mult
noi, persoanele cu dizabilitati, né ridicim vocea pentru a vorbi
impotriva depozitarii persoanelor cu dizabilitati in institutii
speciale si impotriva negdrii drepturi egale si civile. Nu mai
acceptdm segregarea si paternalismul de la oameni precum
expertii medicali, factorii de decizie politica si oficialii
administrativi.

In aceastd perspectivd, noua functie a educatiei in cazul elevilor cu
nevoi speciale ar trebui sd se schimbe de la integrare la
incluziune. ,Este necesar un angajament moral pentru integrarea
tuturor copiilor intr-un singur sistem de invatdmant, ca parte a
unui angajament mai larg pentru integrarea persoanelor cu
dizabilitdti in societate”. (Michael, 1996)

O bariera importantd a accesului elevilor cu dizabilitdti in
invatamantul de masa o reprezinta perspectiva competitivitatii in
procesul de admitere, cele mai importante criterii fiind media
notelor din primii 4 ani si rezultatele evaluarilor nationale. De fapt,
intreaga functionare a sistemului nostru de invatdmant se bazeaza
pe competitie si aceasta nu este o perspectiva noua.

fnca din regimul comunist, cele mai bune scoli erau destinate
elevilor cei mai performanti si recompensele pentru cei care aveau
cele mai bune rezultate au inceput inca de la gradinita. Toate
procesele de admitere dupa invatamantul obligatoriu de 8 clase, in
licee si universitati, au fost mari concursuri cu castigatori si
invinsi. Cadrele didactice au fost evaluate si pe baza competitiei si
pe baza rezultatelor elevilor lor la evaluari obisnuite, examene de
admitere sau la concursurile olimpice nationale. De fapt,
competitivitatea in scoli face parte din rolul sistemului de
invatdmant, de a pregati pentru viitoarea competitie in economie
si societate In ansamblu.

Exista o diferenta Intre comunism si regimul actual din Romania.
Fosta societate era foarte centralizata si condusa de autoritatile
comuniste, in timp ce in prezent statul s-a retras din fostele sale
functii, societatea fiind mult mai orientata spre piatd si urmand o
ideologie ,neoliberala” chiar si in redistribuirea beneficiilor, asa
cum arata unii sociologi est europeni (Mladenov, 2015).

Europa, si implicit Romania, are nevoie de sisteme educationale
mai incluzive si echitabile, care s& permita tuturor cetatenilor sa
reuseasca in educatie si sa isi dezvolte intregul potential,
indiferent de mediul lor si in functie de nevoile lor specifice de
invatare. Provocarea este de a crea medii de invatare incluzive in
care cursantii dezavantajati primesc sprijinul de care au nevoie
pentru a reusi si pentru a se simti respectati si apreciati. Sistemele
noastre educationale trebuie sa caute in mod activ sa promoveze

justitia, toleranta, solidaritatea, intelegerea interculturald,
cetatenia activa, respectul pentru diversitate si drepturile
fundamentale - valori si atitudini care sunt la fel de fundamentale
pentru coeziunea, succesul si bundstarea societatilor noastre si
care pot fi cel mai bine promovat prin educatie si formare.

Este clar ca multi profesori romani in special din invatamantul
secundar nu se simt confortabil sa lucreze cu elevi cu dizabilitati.
Ei pretind ca nu au expertiza sau ca nu sunt pregatiti sa lucreze cu
aceasta categorie si ar fi mai profitabil chiar si pentru acesti
studenti daca ar fi educati de un personal special pregatit intr-un
mediu specializat. Altii sustin platile mici in educatie comparativ
cu eforturile pe care trebuie sa le faca pentru a preda pentru atat
de multi elevi si pentru a-i face sa raspunda cerintelor, de aceea,
nu au timp si posibilitatea de a adapta programele sau metodele
de predare la nevoile de educatie speciala ale unor elevi. Ei sunt
tentati sa respinga conceptul de scoala incluziva in favoarea
conceptului de scoala pentru ,excelenta”. Cazul nu se aplica
intotdeauna, intrucat, profesorilor de gradinite sau de scoala
primara sunt mai deschisi sa lucreze cu elevi speciali in mediul de
masa.

Pentru a verifica perceptia pe care parintii copiilor cu autism o au
asupra tuturor aspectelor ce tin de incluziunea lor scolara s-a
aplicat un chestionar care s-a completat anonim de catre parinti,
iar datele furnizate au fost folosite doar in scopul cercetarii.
Metoda folosita este cea statistica, aceasta fiind folosita pentru
centralizare, prelucrare si grupare a datelor si pentru scorarea
indicatorilor esentiali, in vederea interpretdrii facile a datelor
obtinute.

Lotul acestei micro-cercetari a fost format din 26 de adulti, atat
din mediul urban, cat si din mediul rural, care au copii
diagnosticati cu autism, predominand parintii din mediul urban, in
procent de aproximativ 85% fata de 15% - reprezentarea celor din
mediul rural. Copiii celor care au participat la cercetare au varste
cuprinse intre 5 si 18 ani, cei mai multi avand 7 ani.

La intrebarea adresata parintilor daca sunt la curent cu politica
scolii in care sunt Inscrisi copiii cu privire la cerintele educative
speciale, 69,2% au raspuns ca aceasta are si au fost informati,
23,1% nu stiu despre politica si 7,7% au raspuns ca scoala nu are.
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Figura 1 - Politica scolii privind cerintele educative speciale

La intrebarea despre suportul general acordat de catre scoala in
ce priveste cerintele educative speciale ale copiilor cu autism din
lotul cercetdrii, se observa ca cea mai mare frecventa o are
calificativul 4- Destul de multumit, 33,3%; 2 dintre respondenti au
ales Niciun raspuns- calificativul 3 la intrebarea adresata.



Suportul oferit de catre scoald
Cumulative
Frequency Percent | Valid Percent Percent
Valid 1 4 14.8 14.8 14.8
2 5 18.5 18.5 33.3
3 2 7.4 7.4 40.7
4 9 33.3 33.3 74.1
5 7 259 25.9 100.0
Total 27 100.0 100.0

Tabelul 1 - Gradul de satisfactie al parintilor asupra suportului
oferit de catre scoala

In afard de acelasi procent de cazuri in care PIP-ul nu se
aplica(46,2%), unii parinti au fost consultati Cateodata- 23,1% in
elaborarea lui, 15,4% sunt implicati Intotdeauna si 11,5% Foarte
des. Din experintele personale si ale celor din jur cu scolile in care
sunt elevi copiii cu autism, implicarea parintelui in construirea
planului de interventie personalizat se rezuma la a-i fi transmis pe
e-mail la jumatatea anului scolar.
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Figura 2 - Implicarea parintilor in elaborarea PIP-ului de catre
scoala

In tabelul 2, referitor la intrebarea despre cum este primit la
scoala copilul cu autism din lotul cercetarii, se observa ca cea mai
mare frecventa o are calificativul 4- De acord, 51,9% dintre
raspunsurile parintilor ; 2 dintre respondenti au ales Total
dezacord- calificativul 1, 7,4% la intrebarea adresata.

Copilul meu este bine primit de scoald
Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Valid 1 2 7.4 7.4 7.4
3 2 7.4 7.4 14.8
4 14 51.9 51.9 66.7
5 9 333 333 100.0
Total 27 100.0 100.0

Tabelul 2 - Nivelul in care copilul este primit de cétre scoala din

punctul de vedere al parintilor

I Deloc multumit I Nu prea multumit Niciunul [l Destul de mulumit [l Foarte mulumit

0
Nivelul de contact pe care 1 aveti cu profesorul (... Modul fn care gcoala va spune despre progresul pe care 1I f..
Modul in care scoala va spune despre nevoile educationale... Educatia generala a copilului...

Figura 3 - Aspecte ale educatiei copilului cu autism din punctul de
vedere al parintilor

In figura de mai sus, s-au analizat aspecte ale educatiei copilului
cu autism. La variabila Nivelul de contact pe care il aveti cu
profesorul (profesorii) copilului dvs. s-a obtinut un procent
majoritar de 40,7%, calificativul 4- Destul de multumit. La
variabila Modul in care scoala va spune despre nevoile
educationale ale copilului dumneavoastra s-a obtinut un procent
majoritar de 33,3%, la calificativul 4- Destul de multumit si
calificativul 5- Foarte multumit. La variabila Modul in care scoala
va spune despre progresul pe care il face copilul dumneavoastra
s-a obtinut un procent majoritar de 33,3%, la calificativul 5- Foarte
multumit. La variabila Educatia generala a copilului dvs. s-a
obtinut un procent majoritar de 44,4%, la calificativul 4- Destul de
multumit.

Concluzii

parintii sunt in procent mare foarte multumiti de cum decurg
relatiile cu scoala;

parintii cred ca ceea ce invata copilul cu autism la scoald este
potrivit nevoilor sale;

parintii considera ca scoala ofera suport adecvat nevoilor
copiilor cu autism(curriculum integrat, cadre didactice
pregatite, PIP).

scoala a tinut cont de sugestiile parintilor si a rezolvat
doleantele acestora la un nivel satisfacator.

Dintre limitdrile acestui studiu, putem aminti mai intai faptul ca
loturile erau prea mici pentru a fi considerate reprezentative. A
existat, de asemenea, un dezechilibru, desi unul destul de mic,
intre subiectii de sex masculin si feminin, rezultatele pot fi
considerate corelate, dar nu generalizate.

Cercetdrile viitoare ar putea lua in considerare selectarea unui
esantion mai mare care sa mentina paritatea de gen.

Bibliografie

Ahmad, W. (2012). Barriers of Inclusive Education for Children
with Intellectual Disability. Indian Stream Research Journal. Vol. 2,
Issue II, 1-4.

Dua, V., & Dua, A. (2017). Inclusive Education: Challenges and
Barriers. Indian Journal of Research, 856-858.

Nicholas, H. F. (2014, Iulie 1). The Factors Predicting Stress,
Anxiety and Depression in the Parents of Children with Autism.
Retrieved from Research Gate: www.researchgate.net/publication/
263935946 The Factors Predicting Stress Anxiety and Depressio
n in the Parents of Children with Autism



Predarea diferentiata a limbii
engleze la elevii cu CES prin
folosirea tehnologiei si a
aplicatiilor mobile

De Andra-Rodica Oneci

Scoala Gimnaziala Radu cel Mare, Gaesti (Dambovita)

Invatarea asistatd de tehnologie ofera profesorului posibilitatea de
a personaliza intreg procesul educational in functie de nevoile
fiecarui elev in parte, fie el tipic sau atipic, economisind timp si
facand activitatile mult mai atractive pentru elevi. In cazul elevilor
cu CES, un mediu digital de invatare potrivit impreuna cu metoda
adecvata si/ sau un spatiu de invatare flexibil né permite sa lucram
cu elevi care nu sunt la acelasi nivel, nu fac acelasi lucru sau in
acelasi timp, implicandu-i in activitati de invatare activa. Utilizarea
tehnologiei (RED-uri, programe online, site-uri educationale,
intalniri live, studiu/ sarcini individuale etc.) aduce multiple
avantaje precum: personalizarea invatarii, incurajarea colaborarii
intre elevi, a invatdrii reciproce (peer learning), dezvoltarea
increderii in sine a elevilor cu CES si diferentierea continuturilor
in cazul elevilor atipici. Dezavantajele folosirii tehnologiei includ:
lipsa instrumentelor digitale, dificultati in utilizarea acestora
acasa, lipsa sprijinului in realizarea sarcinilor de lucru, frustrarea,
probleme de conexiune la internet etc. Predarea diferentiata prin
folosirea tehnologiei este esentiala, insa este nevoie de investitii
urgente pentru a sustine dreptul tuturor elevilor la educatie.

,Nu exista doi oameni la fel, daramite o intreaga clasa de
elevi.”

Copiii Incep sa invete de la o varsta foarte frageda si continua sa
faca acest lucru pe tot parcursul vietii lor de adulti. Invatarea
limbilor straine nu face exceptie, deoarece copiii din Romania,
conform curriculumului national in vigoare, incep sa studieze
limba engleza ca a doua limba inca din invatamantul prescolar.

In timp ce invitarea traditionald se caracterizeaza prin
uniformitate, Invatarea imbunatatitd/asistata de tehnologie ofera
profesorului posibilitatea de a personaliza intreg procesul
educational in functie de nevoile fiecarui elev, fie el tipic sau
atipic, economisind timp si facand activitatile mult mai atractive
pentru elevi.

Pentru profesor, desigur, ar fi mai usor ca toti elevii sa lucreze in
acelasi ritm, pe acelasi subiect, in acelasi timp, din motive
practice. De asemenea, este mai usor pentru el/ea daca toti elevii
dau un test la sfarsitul unei unitati de invatare, in acelasi timp, cu
aceleasi subiecte. Dar acest lucru ar dezavantaja elevii cu nevoi/
cerinte educationale speciale (CES) deoarece ritmul lor de
invatare/ de raspuns este diferit de ritmul de invatare al unui elev
tipic.

Singura optiune in acest caz este diferentierea si/sau
personalizarea, iar profesorii au posibilitatea de a concepe planuri
educationale individualizate care ar trebui sa contina un numar de
activitati si strategii de invatare adecvate pentru fiecare elev cu
nevoi educationale speciale.

Tehnologia poate ajuta cu siguranta sistemul educational sa fie
mai incluziv deoarece invatarea nu este aceeasi pentru toti. Un
mediu digital de invatare impreuna cu metoda adecvata si/sau un
spatiu de invatare flexibil né permite sa lucram cu un grup de
persoane care nu sunt la acelasi nivel, nu fac acelasi lucru sau in
acelasi timp, implicandu-le in activitati de Invatare activa.

Evolutia aplicatiilor si a platformelor digitale a facut posibila
utilizarea de catre profesori a activitatilor diferentiate pentru
elevii cu nevoi educationale speciale. Resursele tehnologice
disponibile online drept resursa educationala deschisa astazi pot fi
utilizate cu/ de catre elevii cu cerinte educationale speciale
deoarece acestea nu sunt concepute in mod specific pentru un
anume nivel de clasd, ci mai degraba de cunoastere a limbii
engleze, in efortul de a fi utile pentru profesorii de toate nivelurile
de clasa si pentru elevii cu intelect diferit.

Multitudinea de resurse digitale existenta drept urmare a
masurilor restrictive impuse in timpul pandemiei de Covid-19 a dat
nastere unui fenomen de ‘digitalizare’ a procesului educativ. Iar
daca inainte de aceasta ,explozie digitald”, elevii mai lenti sau mai
rapizi decat profesorul se simteau adesea exclusi, plictisiti sau
frustrati in cadrul orelor de limba englezd, iata ca acum au sansa
de a lucra, in ritmul lor, Intr-un mediu de invatare mai potrivit si
mai atractiv pentru ei.

In contextul pandemiei de COVID-19, majoritatea scolilor au optat
pentru invatarea mixtd, adica: o componenta sincrona (intalniri
live, de obicei desfasurate pe Zoom sau pe Google Meet) si o
componenta asincrona (studiu individual, sarcini individuale,
proiecte, munca in colaborare etc.).

Atunci cand este vorba de lectii sincrone, majoritatea profesorilor
au recurs/recurg la platforme online care faciliteaza intalnirile live.
(Zoom, Meet, Teams, Adservio, Skype, WhatsApp etc.).
Dezavantajul major al acestui tip de activitati de invatare este ca
predarea se adreseaza intregii clase si, din cauza constrangerilor
de timp, nu poate fi personalizatd in functie de nevoile fiecarui
elev in parte, mai ales in detrimentul elevilor cu CES.

Atunci cand vorbim despre invatarea asincrona, existd mai multe
resurse disponibile pentru elevii cu nevoi educationale speciale:

¢ Platforma de implicare a elevilor Seesaw, folosita de profesori
pentru a produce si a posta videoclipuri cu lectiile lor, pe care
elevii le pot accesa individual, in ritm propriu;-
Understood.org, un alt site gratuit care ofera o multime de
informatii despre incluziunea in clasa, videoclipuri, articole si
aplicatii educationale, jocuri si tehnologie asistiva aprobate
de catre experti;

¢ Programe online de adaptive-phonics, precum Lalilo, folosite

pentru a-i ajuta pe elevi la recunoasterea si intelegerea
cuvintelor;

¢ Atunci cand lucreaza in grupuri de nivel, profesorul poate
lucra cu elevii de nivel inferior sau mediu pe site-uri web de
predare precum Moby Max, Khan Academy, IXL sau Starfall.

Instruirea online totusi nu ar trebui sa fie singura modalitate prin
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care elevii sa dobandeasca noi informatii:

¢ Pentru activitatile de urmarire si de reflectie (discutii,
practica suplimentara, evaluare), profesorul poate crea un fir
de discutie (thread) pe platforme educationale precum
Edmodo, un forum pe platforma Padlet sau un document
Google Docs, unde toti elevii isi pot adauga ideile si-si pot
aduce contributia pe diferite niveluri/grade de dificultate;

Atunci cand se lucreaza cu grupuri de elevi cu CES de nivel
superior, elevii pot fi grupati impreuna cu alti elevi din clasa
si pot face prezentari, prin practica colaborativa, folosind
site-uri web de prezentare precum Prezi, Powtoon (prezentari
online), Storybird (carti de povesti online), Kizoa (software de
prezentare de imagini) si EduGlogs. Prezentarile pot fi vazute,
discutate si uneori evaluate la sfarsitul intalnirii (online)
impreuna cu intreaga clasd;

Gamificarea este, de asemenea, aplicabild si in cazul elevilor
cu CES: de exemplu instrumentul online Baamboozle, (elevii
sunt impartiti in grupuri pentru a juca jocuri educationale
distractive), Boom Cards de la Boom Learning (activitati
personalizate in care elevii pot indeplini sarcini pentru a
castiga recompense digitale); LearningApps, Kahoot, Sebran’s
ABC etc.

Colaborarea dintre elevi este esentiala in cadrul orelor de limba
englezd, mai ales atunci cand discutam despre lucrul cu elevii cu
CES. Proiectele sunt modalitdti excelente de a aduce impreuna
elevii tipici si elevii cu cerinte educationale speciale si de a-i face
sa lucreze colaborativ la diferite proiecte, pe anumite subiecte
(familia, scoala, fructe si legume, rutina zilnica, etc.). in acest caz,
elevii mai priceputi la limba engleza ii pot ajuta pe elevii care au
probleme cu aceasta prin exercitii de dictie, repetitie, sau prin
invatarea reciproca (peer learning).

O altd modalitate utila de a incuraja elevii cu CES este utilizarea
curriculumului diferentiat pentru a diferentia instruirea in clasa.
Nu toti elevii trebuie sa atinga cel mai inalt nivel, ci fiecare elev
trebuie sa atinga nivelul de care este capabil in acel moment.

Toate aspectele mentionate mai sus né-ar face sa credem ca
tehnologia este raspunsul la toate problemele sistemului
educational, in timpul pandemiei si post COVID-19. Totusi, ce se
intampla atunci cand sala de clasd/domiciliile elevilor nu sunt bine
echipate?

Dezavantajele utilizarii resurselor digitale, in special atunci cand
se lucreaza cu elevi cu nevoi educationale speciale, apar mai ales
atunci cand este vorba de invatarea hibrida, invatarea online sau
invatarea mixtd si pot include si: lipsa instrumentelor digitale,
dificultati in utilizarea instrumentelor digitale acasa, lipsa
sprijinului din partea altor persoane in realizarea sarcinilor de
lucru, presiunea timpului, frustrarea, probleme de conexiune la
internet, etc.

Potrivit noului raport UNICEF - Uniunea Internationala a
Telecomunicatiilor (UIT) publicat la 30 noiembrie 2020, doua
treimi dintre copiii de varsta scolara din lume - adica 1,3 miliarde
de copii cu varste cuprinse intre 3 si 17 ani - nu au acces la
internet acasa, ceea ce face ca elevii cu nevoi speciale sa fie si mai
vulnerabili. Cele doua institutii au lansat un apel pentru investitii
urgente in educatie, pentru a ajuta copiii si tinerii cdrora li se
refuza acum dreptul la educatie, deoarece nu au mijloacele si
instrumentele necesare pentru a avea acces la invatare digitala de

calitate si la oportunitati online.
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Strategii de rezolvare a
problemelor (Cercetare)

De Laura-Maria Gurgu

Scoala Gimnaziala Alexandru Ioan Cuza, Roman (Neamt)
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Adaptarea procesului instructiv-educativ la particularitatile
individuale ale elevilor si realizarea unor activitati didactice
nuantate sunt necesare datorita deosebirilor existente intre elevii
de aceeasi varstd, supusi unui proces comun de instruire. Pentru a
ajunge la o cat mai buna cunoastere a elevilor, invatatorul trebuie
sa foloseasca strategii didactice cat mai variate, sa stie sd aleaga
pe cele mai potrivite scopului propus si sa le adapteze la conditiile
oferite de colectivul de elevi pe care il indruma. Conversatia
euristica si problematizarea, ca metode didactice utilizate in
activitatea de rezolvare a problemelor la orele de matematica,
constituie o sursa larga de inovatie si de creatii in lectie pentru
invatator, de mobilizare si activizare pentru elevi, de perfectionare

a procesului instructiv - educativ, de colaborare a elevilor in
participarea lor la procesul de invatare.

Transformarile progresive prin care a trecut invatamantul au
impus o evolutie ascendenta a metodologiei, laturii sale
procesuale. Atentia acordata reconsiderarii finalitatilor si
continutului instructiei si educatiei a fost dublata de o
néintreruptd grija pentru reevaluarea si perfectionarea metodelor,
n deplin acord cu acestea. Aflandu-se sub control social, intregul
proces instructiv-educativ scolar ramané deschis aplicarii unor
metode mai eficiente de instruire.

In acest scop, ca invatitoare a unei clase de elevi, mi-am propus ca
in cadrul unui experiment, in orele de matematica sa realizez
urmatoarele obiective:
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L]

cresterea motivatiei invatarii si, implicit a randamentului
scolar, in ceea ce priveste rezolvarea problemelor
matematice, ca urmare a utilizarii problematizarii si
conversatiei euristice;

L]

conceperea Si propunerea unor situatii - problema dar si a
unor modalitati de aplicare a conversatiei euristice, in cadrul
disciplinei matematica, la clasa a IlI-a;

rezolvarea situatiilor - problema respectand etapele aplicarii
problematizarii si a modalitatilor de utilizare a conversatiei
euristice;

valorificarea in practica a situatiilor - problema si a
modalitatilor de aplicare a conversatiei euristice discutate si
analizate.

In cadrul experimentului, am formulat urméatoarea ipoteza de
lucru:

Dacd in cadrul orelor de matematicd vom utiliza conversatia
euristica si problematizarea, vom stimula o atitudine activa a
elevilor fatd de invdtare, ceea ce va conduce la cresterea
randamentului scolar.

Rezultatele obtinute la testul initial, la testele de evaluare
formativa in cadrul grupului experimental, dar si rezultatele
inregistrate la testul final, ambelor esantioane - experimental si
martor - au fost inregistrate in tabele analitice si sintetice. Pe baza
acestor rezultate s-a intocmit centralizatorul, histogramele
comparative si graficul comparativ al celor doua teste. Elevii
grupului experimental au inregistrat la testul final un progres
semnificativ, fapt demonstrat de calificativele obtinute. Acest lucru
evidentiaza faptul ca elevii au reusit sa constientizeze, sa utilizeze
in diferite contexte, cu un grad din ce in ce mai sporit de
dificultate, notiunile invatate.

Comparand rezultatele obtinute in etapa initiala si finald am
constatat ca, la nivel teoretic si aplicativ, majoritatea elevilor
clasei a Ill-a (din esantionul experimental) au inregistrat progrese.
De remarcat este faptul ca la evaluarile finale, niciun elev nu a mai
obtinut calificativul insuficient.

Din cei trei elevi care la testul initial, la matematica, au luat
calificativul suficient, doi elevi au ,migrat” spre foarte bine, iar
elevul G.C. a obtinut calificativul bine la testul final. $i o parte
dintre elevii care au obtinut la testul initial calificativul bine, au
realizat un punctaj mai mare la urmatoarele teste, primind astfel
calificativul foarte bine, chiar de la evaluérile intermediare. in
ceea ce priveste elevii care au obtinut calificativul foarte bine la
testarea initiala, acestia s-au mentinut la acelasi nivel de-a lungul
celorlalte teste, inclusiv la testul final.

Cu toate acestea exista elevi, care au ramas la nivelul initial,
nereusind sa inregistreze progrese prea mari. Tinand insa seama
de faptul ca gradul de dificultate al testelor a fost din ce in ce mai
mare, cerintele din ce in ce mai complexe si gradul de
abstractizare a notiunilor mai ridicat, faptul ca acesti elevi nu au
obtinut rezultate mai mici demonstreaza ca la nivelul achizitiilor
s-a inregistrat totusi un progres.

Acest experiment mi-a oferit ocazia sa observ ca elevii pot si chiar
vor sa (re)descopere sau sa-si construiasca cunostintele adunand
informatii din diverse surse, investigand probleme specifice vietii
actuale, ascultand ceea ce altii au de spus, argumentandu-si ideile,
lucrand in echipa .
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Am descoperit laturi ascunse pana acum, trasaturi de caracter pe
care invatamantul traditional nu a reusit sa le stimuleze. Elevi,
care pana a avea loc acest experiment abandonau rezolvarea
problemelor inca din prima faza de prezentare a lor, si-au
schimbat evident atitudinea vis-a-vis de cerintele date in cadrul
orei, implicandu-se foarte mult in realizarea sarcinilor.

La polul opus s-au situat elevi comozi, pasivi, care nu s-au implicat
in niciun fel, nu au contribuit la rezolvarea problemelor, la
solutionarea dilemelor propuse de catre acestea. Acestia s-au
multumit sa reduca activitatea lor la cea de transcriere, motiv
pentru care nici nu au inregistrat progrese masurabile. Unii s-au
implicat intr-o faza initiala, dar greselile repetate pe care le faceau
i-au descurajat si i-au transformat intr-un factor pasiv al invatarii.

Utilizarea conversatiei euristice si a problematizarii nu a avut loc
doar la matematica, in activitatea de rezolvare a problemelor, ci si
la alte discipline de invatamant. Elevii au invatat astfel sa profite
de abilitatile si aptitudinile pe care le au fiecare dintre ei la
diferite materii.

Facand o evaluare a rezultatelor obtinute, comparativ cu
esantionul martor se poate spune ca strategiile interactive au
antrenat elevii Intr-o activitate la clasa ce rupe barierele lectiilor
clasice, oferindu-le un cadru nou de manifestare, bazat pe
cunostintele anterioare, dorinta de afirmare, libertatea exprimarii,
conducerea subtila a invatatorului spre descoperirea unor
adevaruri nascand un real progres. Prin aplicarea acestor
strategii, s-a asigurat formarea unor deprinderi de munca
individuala si de grup, spiritul de ordine si cooperare, rezolvarea
problemelor prin mai multe moduri, valorificarea la maxim a
timpului, manifestarea personalitatii sub toate aspectele sale,
stimularea potentialului individual, cunoagsterea interpersonala si
nu in ultimul rand, cresterea increderii in fortele proprii la
majoritatea elevilor.

Factorii influenti in educarea
lecturii scolare (Studiu)

De Minodora Trasca

Liceul Teoretic Dr. Victor Gomoiu, Vanju Mare (Mehedinti)

Lectura este o metoda esentiala de munca intelectuald, este o
parte componenta a procesului de invatare, o dimensiune
importanta in paradigma educatiei permanente. Acest studiu
evidentiaza importanta lecturii scolare si a educarii acesteia,
precum si factorii care contribuie la formarea gustului pentru
lectura. Contine informatii privind multiplele aspecte educative pe
care lectura le implica, precum si importanta dezvoltarii
competentei lectorale.

Importanta lecturii este datda de multiplele aspecte educative pe
care le implica:
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¢ Aspectul cognitiv (prin lectura elevii si imbogatesc
cunostintele despre lume, despre realitate, descopere
structura vietii);

o Aspectul educativ-afectiv (lectura contribuie la educatia etica
si estetica a copiilor);

o Aspectul formativ (prin lectura se formeaza si se consolideaza
tehnicile de munca intelectuald, se dezvolta gandirea,
imaginatia, capacitatea de exprimare corecta).

In scoald, lectura este un tip de invatare specific orientata de
obiective de integrare. In lucrarea ,Didactica lecturii - o abordare
functionald”, autoarea Octavia Costea sintetizeaza pluralitatea
lecturilor in scoala: lectura cu voce tare si in gand, lectura textului
literar, lectura interpretativa, lectura de cautare (descifrarea unei
situatii abstracte), lectura explicativa, metodica, lectura de
documentare (istorie, geografie, biologie), lectura graficelor si
schemelor.

In practica lecturii in scoald, redimensionarea procesului lecturii
are in vedere locul cartii, formarea comportamentului lectorului si
dimensiunea didactica a lecturii. In lucrarea ,Introducere in teoria
lecturii”, Paul Cornea vorbeste despre 6 tipuri de lectori, dintre
care lectorul virtual si lectorul real intereseaza in primul rand in
didactica lecturii.

Prin lectura se modeleaza doua comportamente: unul obiectiv si
celalalt proiectiv. In primul caz, cartea e perceputa ca sursa de
informatii, in cel de-al doilea caz devine o proiectie a sinelui,
angajat intr-o aventura intelectuala sau afectiva.

Indepartarea elevilor de carte sau declinul lecturii a devenit un
fenomen ingrijordtor, un adversar puternic in studiul literaturii in
scoald. Reflectand la acest fenomen, am constatat ca
factorul-cadru care influenteaza aceasta stare de lucruri este
contextul social, economic, tehnic care ofera alte posibilitati de
petrecere a timpului liber, de ocupare a timpului care ar trebui
destinat invatdrii.

Responsabilitatea in ceea ce priveste cultivarea lecturii revine la
inceput familiei care, ar fi de dorit, sa incerce sa-si creeze o mica
biblioteca, sa aprecieze cultura si frumosul, sa puna achizitia de
carte aldturi de acumularea de bunuri de larg consum. Lipsa
modelului in familie este o cauza. Nici parintii nu (mai) citesc sau
sunt preocupati de lectura copiilor. Eu cred ca interesul pentru
lectura se naste in familie, la varsta prescolard, in clipele acelea
unice cand bunicii sau parintii ii citesc copilului, apoi creste odata
cu deprinderea tainelor cititului.

Astazi, parintii se lamenteaza ca nu mai citeste copilul, ca nu stiu
ce sd facd, dar lasd totul in seama scolii.

Sigur, profesorul este cel care contribuie la indrumarea lecturii
elevilor, la formarea deprinderilor de munca intelectuala si de
studiu independent. Exista conceptia ca profesorul de limba
romana se ocupa de organizarea lecturii elevilor, dar fiecare
profesor la obiectul pe care il preda poate si trebuie sa incurajeze
elevii sd citeasca in domeniul respectiv. De pilda, poate indica
enciclopedii, dictionare, reviste de specialitate, lectura unor carti
pe suport de hartie sau in format electronic.

Profesorul de limba romanad este cel care urmareste in permanenta
legatura intre demersul didactic de abordare a lecturii la clasa si
continuarea lecturii acasa.

Profesorul, si nu numai cel de limba roméand, formeaza ceea ce se
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numeste ,competenta lectorala”.

In lucrarea ,Introducere in teoria lecturii” Paul Cornea defineste
competenta lectorala ca ,totalizarea cunostintelor necesare citirii
si intelegerii textelor” din doua perspective: una normativa, a
lectorului implicit, alta descriptiva, a lectorului real. Competenta
lectorala sintetizeaza, in conceptia autorului mentionat, cel putin
alte trei competente: comunicativa, literara (stiintifica) si
culturala.

Competenta comunicativa presupune un set de modele globale
lingvistice, institutionalizate, o serie de strategii preferentiale si
modalitatea utilizarii ,in situatie” a cunostintelor lingvistice. Ea
scoate in evidenta ca vorbirea curentd nu presupune numai
cunoasterea limbii, ci si capacitatea de a traduce, de a alege stilul.

Competenta literara presupune cunoasterea sistemelor de coduri
si experienta transtextualitatii si are ca trasatura definitorie
,creativitatea”. In orice lectura literara nu este vorba doar de
utilizarea diverselor conventii (genul, stilul, gruparea etc.), ci si de
capacitatea de a inventa sensuri complementare, de a stabili
legaturi.

Competenta culturala este aptitudinea de a integra si ierarhiza
cunostintele, de a le folosi in mod productiv.

Un rol important in promovarea si stimularea lecturii elevilor il au
textele, integrale sau fragmentele, incluse in manuale. Multe
dintre acestea nu mai raspund orizontului de asteptari specific
elevilor din generatiile actuale. Selectarea textelor literare trebuie
sa raspunda programei scolare, dar si tipului de cititor-elevul care
are particularitdtile generatiei sale, ale contextului
social-economic, cultural in care trdieste.

In activitatea concreta la clasa, studiul textelor literare are o
traiectorie fixa, de la lectura la interpretare, iar acest demers duce
la stereotipii, la inertii de lectura si interpretare care duc la
apropierea artificiala, impusa a cititorului fata de opera literara.

Iminenta evaluarilor standardizate constrange inevitabil lectura
literaturii de specialitate realizata in orele de curs la varianta
lecturii facute cu un scop précis. Astfel, literatura devine un
pretext, un mijloc/ un instrument prin care se formeaza
cunostintele si competentele de lectura evaluate prin examenele
nationale. Suntem preocupati de demonstratii, de tehnici
discursive specifice narativului si poeticului, uitdm sau ignoram
formarea gustului pentru lectura. Programele scolare stipuleaza
cultivarea interesului pentru lecturd, a placerii de a citi si a
gustului estetic in domeniul literaturii, dar acestea sunt formulate
doar ca ,valori si atitudini” dezirabile ce nu pot fi masurate
standardizat; literatura devine o materie de examen, dispare
lectura de placere, dispare cititorul inocent.

In practica abordarii lecturii scolare dispare ceea ce Roland
Barthes Intelegea prin lecturd- o complicitate a cititorului cu
scriitorul. Interpretarea lecturii literare trebuie sa se bazeze pe
respectarea unui raport armonios intre ceea ce Umberto Eco
numea ,drepturile textului” si ,drepturile cititorului”. E drept ca
prin formularea competentelor ce vizeaza capacitatea de
exprimare a opiniei elevului in legdtura cu anumite aspecte ale
textului literar se tinde cdtre respectarea sau catre luarea in
considerare a cititorului.

Factorul media nu atrage atentia asupra importantei lecturii,
emisiunile de promovare a cartii sau recenziile de presa nu se



adreseaza copiilor.

Calculatorul (internetul) a castigat teren in fata cartii. Noua
tehnologie poate stimula interesul pentru lectura daca stim sa o
integram in activitatea la clasa si daca sugeram elevilor cum sa o
foloseasca in afara orelor de curs.

La acesti factori care influenteaza in sens negativ lectura elevilor
se adauga supraincdrcarea activitatii lor (programa, orar,
evaluari).

In concluzie, scolii (si nu numai scolii) ii revine un obiectiv cultural
major: s gaseasca motivatiile lecturii, sa imbunatateasca
randamentul calitativ al comprehensiunii, sa dezvolte abilitatea
abordarii plurale a textelor ,pentru a inmulti sansele individului de
a se intelege pe sine si de a-i intelege pe altii” (Paul Cornea).
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Studiu experimental privind
rolul formativ al jocurilor
didactice in formarea
competentelor de comunicare
in gradinita

De Elena Moncea

Gradinita cu Program Prelungit Junior, Dej (Cluj)

Investigatia pedagogicd s-a realizat la nivel I prescolar in vederea
desprinderii si evidentierii unor observatii si concluzii cu privire la
dezvoltarea competentelor de comunicare. Cercetarea s-a axat pe
promovarea in mai mare mdasura a unor activitdti cu caracter ludic,
fiind evidentiata relatia de complementaritate intre jocul didactic
si formarea competentelor de comunicare prin dezvoltarea
capacitatilor de comunicare ale prescolarilor (limbajul receptiv si
limbajul expresiv). Procesul instructiv-educativ la nivel I prescolar
a fost conceput ca un sistem de activitdti in cadrul carora s-a
realizat imbinarea jocului didactic cu alte mijloace de invatamant,
ponderea cea mai mare acordandu-se jocului didactic.

Motivatia, scopul, obiectivele cercetarii
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Motivatia cercetarii intreprinse rezulta din includerea jocului
didactic in categoria principalelor metode active, atractive pentru
prescolari, fapt scos in evidenta de catre psihopedagogia moderna.
In cadrul investigatiei pedagogice intreprinse, scopurile vizate
sunt urmatoarele:

¢ Elaborarea unor seturi de jocuri care sa faciliteze formarea
competentelor de comunicare la prescolari prin exersarea
actelor comunicarii: ascultare si vorbire, ,citire” si ,scriere”.

» Aplicarea acestor jocuri in cadrul activitatilor specifice
domeniului experiential Limba si comunicare, studierea
eficientei lor, precum si a influentei lor asupra evolutiei
limbajului receptiv si expresiv, dar si asupra demersului
didactic intreprins de educator.

Obiectivele cercetarii sunt:

1. Identificarea nivelului de dezvoltare a competentelor de
comunicare la prescolarii cuprinsi in demersul experimental.

2. Aplicarea unui program educational bazat pe joc didactic la
grupa experimentala.

3. Identificarea masurii in care competentele de comunicare ale
prescolarilor din grupa experimentala s-au dezvoltat in urma
aplicarii programului educational bazat pe joc didactic.

Ipoteza cercetarii

Avand in vedere faptul ca inca de la varsta prescolara copiii
trebuie sa dispuna de capacitatea de a comunica cu cei din jur, de
a-si exprima impresiile, gandurile, ideile, constituindu-si astfel
pentru mai tarziu, o baza in activitatea scolara si in viata sociald,
mi-am propus ca pe parcursul anului scolar 2020-2021 sa
experimentez la grupd un program de interventie educationala
axat preponderent pe joc didactic, in diferite secvente ale
activitatilor, in cadrul activitatilor de educare a limbajului. Ipoteza
cercetdrii este urmatoarea: Aplicarea, in cadrul domeniului Limba
si comunicare a unui program de interventie educationald axat pe
joc didactic contribuie la dezvoltarea capacitatilor de comunicare
expresiva si de comprehensiune a mesajului oral si scris ale
prescolarilor.

Variabilele cercetarii

In experiment intervin doud categorii de variabile: variabila
independenta si variabila dependentd. Variabila independenta:
jocul didactic de dezvoltare a capacitdtilor de comunicare
expresiva si de comprehensiune a mesajuloui oral si scris.
Variabila dependenta: calitatea si functionalitatea abilitdtilor de
comunicare ale prescolarilor.

Metodologia cercetarii

In componenta sistemului metodelor de cercetare utilizare au fost
cuprinse urmatoarele metode: experimentul pedagogic, studiul
documentelor scolare si analiza produselor activitatii prescolarilor,
metoda convorbirilor, observatia sistematica.

Experimentul pedagogic a constituit principala metoda de
investigare utilizata pe parcursul cercetarii pedagogice.
Verificarea ipotezei de lucru a presupus organizarea si
desfasurarea unui demers metodologic, derulat in anul scolar
2020-2021, la activitatile din domeniul experiential Limba si
comunicare. Experimentul pedagogic a fost organizat in Gradinita
cu P.P. ,Junior”. In demersurile metodologice organizate pentru
studiu, a fost implicata grupa mijlocie program prelungit.
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Studiul documentelor scolare si analiza de continut a produselor
activitatii copiilor a dus la colectarea unor date referitoare
deopotriva la activitatea educatorului si cea a copiilor. Au fost
studiate materiale referioare la activitatea didactica, fisele de
observatie curenta a copiilor, fiind studiate totodata si materiale
reprezentative pentru produsele activitatii prescolarilor: caiete de
lucru, fise de lucru si de evaluare, portofolii. Acestea au permis
conturarea unei imagini de ansamblu asupra modului in care se
organizeaza si se desfasoara activitatile de educarea limbajului la
grupa mijlocie prescolari.

Metoda convorbirilor s-a concretizat in dialogul cu copiii,
acumulandu-se diferite opinii in legatura cu aspectul cercetat,
permitand si evidentierea unor interese, aspiratii, dorinte, pareri
ale subiectilor implicat;i.

Observatia sistematica a fost utilizatd intr-o mare masura pe tot
parcursul experimentului, oferind date suplimentare in legatura cu
diversele aspecte ale fenomenelor investigate. In etapa
constatativa, metoda observatiei sistematice s-a utilizat in scopul
stabilirii nivelului dezvoltarii limbajului la componentii
esantionului de subiecti. In vederea colectarii de date utile,
observatia s-a orientat atét in directia activitatii copiilor, cat si a
activitatii intreprinse de educator. In ceea ce priveste activitatea
prescolarilor au fost urmarite urmatoarele aspecte: aprecierea
interesului si a motivatiei prescolarilor vizavi de actele
comunicarii, prin studierea comportamentului si a reactiilor lor,
stabilindu-se totodata si nivelul competentelor de comunicare.

Observatiile orientate asupra activitatii prestate de educator au
avut in vedere circumscrierea urmatoarelor aspecte: identificarea
stilului didactic al educatorului, stabilirea masurii in care se
respecta cerintele legate de organizarea eficienta a experientelor
de invatare pentru prescolari, identificarea ponderii in care
introduce si foloseste metode interactive in diferite secvente ale
activitatii, incluzand participarea activa a copiilor la activitati.

Metoda observatiei a fost utilizata si pe parcursul experimentului
propriu-zis in scopul identificarii eficientei interventiei metodelor
interactive in dezvoltarea capacitatilor de comunicare la prescolari
si a aspectelor relevante, legate de utilizarea acestora in diferite
secvente ale activitatilor specifice domeniului experiential Limba
si comunicare. S-au depistat totodata toate aspectele, atat
benefice, cat si mai putin benefice ale utilizarii metodelor
interactive, in vederea stabilirii unor strategii ameliorative, in
functie de conditiile concrete.

In ceea ce priveste continutul stiintific cu care s-a operat, au fost
identificate acele secvente care au fost asimilate cu usurinta sau
cu dificultate de cdtre prescolari, in vederea gasirii unor solutii
practice de inlaturare a dificultatilor.

Esantionul de subiecti

Testarea ipotezei de lucru si realizarea obiectivelor au presupus
organizarea unei investigatii stiintifice experimentale, care a
constat intr-un sistem de experimente didactice organizate pe
parcursul anului scolar 2020-2021, in cadrul activitatilor din
domeniul Limba si Comunicare. Cercetarea pedagogica s-a
desfasurat la Gradinita cu P.P. ,Junior” pe durata anului scolar
2020- 2021, la grupa mijlocie, nivelul I. Am intreprins cercetarea
asupra unui singur esantion: 25 copii cu varste cuprinse intre 4- 5
ani.

Pentru a pune in evidenta rolul factorului experimental, am testat

13

grupa de prescolari inainte de introducerea variabilei
independente si dupa. La incheierea cercetarii, am comparat
rezultatele obtinute la testarea initiala si testarea finald, pentru a
conchide ca diferentele se datoreaza introducerii variabilei
independente.

Baza experimentald a investigatiei a antrenat 25 de copii de grupa
mijlocie. Toti copiii corespund standardelor de varsta din punct de
vedere fizic si intelectual. Majoritatea copiilor provin din familii
normal constituite, biparentale. Toti copiii grupei sunt cetateni
romani de nationalitatea romana.

Etapele cercetarii

Experimentul, avand un caracter procesual, implicd o desfagurare
in timp. Etapele desfasurarii lui sunt: Pretest (Etapa initiald -
constatativd) este etapa in care se stabileste nivelul existent in
momentul initierii experimentului, diagnosticarea nivelului de
dezvoltare a competentelor de comunicare la copii de varsta
prescolara implicati in demersul experimental.

Experimentul formativ (Etapa experimentald)- este etapa in care
am utilizat jocuri didactice pentru stimularea formarii
competentelor de comunicare la pregcolarii grupei experimentale.
Posttest (Etapa finala) - este etapa in care am masurat nivelul final
al variabilei dependente. In etapa finala, am aplicat probe de
evaluare a cunostintelor, priceperilor si deprinderilor, pe baza
acelorasi tipuri de sarcini cu ale probelor initiale, fiind modificat
continutul concret al probelor in functie de ceea ce prescolarii au
dobandit in etapa experimentala.

Pretest (Etapa constatativd) s-a desfasurat in perioada
septembrie-octombrie a anului 2020. in cadrul acestei etape
constatative, au fost avute in vedere urmatoarele obiective cu
caracter general:

01 - investigarea nivelului de dezvoltare a capacitatilor de
comunicare (limbajul receptiv si limbajul expresiv) la prescolarii
grupei mijlocii;

02 - investigarea metodologiei didactice utilizate de catre cadrele
didactice in vederea dezvoltdrii capacitatilor de comunicare la
prescolarii grupei mijlocii. Pe langa aceste obiective cu caracter
general au fost vizate si obiective cu caracter specific, prin care
s-a urmarit:

03 - selectarea secventelor de continut care au constituit obiectul
cercetarii, adicad alcatuirea esantionului de continut;

04 - administrarea probelor de evaluare initiala (pretestul) pentru
determinarea nivelului general al prescolarilor grupei cuprinsa in
cercetare, respectiv alcatuirea esantionului de subiecti.

Date preliminare

In etapa constatativa, am utilizat metoda observatiei sistematice
pentru a stabili nivelul de dezvoltare a capacitatilor de comunicare
la prescolarii grupelor mijlocii cuprinse in cercetare, avand in
vedere in special actele comunicdrii: ascultarea si vorbirea,
,Citirea” si ,scrierea”. Am urmarit evidentierea acelor factori care
au influentat pozitiv dezvoltarea, precum si factorii ce au efecte
negative si impiedicau realizarea unei activitdti eficiente.

O altd axa importanta a observatiei sistematice intreprinse o
constituie sesizarea modalitatii de organizare a experientelor de
invatare de catre educatoare, precum si a rolului si a frecventei pe
care jocul didactic il are in cadrul activitdtilor. Pentru a stabili
nivelul general de dezvoltare a capacitatilor de comunicare la
prescolarii implicati in cercetare, existent in momentul initierii



experimentului, am utilizat observatia sistematica a activitatilor.
Totodata am analizat produsele activitatii copiilor (caietele
speciale, fisele de lucru). Tot in aceasta etapa am aplicat teste de
evaluare a nivelului limbajului receptiv si expresiv. In etapa initiala
am aplicat prescolarilor un un set de 2 teste de evaluare cu sarcini
specifice comunicarii receptive (identificarea momentelor si
personajelor unor povesti parcurse in anul scolar precedent),
comunicarii expresive (descrierea personajului preferat din
povestea preferata utilizand un limbaj corect si expresiv),
manipularii cartilor (identificarea unor carti cu povesti parcurse in
anul scolar precedent si precizarea elementelor componente ale
cartilor), utilizarii ,scrisului” pentru transmiterea de mesaje
(folosirea corecta a instrumentelor de scris pentru urmarirea unui
traseu si trasarea unor contururi).

Inainte de aplicarea testelor de evaluare, am parcurs etapele
corespunzatoare: am recapitulat notiunile esentiale, am formulat
obiectivele evaluarii, pentru fiecare obiectiv am stabilit itemi
relevanti, am ales modalitatea de notare, am ales sarcinile probei
formulate in termeni clari si precisi, apoi am conceput forma
grafica a testului si la final am trecut la interpretarea rezultatelor
si la prelucrarea lor, utilizand matrici de evaluare. Cu ajutorul
datelor din matrici am intocmit histograme. In notare, am utilizat
sistemul de nivele a comportamentelor pentru a facilita
interpretarea datelor: Atins (A), Dezvoltare (D) si Necesita sprijin
(NS), stabilind clar prin baremul de notare conditiile de atingere a
fiecarui nivel. Primul test de evaluare a constat intr-o proba orala
prin care am observat aspecte specifice comunicarii expresive si a
nivelului participarii in activitati cu cartea.

Dezvoltarea educatiei
emotionale a copiilor de
varsta prescolara si scolara
mica prin utilizarea de
instrumente digitale

De Nicoleta-Livia Barbu

Gradinita cu Program Prelungit Eden, Craiova (Dolj)

Proiectul Di.S.E.N. ,Digital Socio-Emotional Network” are ca scop
principal utilizarea de instrumente digitale in dezvoltarea
personala, emotionala si sociald a copiilor de varsta prescolara si
scolara mica. Aceastd varsta constituie o perioada in care se
produc insemnate schimbari in viata afectiva a copilului. Emotiile
si sentimentele copilului insotesc toate manifestarile lui, fie cd este
vorba de jocuri, de cantece, de activitati educative, fie de
indeplinirea sarcinilor primite de la adulti. Ele ocupa un loc
important in viata copilului si exercitd o puternica influentd asupra
conduitei lui.
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Termenul de ,nativ digital”, inventat in anul 2001 de catre autorul
american Marc Prensky, este din ce in ce mai des folosit pentru a
descrie generatiile actuale, copii care cunosc intuitiv cum sa
foloseasca tehnologia deoarece s-au nascut si cresc inconjurati de
computere, tablete, telefoane mobile si alte instrumente ale erei
digitale. Expunerea la tehnologie insa, nu poate fi echivalenta cu
abilitatea de a o folosi si poate schimba dramatic felul in care
copiii se dezvolta din punct de vedere socio-emotional.

Conform declaratiei adoptata la Summitul Mondial pentru Copii:
“Copiii acestei lumi sunt inocenti, vulnerabili si dependenti. Ei
sunt de asemenea curiosi, activi, plini de speranta. Viata lor ar
trebui sa fie una de bucurie si pace, de joc, invatare si crestere.
Viitorul lor ar trebui modelat in armonie si cooperare. Ei ar trebui
sa se formeze prin largirea orizonturilor si dobandirea de
experienta.”

Parteneriatul educational s-a desfasurat pe parcursul anului scolar
2021-2022, implicand 3 institutii de invatdmant preuniversitar:
Gradinita cu program prelungit EDEN Craiova si prescolarii grupei
mijlocii C (prof. inv. prescolar Nicoleta Livia Barbu), Gradinita cu
program prelungit “Castelul Fermecat” Craiova (prof. inv.
prescolar Dragoi Maria si Marcu Miliana) si prescolarii grupei
mare “Ursuletii” si Scoala Gimnaziala “Grigore Mihaescu”,
Vladesti, Valcea (prof. inv. primar Elena Corina Rogoveanu) si
scolarii de la clasa pregatitoare “Stelutele”.

Obiectivele activitatilor desfasurate in cadrul proiectului “Digital
Socio-Emotional Network - Di.S.E.N. Project” vin in intdmpinarea
nevoilor copiilor, facilitdndu-le procesul de autodezvaluire si
autodepasire, acestora oferindu-li-se posibilitatea adoptarii si
experimentarii de noi atitudini, comportamente si conduite, prin
exersarea unor modalitati de relationare optima cu ceilalti, prin
exercitii de comunicare asertiva. Abilitatile dezvoltate in cadrul
acestui proiect sunt: comunicare si relationare eficienta, acceptare
si valorizare a propriei persoane, modalitati si tehnici pentru a
face fatd in mod constructiv situatiilor dificile. In realizarea
activitatilor au fost utilizate metode didactice moderne care au
permis imbinarea activitdtilor individuale cu cele de grup si
frontale, dar si activitati in echipa care au contribuit la dezvoltarea
atitudinilor activ-participative, la implicarea prescolarilor si
elevilor in propria formare, la exprimarea libera a propriilor idei si
sentimente, cu accent pe spontaneitate, creativitate, manifestarea
spiritului artistic si civic.

Proiectul de parteneriat a presupus urmatoarele 4 activitati,
interconectate intre ele: expozitie virtuala de desene Artsteps -
»Acesta sunt EU” - decembrie 2021; povestea emotiilor in
MeetingWords - , Calatorie in tara emotiilor” - februarie 2022;
postere digitale si mesaje audio ChatterKids - ,Suntem altfel, dar
simtim la fel”- mai 2022; confectionare masti , Culorile prieteniei”-
prezentare video - Iunie 2022.

Activitatea ,Acesta sunt EU”, decembrie 2021 - Web 2.0 Tools:
www.artsteps.com

Activitatea a presupus realizarea unor lucrari in creion, carioca,
tempera sau aplicatii practice avand la baza notiuni despre emotii
pozitive, despre mimica fetei care exprima sentimente. Lucrarile
au fost fotografiate si s-au constituit intr-o expozitie virtuala
ArtSteps, care ulterior a fost prezentata tuturor copiilor
participanti.

Activitatea “Cdldtorie in tara emotiilor”, februarie 2022 - Web 2.0
Tools: MeetingWords
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Activitatea a presupus crearea unei povesti a emotiilor. Fiecare
cadru didactic a colectat de la prescolarii/elevii participanti ideile
si le-a introdus in MeetingWords, continuand astfel povestea. La
sfarsit, povestea a fost citita copiilor si au fost identificate toate
emotiile prezente in Tara Emotiilor.

Activitatea ,Suntem altfel, dar simtim la fel”, mai 2022 - Web 2.0
Tools: ChatterKids App, WordCloud App

Activitatea a constat in transmiterea unor mesaje audio folosind
aplicatia ChatterPix Kids, cu ocazia Zilei Europei, utilizand tonul,
intonatia, ritmul si modularea vocii incat emotiile transmise sa fie
pozitive. Copiii au constientizat ce inseamna folosirea vocii in
transmiterea de emotii.

Activitatea “Culorile Copildriei”, iunie 2022 - Web 2.0 Tools: Video
Apps, la alegere

Activitatea a constat in realizarea unor masti din diverse materiale
si prin diverse tehnici de realizare (pictura, desen, modelaj,
aplicatie practica etc). Mastile au reprezentat personaje, animale,
fructe etc (liber la imaginatie!), iar copiii au fost incurajati sa
motiveze alegerea facuta: ,Am ales sa fac aceasta masca, deoarece
pentru mine exprima...”. Prin intermediul acestei activitati, copiii
au constientizat ca mimica fetei poate exprima o multitudine de
emotii si sentimente.

Tehnologia a fost folositd in diverse moduri pentru a facilita
colaborarea si comunicarea in toate aspectele proiectului. Am
folosit diferite instrumente online pentru a eficientiza rezultatele si
né-am alaturat intalnirilor online pentru a le impartasi. In acest
sens, se mentioneaza: ArtSteps, Meeting Words, Word Cloud,
ChaterPix Kids, Inshot, VivaVideo, Quick, Filmigo, Toontastic,
Mentimeter, PicCollage. Pentru a asigura protectia datelor cu
caracter personal si siguranta copiilor in mediul online au fost
realizate urmatoarele: am obtinut permisiunea parintilor in
vederea participarii la activitatile proiectului, nu am publicat
numele copiilor, iar fetele acestora au fost ascunse. Am folosit
doar imagini si muzica din surse deschise sau create de noi cu
ajutorul instrumentelor online mai sus mentionate.

Obiectivele proiectului au fost atinse, prescolarii si elevii si-au
imbunatatit abilitatile de comunicare orale si scrise, abilitatile de
munca colaborativa, de utilizare a instrumentelor web 2.0. Mai
mult decét atat, proiectul si-a atins scopul prin crearea de
oportunitati care sa sustina copiii din punct de vedere
socio-emotional. Prin atingerea acestor obiective am contribuit la
dezvoltarea imaginatiei, creativitatii, cresterea stimei de sine,
increderea iIn sine, cresterea interesului pentru invatare,
colaborarea cu elevii din alte scoli.

Activitatile proiectului au fost diseminate in cadrul diverselor
manifestari stiintifico-metodice ale cadrelor didactice, Iintalnirilor
cu parintii, activitatilor realizate in scoald, in scopul asigurarii
vizibilitatii proiectului de parteneriat educational.
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Green Wonder. Educatie
pentru dezvoltare durabila
prin proiecte eTwinning

De Julianna Szabé

Scoala Gimnaziala Kajoni Janos, Ciceu (Harghita)

Prezentul articol isi propune sa prezinte proiectul international
eTwinning ,Green Wonder”, care s-a axat pe o tema relevanta,
potrivit temei anuale eTwinning , Viitorul nostru frumos, durabil,
pentru toti” in vederea promovarii mediilor de invatare de calitate.
Pe parcursul anului scolar 2021-2022 elevii cu varste cuprinse
intre 6 si 12 ani din 15 tari europene impreuna cu profesorii lor,
printre care si elevii Scolii Gimnaziale ,Kajoni Jénos” din Ciceu, au
luat parte la proiectul ,Green Wonder” si au colaborat in privinta
gasirii unor solutii care ar face mediul lor de invatare mai frumos
si mai durabil. Prin activitati interactive, axate pe sustenabilitate,
elevii au avut posibilitatea sa descopere frumusetea din natura, sa
cunoasca problemele mediului din imprejurimile imediate.

Obiectivele proiectului au vizat dezvoltarea abilitatilor digitale,
lingvistice si de socializare, colaborarea, familiarizarea elevilor cu
lumea plantelor. Proiectul abordeaza o tema importanta , Viitorul
nostru frumos, durabil, pentru toti”, cu obiective clar definite,
conforme cu varsta elevilor, cu termene-limita fezabile. Impreuna
cu partenerii, am reflectat la modul de a deveni verde si sustenabil
si, prin urmare, elevii nostri au creat o mini gradina de plante,
unde au insdmantat si au ingrijit diferite plante aromatice. Gradina
clasei le-au permis elevilor sa experimenteze in mod direct
cultivarea plantelor. in acest fel, ,micii naturalisti” au putut sa
faca legatura dintre elementele de teorie si practica.

Invatand despre ingrijirea plantelor, am realizat in echipe
internationale un test Kahoot. Lucrand in grupuri transnationale
am creat o carte digitald colaborativa, né-am documentat despre
plantele medicinale, am aflat beneficiile lor, elevii au avut ocazia
sa le savureze. Pentru jocul comun LearningApps, am pregatit o
planta care se gaseste in tara noastra. La o drumetie montana am
observat plantele si copacii care traiesc in regiunea noastra.
Printr-un joc am observat cum isi pot imprastia artarii propriile
seminte in jurul lor. A fost o excursie reusita, copiii au fost insotiti
si de familiile lor. Am realizat un ierbar cu pozele plantelor presate
si uscate. Pe baza spatiilor verzi pregatite de catre scoli am creat o
vanatoare de comori. Urmarind faptul ca realizarea unui mediu
durabil poate fi atins si prin cultivarea unui sentiment de
apartenenta si de comunitate, am acordat atentie la elevii din
medii defavorizate sau cu dizabilitati. Activitatea elevilor s-a
desfasurat in colaborare in grupuri mici organizate la nivelul
clasei, in echipe transnationale sau in mod independent,
individual. Activitatile propuse au urmarit punerea elevilor in
situatii de viata concrete, oferind experiente semnificative care
trezesc motivatia si curiozitatea lor.
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Activitatile desfasurate de elevi au fost integrate in programa of-the-year-20.htm
scolara prin diferite discipline scolare ale claselor pregatitoare din
invatamantul primar. Printre activitatile de invatare se numara:

e Matematicd si explorarea mediului: observarea unor
modificari apdrute in viata plantelor, observarea partilor
componente ale vietuitoarelor (plante), numdrarea
florilor/frunzelor unei plante care apar in interval de o
saptamand, in scopul evidentierii cresterii acesteia, urmarirea
cresterii unei plante tinand sub observatie unul dintre factorii
care Intretin viata, observarea directa in mediul natural a
unor plante;

e Limba si comunicare: completarea sondajelor si
chestionarului de evaluare, participarea la jocuri de rol, la
conversatii scurte in grup, pe baza temelor proiectului, la
discutii, povestirea unor experiente, formularea/ completarea
unor enunturi orale, formularea unor raspunsuri la intrebari
adresate de colegi, formularea de mesaje despre o planta
preferata, exprimarea ingrijorarii sau aprecierii fatd de
naturd, dramatizari ale povestilor, simularea unor situatii
care presupun verbalizarea unor trairi diferite, asocierea
unor imagini sau obiecte;

o Arte si Tehnologii: realizarea unor compozitii, explorarea
modalitatilor de exprimare a ideilor si sentimentelor prin
mijloacele artei vizuale si ale tehnologiei, realizarea
ilustratiilor adecvate continutului si creatiilor la concursul de
logo, ascultarea si selectarea fundalului sonor pentru
videoclipuri, utilizarea calculatorului;

Localizarea scolii pe hartd, aflarea informatiilor geografice
despre partenerii de proiect, luare de decizii, votarea,
cooperarea in grup pentru rezolvarea sarcinilor de lucru.

Dintre cele 8 domenii de competente-cheie prevazute in LEN nr.1,
proiectul a favorizat comunicarea in limba materna si in limbi
straine, competentele digitale, competentele sociale si civice,
competentele de sensibilizare si de expresie culturald, competenta
de a invdta sa inveti.

Proiectul ,Green Wonder” a insemnat o experienta valoroasa de
colaborare si de invatare inovativa. Participarea elevilor la
activitati a contribuit la imbunatatirea abilitatilor de comunicare,
la dezvoltarea abilitatilor digitale, cresterea motivatiei.

Cunoasterea proceselor de dezvoltare a plantelor i-au ajutat pe
elevi sd aprecieze mai mult valoarea naturii, s pretuiasca mediul
inconjurator, sa respecte natura si sa o inteleaga astfel incat sa
poata profita de bogatiile sale intr-un mod durabil. Un alt beneficiu
al proiectului ar fi o dispozitie mai mare la elevi de a avea atitudini
responsabile fata de natura, care pot fi transmise mediului familial
si comunitar. Prin intermediul activitatilor desfasurate in fiecare
scoald a fost creat un mic colt verde, aducand o micd parte din
frumusetea naturii, astfel scolile au devenit mai placute si mai
frumoase.
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