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"Dezorientarea” in calea
cunoasterii: profilul si
mobilitatea cadrului didactic

De Daniela Dascalu

Articolul evidentiaza consecintele mobilitatii personalului
didactic la nivelul comunitatii de elevi, acestia fiind afectati de
schimbarea dascdlilor din an in an la diverse materii. Se
urmareste, in mod special, cresterea interesului pentru profesia
practicatd, cu scopul de a crea o imagine agreabila elevilor.

Este binecunoscut faptul ca in timpul desfasurarii unei lectii, pe
langa metodele activ-participative folosite de cadre didactice,
conteaza foarte mult si infatisarea pe care o are profesorul,
precum si modul in care isi desfdsoara viata personald, intrucat
elevii se raporteaza la profesori atunci cand sunt intrebati daca
si-au ales modele in viata. Mi-am propus sa evidentiez anumite
aspecte cu privire la calitatea procesului de invatamant, pornind
de la o serie de situatii regasite recent intr-un roman (Zaharia
Stancu, Descult, editura ,Eminescu”, Bucuresti, 1982). Cum
orice fictiune are la bazad crampeie din realitate, mi-au atras
atentia cateva pasaje relevante cu privire la consecintele
schimbdrii dascalilor in fiecare an.

In primul rand, intAlnirea la prima vedere cu elevii este marcata
de aspectul fizic al profesorului. Cu sigurantd, prima data
povestesc despre cum arata ,doamna”/,domnu”, cum zambeste,
cum vorbeste etc. Ideal este ca profesorul sa aiba o
imbracaminte adecvatd statutului pe care il detine, pentru a servi
drept exemplu pentru elevii sdi: ,Nu né-a pldcut cum ardta la
infatisare. Avea o fatd gdlbuie, trasd, ochii mult prea tristi. Né-a
rdspuns la ,bund dimineata”. S-a asezat sfios la catedrd, a strigat
catalogul. Vorbea pe nas, fonf, ca Bdca lui Tebe, si trebuia sd né
ascutim auzul ca sd pricepem ce spune. Am prins numaidecdt

a né misca, a né da cu coatele, a vorbi tare. Pe loc am bdgat de
seamd cd e surd. Am inceput sd facem lectiile. Noul nostru dascdl
nu cunostea cine stie ce carte... Asta s-a vazut indatd” (ibidem:
273). De multe ori, acestia se apropie de profesori prin
complimente precum: ,Ce frumoasd sunteti astdzi, doamna!”,
,Ce pantofi frumosi aveti!”, ,Ce bine va sta parul!”, ,V-ati
schimbat gja?” etc. Procesul instructiv-educativ se bazeaza pe

o relatie optima intre cadrul didactic si elev. Astfel, lectia trebuie
vazuta drept un joc de roluri sau o piesa de teatru, in care actorii
se deghizeaza in costume adecvate rolului pe care il joaca, iar
spectatorii empatizeaza sau nu cu personajele. Asa cum actorul
isi duce la indeplinire rolul, indiferent de situatie sau de starea
pe care o are, tot asa si profesorul trebuie sa intrebuinteze cu
dibacie metodele care pun in lumina notiunile ce se intentioneaza
a fi insusite de cétre elev. Acum, nu se doreste sa se creada ca
profesorul mediocru trebuie sa se ascunda in spatele unui
costum elegant, iar lectiile s& fie o ,prezentare de moda”. in
zadar se folosesc metode activ-participative, daca profesorul
adoptd o tinuta neobisnuitd, intervenind astfel distantarea si
lipsa de respect.

Elevii sunt niste critici desavarsiti si speculeaza orice gest,
miscare, atitudine, ca mai apoi sa le distraga atentia tuturor: ,,
Am aflat curand cd invdtatorul Iliescu studiase... o clasd de liceu.
Treceam prin apropierea catedrei: né lovea in nas duhoarea care

izvora din trupul si din hainele lui. Bdietii spuneau: « Md, acesta
nu s-a spdlat de la botez, de cdnd I-a cufundat popa de trei ori in
cristelnitd. Miroase ca un hoit de cal »”(ibidem: 274). Iatd cum
elevii sunt ,victime” ale unui proces instructiv defectuos: ,fi spun
tatii: « Né-a venit un dascdl nou. L-am vdzut pe linia satului. Nu
né invatd nimic. Mi se pare cd nici nu stie ce sd spund si cum sd
se poarte in clasd. De ce ni l-or mai fi trimis? » « O fi avand
proptele, tatd.»” (ibidem).

In al doilea rand, alaturi de aspectul fizic, se afla
comportamentul moral al dascélului si devotamentul fata de
profesia pe care o practica. Elevii care au frati mai mari
realizeazd comparatii intre dascali noi si vechi. Spre exemplu,
elevului 1i rdmané intiparita in minte imaginea cadrului didactic
care l-a ajutat foarte mult, s-a implicat in educatia acestuia si

a depus efort pentru a-1 vedea ajuns cat mai departe: ,in casa
noastrd invdtase carte, mai inainte, frate-meu Gheorghe.
Invdtase cu sete. Fusese pe atunci invdtdtoare o femeie bdland,
venitd de dincolo de munti, de prin tara Motilor. Berta o chema.
... A terminat frate-meu scoala. fnvététoarea a plecat toamna cu
el la Bucuresti, la rudele ei, si I-a dus pe frate-meu la examen, la
seminar. A trecut examenul si a rdmas la oras sd invete carte.”
(ibidem: 275); ,Dascdlul si-a pus lacdt la usa oddii lui si a plecat
la oras. Iliescu nu citea decdat jurnale. Am trecut in clasa a treia.
A plecat si Iliescu. Né-a fost trimis alt invatdtor.” (ibidem: 282); ,,
Né-a venit alt dascdl, unul tare bdtrdn, trecut, poate, de saptezeci
de ani. Abia isi tardste picioarele. Poartd barbd si ochelari prinsi
dupd ureche. Are nas lung, subtire, cdzut peste mustatd. Aude ca
o0 pisicd, numai de vdzut nu vede bine. Haine ponosite, ghete
scdlciate, cdciula roasd pe margini - iatd tot ce are domnul
Inocenti Cocuz.” (ibidem: 284). Viata personala poate fi un
impediment in realizarea optima a procesului instructiv-educativ:
JAsta are altd boald: umbld seara prin sat dupd muieri, dupd féte.
Il ciomdgesc fldcdii, il ciomdgesc bdrbatii. Fusulan vine la scoald
bdtut mar. Strigd catalogul. Né dd sd scriem ceva. Pe urmd, né
alsd singuri. Pune pe unul din clasa a cincea sd né noteze, dacd
facem, cumva, nebunii. Cine e notat de monitor cd n-a fost
cuminte e deznodat in bdtdi de Dudu Fusulan. Invdtdtorul se
indeletniceste cu altceva. In cafeneaua de peste drum de scoald,
in cafeneaua tatei Lenca, invatdtorul, cu notarul, cu popa, cu
agentul de perceptie joacd. Uneori cdstigd, si, cand cdstigd, bea
tot ce a castigat. De cele mai multe ori pierde. Se intoarce furios
in clasd. « A vorbit cineva?» «Astia, domnule!» rdspunde
monitorul si-i dd lista. Ia nuiaua, strigd bdietii, ii scoate ldngd
tabld, ii bate de-i zvdntd. Né dd drumul sd né intoarcem acasd.
Din nou merge la cafenea invatdtorul” (ibidem: 282).

In concluzie, elevii din mediul rural sunt, in general, cei privati
de un proces instructiv-educativ de calitate. Schimbarea cadrelor
didactice atrage dupa sine dezorientarea in calea cunoasterii: ,,
Nu invdtam nimic. Mi-e sete de cdrti” (ibidem: 284). Daca au
nésansa sa le vina un cadru didactic care nu manifesta interes
fatda de profesia pe care o are, se trezesc pe la mijlocul anului
scolar ca raman fara profesor/invatator, pur si simplu abandonati
in mijlocul universului necunoscut: ,Pe la mijlocul iernii, dascalul
nostru s-a fdcut nevdazut. Unii au spus cd s-ar fi inecat in garld, cd
s-a rupt gheata sub el, noaptea, cdnd a vrut sd treacd dupd
muieri, in cdtun. Altii, cd si-a luat lumea-n cap...” (ibidem: 284).
Afectiunea elevilor se limiteaza la intrebarea: ,Mai veniti si la
anul?”, urmata de enuntul ,Noi am vrea sd fiti tot
dumneavoastrd.” si argumentele de rigoare. Se urmareste, in
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mod special, cresterea interesului pentru profesia practicata, cu
scopul de a crea o imagine agreabila elevilor, intrucat acestia
sunt ,victime” ale mobilitatii personalului didactic si raman cu un
gust amar atunci cand un dascal indrdgit ii paraseste. Ideal este
ca profesorul sa reuseasca sa introduca in practica zilnica

a elevului un regim de invatare sanatos, sa stie cum sa foloseasca
manualele si sa sintetizeze informatiile.

Bibliografie: 1. Ghergut, Alois; Ceobanu, Ciprian; Diac,
Georgeta; Curelaru, Versavia; Marian, Andrei; Criu, Roxana
(2010). Introducere in managementul clasei de elevi, Editura
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(2005). Managementul clasei, Editura Aramis, Bucuresti. 4.
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Bucuresti. 5. Fratila, Alina-Mihaela (2004). Valorile morale ale
cadrului didactic. In: "iTeach: Experiente didactice”, Numarul 39
/noiembrie 2014. Online:
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Influente sociale asupra
limbajului copilului de 3 ani

De Viorica Pop

Articolul promoveaza factorii sociali care influenteaza
dezvoltarea limbajului copilului de 3 ani, luand in considerare
debutul acestuia la mediul din gradinita. Sunt evidentiate o serie
de studii si de cercetari din domeniul psihologiei care
promoveaza importanta dezvoltarii si stimularii limbajului inainte
de debutul in prescolaritate a copilului ca factori primordiali in
procesul copilului de adaptare. Fie ca este vorba de stilul vorbirii
adultilor, fie de episoadele de atentie impartasita, comunicarea
cu copilul va influenta in egala masura adaptarea copilului la
noul mediu.

La intrarea in gradinitd, nivelul limbajului atins de fiecare copil
depinde de anumiti factori din care cel mai important este familia
si grupul de adulti in compania cdruia traieste copilul. Vorbind cu
cei din jur, copilului i se dezvolta competenta lingvistica si cea
comunicativa (Schaffer, 2005). Functia de comunicare nu se
evidentiaza doar prin simpla posesie a limbajului. A utiliza
limbajul implica si nevoia de a fi intelesi de cei cdrora né
adresam.

Revenind asupra teoriei piagetiene, Schaffer (2005) este de
parere ca egocentrismul copiilor s-ar putea sa nu fie atat de
relevant in perioada copildriei mici precum este abilitatea lor de

a lua in considerare perspectiva altuia care ar fi slab dezvoltata
in aceastd perioadd. Copiii mici nu constientizeaza faptul ca
mesajul lor este nepotrivit, simtindu-se adesea frustrati de faptul
ca ceea ce spun este fara sens pentru cel care asculta.

O importanta deosebita o reprezintd invatarea anumitor reguli
pentru utilizarea limbajului in interactiunile sociale- de ex.
alternarea randului, evitarea vorbirii simultane. Concluzia este
ca abilitatile sociale se intrepatrund cu cele lingvistice.

Numeroase studii evidentiaza importanta dezvoltarii si stimularii
limbajului inainte de intrarea copilului in gradinita fiind
relevante pentru intelegerea procesului de adaptare la noul
mediu. Luam in considerare cateva din acestea:

Stilul vorbirii adultilor

e Cercetarile efectuate de Jill si Peter de Villiers (1978, apud
Hayes, Orrel, 2007) evidentiaza invatarea limbajului prin
interactiunea sociald dintre parinti si copii. Utilizarea unor
cuvinte simplificate prin eliminarea fonemelor dificile ofera
copilului un model simplu de limbaj (ex. , pa-pa” mai
accesibil decat ,pranz”), la fel cum trecerea la cuvinte
Jliterare” demonstreaza ca exista o forma de indrumare din
partea parintilor chiar daca in mare masura inconstienta.

Intr-un alt studiu elaborat de Peter de Villiers s-a relevat
faptul ca parintii sunt inclinati sa vorbeasca mult mai corect
gramatical cu copiii lor decat atunci cand vorbesc cu alti
adulti si 1si construiesc propozitiile mai simplu si mai clar.
De Villiers este de parere ca acei copii care au deprins
structura profunda si regulile limbajului vor depune un efort

mic prin natura interactiunii sociale pe care o are cu ceilalti
din jurul sau (Hayes, Orrel, 2007).

Episoadele de atentie impartasita

e Cartile cu poze prezentate copilului la o varsta timpurie au
dovedit imbogatirea vocabularului receptiv al copiilor.
Intr-un studiu elaborat de Murphy ( 1978, apud
Schaffer,2005) mamele se uitau la carti cu poze impreuna
cu copiii lor de 1-2 ani. De cate ori copiii indicau cu degetul
o0 imagine mama realiza un comentariu verbal utilizand
atentia Impartasita ca pe o oportunitate de a oferi
informatie verbala copilului reglata cu interesul spontan al
acestuia.

Lecturarea de catre mame a unor povestioare releva
existenta in familie a interesului pentru lectura, relatia
copilului cu mama — grija acesteia pentru lectura, climatul
familial motivational - existenta unor interese pentru
lectura ale familiei, valorizarea cartilor, indiferent de nivelul
real de culturd al familiei. (Dumitrana, 2000) Exista studii
care au monitorizat lectura realizatd de mama copilului
pana la 3 ani. S-au obtinut corelatii semnificative intre
particularitatile mamei (abilitatea verbald, nivelul studiilor
acesteia) si anumite caracteristici ale copilului( sexul,
ordinea nasterii copilului in familie). Astfel, 81% din mame,
dintr-un esantion reprezentativ national din America, au
raportat in cadrul studiului ca citesc saptamanal

copiilor, 55% din mamele intervievate in 5 esantioane
bienale din 1986 pana in 1994 au raportat ca citesc copilului
cel putin de trei ori pe sdaptamana. Referitor la sexul
copilului s-a descoperit ca mamele citesc cu o frecventda mai
mare fetelor decat baietilor, si mai intens primului copil


http://iteach.ro/experientedidactice/valorile-morale-ale-cadrului-didactic
http://iteach.ro/experientedidactice/valorile-morale-ale-cadrului-didactic
http://iteach.ro/experientedidactice/influente-sociale-asupra-limbajului-copilului
http://iteach.ro/experientedidactice/influente-sociale-asupra-limbajului-copilului

decat celui de-al doilea. Referitor la efectul lecturii asupra
dezvoltdrii cognitive, studiul a concluzionat faptul ca lectura
este asociata cu dezvoltarea limbajului. Corelatia prezenta
semnificatie in ceea ce priveste efectul lecturii asupra
productiei vocabularului si gradului de intelegere la 14, 24,
36 luni. Copiii cdrora li se citeste de la o varsta timpurie
dezvolta un vocabular bogat si un grad de intelegere ridicat
(Raikes, Gayle, Brooks-Gunn, Raikes, Pan, LeMonda,
Constantine, Banks Tarullo, & Rodriguez, 2006).

Contactul verbal timpuriu mama-copil in situatii de joc —
Tomasello si Todd (1983, apud Schaffer, 2005) au
inregistrat video perechi de mame si copiii lor in situatii de
joc incepand de la prima aniversare si continuand de-a
lungul a 6 luni. Copiii care au avut parte de atentie
impartdsitda cu mamele lor si-au dezvoltat un vocabular
bogat, exprimandu-se verbal cu usurinta si interrelationand
verbal cu cei din jur fara nici o problema.

Responsivitatea mamei determina progresul copiilor in
achizitia limbajului. Astfel un studiu realizat in 2001 (
Tamis-LeMonda, Bornstein, BaumWell, apud Schaffer, 2005)
a obtinut diferiti indici ai responsivitatii maternale fata de
activitdtile de joc al copilului. Masurarile fiind reluate in cel
de-al doilea an de viata, s-a constatat cd, cu cat gradul de
responsivitate era mai mare, cu atat progresul copilului in
achizitia limbajului era mai rapid.

Tot mai des 1n ultimii ani se vehiculeaza ipoteza conform careia
nu doar mama detine rol primordial in dezvoltarea si formarea
copilului ci si tatii pot contribui intr-o egala masura la ingrijirea
copilului. Un studiu recent reliefeaza faptul ca ,nu are sens ca
societatea noastrd sa mai continue sd promoveze rolul primordial
al mamei in ingrijirea copiilor pdnd la 3 ani”. in familiile in care
doar un parinte lucreaza, decizia luata de a ramané acasa cu
copilul nu-i ramané doar mamei. Mai mult, cuplurile, se specifica
in acelasi articol, ar trebui sa ia in considerare mai multe optiuni
printre care entuziasmul, talentul, tactica in ingrijirea copilului
ar trebui sa fie primordiale. Stimularea limbajului prin cititul
cartilor si jocul timpuriu a copiilor crescuti atat de mame cat si
de tati aplicand aceleasi strategii va influenta dezvoltarea
superioara a limbajului fata de copiii crescuti doar de un singur
parinte fie tata, fie mama. Acesti copii vor dezvolta in

gradinita competente academice la un nivel mult mai

ridicat decat copiii ingrijiti pana la 3 ani doar de un singur
parinte ( Brooks-Gunn, Martin, 2008).

Consideram ca mamele care comunica frecvent cu copilul, i
citesc acestuia povesti sau carti cu imagini si mai tarziu
incurajeaza conversatiile cu acesta, influenteaza dezvoltarea
limbajului si exprimarii acestuia. Vocabularul unui copil de 2 ani
depinde in mod direct de timpul pe care mama sau alte persoane
il-au acordat pentru a-i vorbi.

Limbajul constituie un mijloc important in adaptarea copilului la
mediul din gradinita. Impactul copilului cu colectivul nou format
din copii de aceeasi varstd, cu educatoarea, implica verbalizarea
propriilor ganduri, nevoi, Intr-un cuvant comunicarea cu cei din
jur, iar acest aspect daca a fost exersat in familie pana la 3 ani
acomodarea si asimilarea la noul mediu va fi realizata fara

a resimti starea de disconfort.

Bibliografie: Schaffer, R.H. (2005). Introducere in psihologia
copilului. ASCR. Cluj-Napoca. Raikes,H., Pan,A.,B.,

Luze,G.,Raikes,A., H., Constantine,].,Banks Tarullo,L.,
Rodriguez,E.,T. (2006). Mother-Child Bookreading in Families:
Correlates and Outcomes During the First Three Years of Life in
Child Development, July/August 2006, Volume 77,Number 4.
Dumitrana, M. (2000). Copilul, familia si grdadinita. Editura
Compania. Bucuresti. Hayes, N.,Orrell,S. (2007). Introducere in
psihologie. Editura Bic All. Bucuresti.
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Rolul activitatilor
extrascolare in formarea
personalitatii elevului

De Mariana Alina Safta

Activitatile extrascolare contribuie la formarea personalitatii
elevului. Sunt importante si utile. Dar sunt anumite aspecte care
ar putea sa influenteze succesul acestora, printre acestea
numadrandu-se: desfasurarea acestora dupa programul de studiu,
cand elevii sunt deja obositi sau Inainte si acestia nu se mai pot
concentra la ore. Deci, programul elevului este mai incarcat.
Profesorii cauta solutii pentru valorificarea lor: urmaresc
programul elevului din ziua respectiva, cat a avut de invatat sau
de scris. Dar, este suficient? Intreband elevii despre aceste
aspecte, au recunoscut ca este destul de greu sa desfasori multe
activitati extrascolare, pentru ca programa scolara este
incdrcata. Se pune intrebarea: cum ii determinam pe elevi sa se
implice in desfasurarea activitdtilor extrascolare?

De-a lungul anilor, activitatile extrascolare au luat forme variate,
toate avand ca scop invatarea nonformala si petrecerea in mod
placut a timpului liber. Prin aceste activitati, care cuprind
domenii si arii foarte mari, elevii isi pot dezvolta anumite
competente si abilitati necesare unei bune dezvoltari armonioase
pentru o integrare in societate. Cand vorbim de activitati
extrascolare, né referim la acel program la care elevul participa
dupa ore si ar trebui sa faca acest fapt cu placere deoarece
scopul este acela de a-i forma abilitatile necesare unei bune
dezvoltdri, formadrii personalitdtii elevului care isi va gasi prin
acestea iInclinatiile, talentul si domeniul in care ei vor fi
performanti.

Ca profesor de limba si literatura romana, am cdutat sa indrept
elevul spre abordarea textului literar din mai multe perspective,
astfel incat elevului sd i se dezvolte orizontul cultural si spiritual.
Inca din clasa a V-a, se pune accent pe valorificarea valentelor
pozitive din basme, insistand pe victoria binelui in lupta cu raul,
pe virtutile alese ale personajului principal, care simbolizeaza
idealul de curaj, demnitate, frumusete fizica si morala. Pornind
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de la aceasta tema se poate realiza in cadrul orelor extrascolare
o prezentare a aspectelor negative din societate si elevii vor fi
stimulati sa propuna solutii prin care sa indrepte raul, aspectele
negative, dand alternative la aceste fapte. Tot de la aceasta
specie literarad, elevul este pus sa contureze un CV imaginar al
unui personaj negativ sau al unui personaj pozitiv.

Pornind de la schitele lui I. L. Caragiale, elevii dezbat
comportamentul lui Goe, lui Ionel si apoi se realizeaza

o dezbatere ampla pe teme bunelor maniere. Elevii, jucand joc de
rol vor crea scenete in care ei vor fi personaje din opere si vor
dovedi ca stiu cum ar trebui sa se comporte in anumite situatii.

Un succes deosebit 1-a inregistrat dramatizarea unor fabule in
cadrul unui concurs intre clase. Elevii au selectat fabula
preferata, au dramatizat, punandu-se in situatia unui anumit tip
de personaj. Concursul a fost unul deosebit, au fost premiati cei
mai buni elevi. Dupa concurs s-au valorificat anumite teme din
care elevii sa invete cum ar trebui sa se comporte civilizat si
adecvat in mai multe situatii. Prin fabule se critica defectele
omenesti cu scopul de a le indrepta. Valorificand invatatura
fabulei, morala, elevii Invatd sa aprecieze anumite valori: cinstea,
dreptatea, modestia, onestitatea. La aceste activitati deosebite
pot participa si parintii, pot ajuta la crearea decorului in care
elevul sa performeze sau pot fi simpli invitati. Aceste texte
literare contribuie la formarea personalitatii elevilor, la
conturarea unor valori morale pe care sa si le insuseasca pe
viitor.

In preajma sérbatorilor se organizeaza activitati literar-artistice
cu scopul de a valorifica traditiile, obiceiurile, specificul
poporului nostru. Elevii canta colinde, se bucura de magia
sdrbatorilor de iarng, la scoald, dar si in cadrul familiei.
Frumusetea colindelor parca imprastie in zare puritatea, iubirea,
dragostea de aceste comori preluate din mosi stramosi.

O alta sarbatoare importanta este 1 Decembrie, zi in care fiecare
suflet de roman vibreaza la tot ceea ce inseamna traditie,
patriotism, iubire de neam si tard. Promovand valorile nationale
invatam sd né apreciem, sa valorificam virtutile noastre ca

natie. Valorificarea specificului neamului nostru il poate
determina pe elev sa interiorizeze anumite trairi, sa iubeasca
tara, neamul si pe cei de langa ei. Iubirea, colaborarea, daruirea
né face mai buni, mai valorosi si acest lucru elevii il afla indirect
din aceste activitati.

O altd tema foarte importanta este timpul liber si elevul trebuie
sd aiba alternative atractive si care ii dezvolta competentele
insusite In scoald. Activitatile extrascolare sunt acele usi care se
deschid pe ambele parti, scopul lor fiind acelasi, dezvoltarea
personalitatii, stimularea Iincrederii in sine. Este de dorit ca
elevul sd Invete prin joc, sa asimileze noi cunostinte si intr-un
cadru nonformal. Datoria noastra de dascali este de a-i crea
elevului spatiul, conjuctura care sa il ajute sa dea frau
imaginatiei, sa isi valorifice inclinatiile dezvoltandu-le pana va
ajunge la performanta.

Un eveniment atat de important, Invierea Domnului, este un
prilej de bucurie si orice persoana traieste intens toate etapele
care duc la inaltarea sufleteasca de-a lungul acestor importante
saptdmani. In aceste sdptdmani, in cadrul activitatilor
extrascolare este necesar sa se desfasoare activitati extrascolare
care au ca scop formarea unor personalitati armonioase, cu
adanca traire si familiarizarea tanarului cu semnificatiile

religioase ale zilelor care premerg si urmeaza invierii Domnului.

In cadrul activitatilor educative, se pot desfasura activitati
precum: recitarea unor poezii, creatii ale elevilor, scenete,
realizarea de felicitari, desene tematice. Este recomandat ca
aceste activitati sa se desfasoare de la varstele mici, ca orice
tandr sa se identifice cu traditiile, obiceiurile, slujbele religioase
care marcheaza momentele cruciale ale existentei umane.

Prin aceste activitati li se ofera elevilor un alt mod de insusire

a unor trairi, valente pozitive ale vietii. Cat sunt mici, toti copiii
trebuie sa isi Insuseasca valori morale, sa traiasca momente
indltdtoare, sd constientizeze rolul religiei in formarea lui ca
individ si sa participe la toate evenimentele importante alaturi de
familia unita. Aceasta este solutia vitala pentru o viata
echilibrata, pentru petrecerea momentelor neegalabile din
mijlocul familiei, pentru formarea ca individ responsabil si
valoros pentru societate.

Se recomanda desfasurarea de parteneriate scolare avand ca
parteneri: familia, comunitatea, reprezentantii bisericii, scoala.
Aceasta triada sta la baza formarii individului si niciun factor nu
poate lipsi pentru ca acest echilibru pentru viitorul individului va
fi afectat.

Cum se poate lucra in parteneriat? Este foarte simplu: in cadrul
scolii se pot organiza simple activitati literar-artistice, serbari,
concursuri tematice...la care sa fie invitati parintii sau membri
comunitatii. Chiar daca parintii sunt la mare departare, in
strainatate, prin mijloace moderne, prin internet, Skype, ei pot
viziona aceste evenimente si pot lua parte, chiar daca nu sunt
prezenti in acel loc. Ei pot urmari evolutia elevului si acest lucru
este foarte important. Departarea parintilor declaseaza mari
drame in sufletul elevilor si aceste evenimente 1i pot apropia,
deoarece ei traiesc emotii puternice.

Elevii sunt incurajati in urma acestor activitati sa scrie versuri,
jurnale ale trairilor, astfel transmitand sentimentele traite,
puternice, emotiile si celor din jur. Mult mai interesant ar fi daca
si parintii ar contribui la aceste momente.

Important ar fi ca in cadrul acestor activitati sa fie inserate si
momente muzicale, cantari religioase pe care ei sd le
indrageasca. Se pot interpreta cantece aldturi de parinti, bunici,
chiar si in bisericd, mai ales in anumite momente. Pot fi
organizate si voluntariate sau se pot dona lucruri, dulciuri,
alimente pentru cei nevoiasi. in acest caz, se da o mai mare
amploare evenimentului.

Este destul de greu sa se gaseascd mult timp pentru pregatirea
acestor activitati, dar daca se porneste de la ceea ce ei stiu din
familii, mai ales cei care locuiesc la tard, rezultatul va fi unul
deosebit. Sunt activitati frumoase care innobileaza sufletul
omului si care {i dau stralucirea celui care aspird la frumos,
puritate.

Bibliografie: Pavelescu, Marilena (2010). Metodica preddrii
limbii si literaturii romdné. Editura Corint. Craciun, Corneliu
(2011). Metodica preddrii limbii si literaturii romdné in gimnaziu
si in liceu. Editura Emia. Stoica, Marin (2002). Pedagogie si
psihologie. Editura Gheorghe Alexandru.
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Importanta invatarii prin
descoperire si lucru
in echipa

De Madalina Milea

Articolul trateaza importanta lucrului in echipa si a Invatarii prin
descoperire. In cadrul grupului se afla elevi cu personalititi si
nevoi diferite, iar profesorul, impreuna cu elevii, trebuie sa
gaseasca modalitatile cele mai potrivite de a-i face pe acestia sa
colaboreze si sa se sustina. Daca elevii nu vor fi incurajati si nu
vor fi implicati in aflarea informatiilor, acestia nu vor simti
satisfactia de a face parte dintr-un proiect sau de a li se
recunoaste meritele.

In cadrul cursului online “Abordéri bazate pe proiecte”, am
invatat cat de importanta este implicarea totala a elevului in
sarcinile de lucru si cum se poate dezvolta acesta daca i se ofera
libertatea de a lua decizii si de a cauta cai de lucru personalizate
in functie de propriile necesitati.

Majoritatea profesorilor au tendinta de a grupa elevii si de a le
da anumite sarcini de lucru bazandu-se pe faptul ca liderul
grupului respectiv va coordona activitatea si va imparti sarcinile
in functie de dorinta de participare a fiecarui membru, or
activitatea in sine nu are rolul de a implica toti elevii numai de
dragul de a se crea o buna comunicare la nivelul grupului, ci de
a duce la bun sfarsit o sarcina de lucru intr-o maniera originala
specifica fiecarui elev participant.

Altfel spus, elevii participa la activitate in functie de atractia
fiecdruia pentru materie sau pentru sarcina de lucru, interesul
lor scdzand odata cu implicarea crescuta a cadrului didactic si
privarea participantilor de a culege ei insisi informatiile si de a le
prelucra.

Am observat, din activitatea mea la catedra, ca unii elevi, in
cadrul activitdtilor pe grupe, isi pierd interesul pentru activitate
dacad au un lider ce preia intregile atributii sau care ii exclude din
activitate pe cei pe care ii considera inferiori din punct de vedere
al capacitatii de culegere si prelucrare de informatii. De multe
ori si profesorul reactioneaza asa, preferand ca sarcina sa fie
dusa la bun sfarsit, chiar dacd nu toti elevii participa in mod egal
la indeplinirea ei.

Asa cum spuneam, cursul “Abordari bazate pe proiecte” m-a
ajutat sa inteleg necesitatea implicarii tuturor elevilor in
activitati si plierea acestor activitati in functie de nevoile si
capacitatile fiecarui participant. Voi da un exemplu de activitate
bazatd pe lucrul in echipd si pe descoperire la care iau parte
elevi diferiti din punct de vedere al stilurilor de invdtare:

Pentru ziua lui Mihai Eminescu s-a pregatit o activitate in care
clasa a fost impartita in 5 grupe a cate 4 elevi. Fiecare grupa

a primit un numar si o sarcina de lucru. Elevii din grupa a patra
au primit ca sarcina de lucru crearea unui proiect cu titlul: “Viata
lui Mihai Eminescu” avand la dispozitie doud saptamani pana la
prezentare. Profesorul le ofera libertatea de a se organiza pentru
a strange informatii si de a intocmi un plan necesar in elaborarea
proiectului. Timp de 4 zile, elevii se vor organiza si vor pune la
punct detaliile, apoi le vor prezenta profesorului.

In a patra zi, elevii isi prezinta mapa cu informatile culese.
Fiecare a contribuit cu cate ceva, insa seful grupei are materialul
cel mai stufos. Profesorul intreaba fiecare elev in parte de modul
cum au strans materialele pentru a vedea daca munca depusa

a fost superficiala sau nu. Liderul a cules infrmatii din surse
scrise, din bibioteca scolii, dar si din bibioteca judeteana, a scos
imagini relevante pentru fiecare material scris si a reformulat
informatiile gasite pentru a da o nota de originalitate. Al doilea
elev a apelat la internet si nu a modificat in niciun fel informatiile
gasite, multumindu-se doar cu ce a putut printa de pe anumite
site-uri. Al treilea elev a adus doar imagini, dar fara informatii,
iar al patrulea a spus ca nu a gasit nimic pentru proiect.

Chiar daca este o activitate pe grupe, elevii din interiorul
aceleiasi grupe sunt in competitie fara a realiza ca lipsa unei
munci colective va trage grupa in jos. Existd si elevi, precum
elevul al patrulea, care nu contribuie cu nimic la proiect
deoarece nevoile sale nu se pliaza pe nevoie grupului.

Ei bine, acest elev trebuie sustinut cel mai mult de profesor si de
grup. El nu trebuie indepartat sau descurajat prin ignorarea de
catre ceilalti elevi sau de catre cadrul didactic. Acest elev trebuie
indrumat catre strangerea de informatii valorificandu-i-se
abilitatile lui unice si care, la prima vedere, ar parea ca nu isi au
rostul intr-un proiect precum cel prezentat mai sus. Daca acest
elev este un bun orator, lui i se va da dreptul de a reprezenta
grupa, de a vorbi despre materialele celorlalti elevi, despre
maniera cum vor fi ele imbinate si va avea sarcina de a convinge
juriul ca grupa sa merita sa castige competitia. Daca are abilitati
practice, atunci acest elev trebuie indrumat catrea crearea unui
colaj prin care sa se valorifice informatiile culese astfel incat sa
aduca un plus de originalitate grupei si sa demonstreze ca si el
s-a implicat la fel ca si ceilalti in proiect. Profesorul trebuie sa-i
invete pe toti elevii sa se sustina unul pe celalalt, sa se incurajeze
si sd se implice deopotriva in realizarea sarcinilor.

Orice activitate care are in centrul ei cautarea adevarului de
catre elev este o activitate care 1i va dezvolta acestuia stima de
sine si capacitatea de a lua decizii asumate.

In concluzie, o activitate pe grupe nu trebuie s& se bazeze numai
pe interactiune, ci si pe sustinere, motivare si respect, iar
sarcinile de lucru pentru fiecare membru trebuie sa se plieze pe
abilitdtile fiecaruia pentru ca “omul poate deveni om numai prin
educatie. El nu e nimic decat ceea ce face educatia din el”
(Immanuel Kant- Despre pedagogie).

Bibliografie: Kant, Immanuel (2002). Despre pedagogie.
Bucuresti: Editura Paidea, traducere de Traian Braileanu. Matei,
Sultdnica (2015). Dezvoltarea abilitatilor de comunicare ale
elevilor din ciclul primar. In: Romanian Journal of Education,
Volumul 2, pg.57-70.
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Scurt istoric al conceptiilor
referitoare la lectura

De Oana Ichim

Termenul de LECTURA provine din limba franceza, lecture, si, in
cadrul fenomenului cultural, descrie modalitatile de a citi si de

a interpreta un text literar sau un fapt real, dandu-i un sens ce se
situeaza dincolo de semnificatia aparenta. Lectura activa
inseamna cunoastere si descoperire a straturilor obiectului
reprezentat, in timp ce lectura pasiva este doar receptarea
mecanica a sensului textului, sau, mai bine spus, a stratului
semantic, fara legaturile necesare intre fraze.

Existd, cum sublinia Paul Cornea in “Introducere in teoria
lecturii”, doua acceptii majore ale conceptului de lecturg;

0 acceptie care se rezuma la comunicarea scriptica-citirea
propriu-zisa, si o alta, extinsa, care se refera la orice tip de
comunicare, apta sa fie decodificata de o constiinta
receptoare. in sens restrans, prin lectura se intelege ansamblul
activitatilor perceptive si cognitive vizand identificarea si
intelegerea mesajelor transmise grafic.

Cel de-al doilea sens al termenului, extins, se refera la
identificarea si intelegerea unor mesaje transmise cu ajutorul
altor sisteme semnificante decat cel grafic. In acest fel, orice
sistem de semne artificiale sau naturale, avand o anumita sintaxa
(reguli de combinare) si o semantica (un repertoriu de
semnificatii), poate fi citit. Exista, astfel, lecturi tactile ( de
exemplu alfabetul Braille, utilizat de orbi), lecturi optice (care
presupun descifrarea caracterelor inscrise de un calculator),
lecturi ale codului genetic, lecturi ale trasaturilor fetei
(fizionomiei), lecturi ale caracterelor scrisului (grafologie),
lecturi ale viselor (psihanaliza) etc. In acest inteles general,
lectura devine, remarca Paul Cornea, o forma universala

a capacitatii omului de a descifra sensurile universului, un mod
de a instaura semnificatii, coreland unitati de continut unor
expresii date. Ideea ca actul lecturii presupune insumarea,
sinteza semnelor grafice a dominat gandirea traditionala. Din
punct de vedere etimologic, la originea cuvantului lectura se afla
raddcina indo-europeana ,leg” (cu sensul de ,reunire”) pastrata
in greac (leg-eon), latind si albaneza. In limbile moderne,
termenul provine din latinescul ,lectura”, trecut in secolul al
XIV-lea in franceza sub forma ,lecture”, de unde s-a raspandit in
celelalte limbi. In latina lego inseamna, pe de o parte, ,a strange,
a aduna, a reuni” (limba romana ,a lega”); in al doilea rand, ( ,a
alege, a cerne”) siin al treilea rand ,a enumera, a socoti”.

In lumina teoriei lecturii, se poate afirma ca destinul operei nu
este dat de scriitor, ci de cititor. Umberto Eco studiaza problema

receptarii textului in cartea sa Lector in fabula, unde stabileste
doua categorii de cititori: cititorul ingenuu si cititorul specializat
(avizat).

Exemple simbolice de cititori ingenui sunt Don Quijote, a carui
drama se datoreaza faptului ca el nu mai poate distinge planul
realului de planul fictiunii sau Emma Bovary, caracterizata de
aceeasi confuzie real/imaginar. O lectura eficienta pot efectua
doar cititorii specializati, care isi pot raporta viata la literatura,
dar nu traiesc, la propriu, literatura. Daca pe cititorul comun
(ingenuu) il intereseaza doar naratiunea, stratul aparent al
operei, cititorul specializat este preocupat mai ales de
semnificatiile profunde ale textului si are tendinta de a se
confunda cu unul dintre personaje. Teoria lecturii textului literar
studiaza proprietatile textului vazut ca o realitate specifica, ce
beneficiaza de un sistem specific de semne lingvistice. Sistemele
de coduri sunt limbajele in virtutea carora recitim literaturile
care né preocupa. Totodata, teoria lecturii studiaza si codul
(semnul lingvistic) ce sta la baza literaturii. Astfel, unele opere
ale trecutului nu mai sunt citite din perspectiva epocii in care au
fost create, ci din punctual de vedere al prezentului. Criticul si
teoreticianul Hans Robert Jauss s-a ocupat de examinarea
categoriilor si notiunilor legate de actul comunicarii, dar si de
comportarea cititorului in procesul lecturii. intr-o culegere de
studii consacrate teoriei receptarii, Jauss incearca sa dea

o definitie a lecturii: ,Lectura este un act prin intermediul caruia
realizam pe de o parte insemnatatea comunicarii literare, si, pe
de altd parte ea né permite sa producem noi insine scrierile de
reprezentdri pe care semnul lingvistic ni le transmite”. In spatiul
de asteptare al lecturii, cititorii abordeaza textul literar cu
ajutorul unui anumit cod, transforméand semnificatiile operei in
reprezentari si recreand astfel textul. Dupa Jauss, lectura
Ltrebuie conceputa ca o relatie intre doi protagonisti, un om care
arata si un altul care vede”. Sistemul codificat al limbajului
literar este de fapt un act prin care se pot descifra si decodifica
semnificatiile operei literare, refacandu-se astfel seriile de
reprezentari ce ii sunt proprii acesteia. In procesul lecturii insa,
textul pe care il cercetdm si pe care prin lectura noastra il
realizdm exista in cadrul unei largi relatii cu alte texte, exista
intr-o arie a intertextualitatii.

Lectura, ca activitatea intelectuala, este un efort ce insumeaza in
sine informatii si cunostinte din discipline si domenii variate.
Existd, In viziunea acestui teoretician, sase tipuri de abordare

a textului literar de un cititor avizat: a) abordarea retorica; b)
abordarea semantico-structuralista (lingvistica); c) abordarea
fenomenologicd; d) abordarea psihanalitica (in care accentul
subiectului este mai apasat); e) abordarea socio-istorica f)
abordarea din perspectiva hermeneuticii textului, care le
insumeaza pe celelalte.

Abordarea retorica si abordarea semiotico-structuralista sunt
abordari textuale, fiindca au in vedere proprietdtile intrinseci ale
textului ca o realitate pur lingvistica. In vizinea lui Roman
Ingarden lectura este de doua tipuri: activa si pasiva. Lectura
activa inseamna cunoastere si descoperire a straturilor obiectului
reprezentat, in timp ce lectura pasiva este doar receptarea
mecanica a sensului textului, sau, mai bine spus, a stratului
semantic, fara legdturile necesare intre fraze.

O paralelad intre lectura semnelor grafice (semne tipografice
ajutatoare care contribuie la structurarea si constructia unui
text, fraze sau a unei formule) si lectura iconica, facilitata de
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cinematograf sau de televiziune este edificatoare cu privire la
statutul si functiile receptarii literaturii. Astfel, cititorul unui text
literar nu are acces direct la imagini, ci la cuvinte, asadar la

o serie de reprezentari abstracte, pe care este necesar sa le
traduca in imagini sensibile, sa le imagineze in toata
materialitatea lor. Intre ,lectura” unui film si lectura unei opere
literare exista o diferenta de calitate a activitatii cognitive
implicate in procesul receptarii. Pe de o parte, receptarea
imaginii filmice este mai curand pasiva, fluxul imaginistic este
absorbit fara un efort aparent, substantial si, pe de alta parte,
lectura operei literare presupune un proces complex de
elaborare a reprezentdrilor, de completare a sugestiilor
semantice ale autorului si de descifrare a semnificatiilor de
profunzime ale textului literar. Deci, lectura este un act atat de
complex Incat este legat de toate posibilitatile, aptitudinile,
tendintele individului. Motivatiile ei pot fi distinse in functie de
clase sociale, varstd, evenimentele existentei, starea fizica .

Bibliografie: Barthes, Roland. Pldcerea textului. Traducere de
Marian Paphagi. Postfata de Ion Pop. Editura Echinox, Cluj,
1994. Barboi, Constanta. Cartea mea de lecturd. Editura
Universitara, Bucuresti, 2008. Cornea, Paul. Introducere in
teoria lecturii. Editura Polirom, Iasi, 1998. Craciun, Gheorghe.
Introducere in teoria literaturii. Editura Cartier, Chisinau, 2003.
Iser, Wolfgang. Actul lecturii. O teorie a efectului estetic.
Traducere din limba germana, note si prefata de Romanita
Constantinescu. Editura Paralela 45, Pitesti, 2006. Manolescu,
Nicolae. Lectura pe intelesul tuturor. Editura Aula, Brasov, 2000.
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Erori datorate transferului
lingvistic in invatarea limbii
engleze (Studiu de
specialitate)

De Cristina Budeanu

Erorile pe care la fac elevii in procesul de invatare sunt

o preocupare constanta a profesorilor. Corectarea si eliminarea
acestora este una din prioritatile cadrelor didactice. Existenta lor
poate indica ineficienta modului de lucru. Dimpotriva, ele pot fi
considerate o parte inerenta a procesului de invatare. Studiul de
fata urmareste identificarea principalelor erori facute de elevi
atunci cand invatd limba engleza. De asemenea cercetarea
analizeaza influenta pe care o are limba roméana asupra modului
in care elevii invata o limba straina. Studiul poate fi un
instrument util profesorului in eficientizarea modului de lucru

la clasa.

Argument

Greselile pe care le fac elevii in procesul complex si indelungat al
invatarii unei limbi straine au constituit intodeauna un motiv de
ingrijorare pentru profesori. Existd in acest sens doua abordari.
Pe de o parte greselile sunt considerate un element care indica
ineficienta Invatarii, pe de alta parte ele sunt considerate o parte
naturald a procesului de invatare. In mod traditional, unul din
rolurile fundamentale ale profesorului era de a identifica, corecta
si elimina greselile facute de elevi. Spre exemplu, in anii' 50
profesorii care foloseau la clasa metoda Audio-Lingual, bazata pe
teoria behaviorista urmareau cu precadere corectarea greselilor,
pentru a evita ca elevii sa deprinda structuri gresite.

Odata cu introducerea metodelor bazate pe comunicare, care
pun pret mai mult pe fluenta in limba engleza decat pe
acuratetea limbii invatate, corectarea greselilor nu mai este

o prioritate. Profesorul nu mai intervine de fiecare data cand
intervine o greseald, daca a corecta acea greseala presupune a
intrerupe un discurs fluent. Oricare ar fi pozitia pe care o adopta
un profesor fata de greselile elevilor, ele raman o preocupare
constanta a cadrelor didactice.

Introducere teoretica

Prima distinctie care trebuie facuta este aceea intre eroare si
greseald. Termenii sunt sinonimi in limba romana. in engleza
insa distinctia "error” si “mistake” este mult mai nuantata.
"Mistake” se refera la greselile pe care le face elevul din motive
care nu tin neapdrat de invatare, precum oboseala, graba,
emotiile. O data ce isi da seama cd a facut o astfel de greseald, el
este capabil sa se autocorecteze. "Error” este un termen care se
refera la greselile ce apar din cauza lipsei de cunostinte. Elevul
nu cunoaste structura adecvata si nu poate sa se corecteze
singur.

In 1967, in contextul teoriilor behavioriste, care sustin ca elevii
invata a doua limba in mod similar celui in care au invatat prima
limba in perioada copildriei, lingvistul S. P Corder publica
articolul "The significance of learners’ errors”. Acesta considera
ca multe din erorile pe care un elev le face sunt cauzate de limba
sa materna. Asadar erorile pe care un elev le face nu sunt
obstacole in calea invatdrii unei limbi straine, ci un semn al
faptului ca elevul are o strategie proprie de invatare. Atunci cand
un elev incearca sa comunice intr-o limba straina, acesta
foloseste un sistem lingvistic similar celui din limba sa.

Aceasta teorie presupune ca erorile pe care le face o persoana
intr-o limba strdind pe care o invata sunt de fapt “corecte”, in asa
numita “interlanguage”, o limba intermediard, inventata de elev,
ca substitut temporar al limbii pe care urmareste sa o invete.
Acesta este punctul de pornire al unei teorii lansate in 1972 de
catre Selinker. Fenomenul a fost amplu analizat de catre lingvisti
si psihologi de-a lungul timpului. Numeroase studii au fost scrise
pe aceasta tema.

Existd o multitudine de clasificari ale erorilor pe care le fac elevii
atunci cand invatd o limba straina. Spre exemplu J.Richards
(1971) face urmatoarea clasificare a erorilor:

¢ Erori cauzate de transferul lingvistic (interlanguage errors)
¢ Erori specifice limbii engleze (intralingual errors)

¢ Erori de invatare (developmental errors)
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Schachter si Celce-Murcia (1977) considera deosebirea intre
"erori de invatare” si "erori specifice limbii engleze” “curioasa”
si fac deosebirea doar intre erori datorate transferului lingvistic
(atunci cand elevul incearca sa aplice regulile limbii pe care o
stie si celei pe care o invata) si erori specifice limbii engleze.
Aceasta distinctie va fi folosita si in acest studiu.

Pornind de la aceste repere teoretice, studiul de fata analizeaza
modul in care cunoasterea limbii romané influenteaza invatarea
limbii engleze.

Metodologie

Obiectivul general al cercetarii il constituie identificarea celor
mai frecvente erori facute de elevi in procesul de invatarea

a limbii engleze. Ca obiective specifice, avem: (1) descrierea
principalelor erori facute de elevi atunci cand studiaza limba
engleza; (2) identificarea ponderii pe care le au erorile cauzate
de cunoasterea limbii romané in totalul erorilor facute de elevi.

Esantionul este alcatuit din 34 de elevi de clasa a VIII-a, ai Scolii
Gimnaziale Filipeni, Bacau. Elevii au varste cuprinse intre 14 si
16 ani (31 -14 ani, 2-15 ani, 1-16 ani) Acestia studiaza limba
engleza din clasa a V-a.

Studiul se bazeaza pe analiza cantitativa si calitativd a 65 de
lucrari scrise de elevi in anul scolar 2013-2014. Au fost analizate
si corectate 31 de extemporale date in clasa, fara ca elevii sa
poata consulta dictionarele si 34 de compuneri, scrise acasa,
elevii avand acces la orice sursa de informare. Demersul

a constat in identificare erorilor facute de elevi, descrierea lor,
corectarea acestora, clasificarea erorilor, contabilizarea lor.

Rezultate

Total: 502 erori Erori datorate transferului lingvistic: 247 Erori
specifice limbii engleze: 255

Erori datorate transferului lingvistic

1. Confuzii provocate de asa-numitii "false friends” (cuvinte care
seamana ca forma cu anumite cuvinte din romana, dar care au cu
totul alt sens) Chef (bucatar) — incorect: sef Fabric (stofd) —
incorect: fabrica Commercial (reclamd) — incorect:comercial
Camera (camera foto) -incorect: camera de locuit Magazine
(revista) — incorect:magazin Ordinar (comun) — incorect:
ordinar Bucket (galeatd)- incorect:buchet Library (bibliotecd)-
incorect: librarie Excited (emotionat)- incorect:excitat

2. Omiterea articolului “a” dupa modelul constructiilor din
romana Incorect : My mother works as doctor. (Mama lucreaza
ca doctor.) Corect: My mother works as a doctor.

3. Folosirea pluralului pentru substantive care nu se pot numara.
Incorect : My brother bought three breads. (Fratele meu

a cumpadrat trei paini.) Corect: My brother bought three loaves
of bread.

4. Realizarea acordului intre subiect si predicat in mod gresit,
sub influenta limbii romané. Incorect: News are very interesting.
(Stirile sunt interesante.) Corect: News is very interesting.

5. Scrierea cu litere mici a unor cuvinte care in engleza se scriu
cu majusculd Incorect: saturday, january Corect: Saturday
(sambdta), January (ianuarie)

6. Construirea unor propozitii fara a respect topica limbii engleze

Incorect: I like very much fish. (Imi place foarte mult pestele.)
Corect: I like fish very much.

7. Folosirea viitorului in subordonata conditionala Incorect: I will
call you, when I will get there. (Te voi suna, cand voi ajunge
acolo.) Corect: I will call you, when I get there.

8. Omiterea subiectului Incorect: I went to the market. Bought
sugar and milk. (Am mers la magazin. Am cumparat lapte si
zahar.) Corect: I went to the market. I bought sugar and milk.

9. Colocatii (collocations) construite gresit dupa modelul limbii
romané Incorect: In the morning I had butter and bread and

a cup of tea. Corect: In the morning I had bread and butter and
a cup of tea.

10. Nediferentierea intre verbele "to make” si “to do” care se
traduc in romana prin “a face”, dar se folosesc in mod diferit in
engleza Incorect: I have made my homework since morning.
Corect: I have done my homework since morning.

Erori specifice limbii engleze:

1. Confuzii intre cuvinte care se pronunta in mod similar, dar au
sensuri diferite. To (prepozitie, la, spre) Too (prea) Two (doi)
Peace (pace) Piece (bucatd)

2.Confuzii intre cuvinte care se scriu aproximativ la fel, dar se
pronunta diferit si au sensuri diferite. Incorect: When mother
comes home, she lies the table. Corect: When mother comes
home, she lays the table.

3. Generalizarea regulii de plural la substantivele neregulate
Incorect: mans Corect: men

4.Generalizarea folosirii sufxului ”- ed” pentru verbe neregulate
Incorect: I goed to the cinema las evening. Corect: I went to the
cinema last evening.

5. Utilizarea gresitd a "phrasal verbs” (verbul are un anumit sens
in functie de prepozitia sau adverbul cu care se combingd; astfel
de structuri nu existd in limba roméana si sunt foarte dificil de
invatat pentru elevi) Incorect: My girlfriend and I broke down
after I found this letter. Correct: My girlfriend and I broke up
after I found this letter.

6. Confuzia intre “its” si "it's” Incorect: Its my favourite colour.
Corect: It’s my favourite colour. Incorect: "Every dog has it’s
day.” Corect: "Every dog has its day.”

7. Confuzia intre “since” si “for” Incorect: My sister has been
working as a teacher since five years. Corect: My sister has been
working as a teacher for five years.

Concluzii

Analiza greselilor facute de elevi constituie un instrument util
pentru profesor, care furnizeaza informatii despre punctele tari
si punctele slabe ale elevilor, despre eficienta modului de lucru,
despre strategiile de invatare ale elevilor. Acest tip de analiza
poate influenta profesorul in alegerea metodelor de lucru la
clasa. Studiul de fata releva faptul ca numarul de erori datorate
transferului lingvistic este aproape egal cu cel al erorilor
specifice limbii engleze. Acest fapt confirma ideea ca prima limba
pe care o vorbesc elevii influenteaza invatarea limbii straine,
confirméand teoria lansata in anii'60. Implicatiile pedagogice ale
acestor teorii sunt majore. Asa-numita "interlanguage”



reprezintd o etapa dinamica, modificandu-se in timp, in invatarea
limbii straine.

Influenta limbii romané asupra limbii engleze il fac pe elev sa
considere limba strdina pe care o vorbeste perfect logica, desi
aceasta este incorecta. Interferenta intre cele doua limbi poate fi
exploatata de catre profesor (pot fi explicate unele analogii sau
dimpotriva accentuate diferentele) pentru a-i ajuta pe elevi sa
invete mai usor. Erorile pe care le fac elevii nu pot fi ignorate in
totalitate, pentru ca exista riscul unei “fosilizari” a limbii
intermediare pe care o folosesc. Chiar daca uneori corectarea
erorilor este sacrificata in favoarea fluentei, totusi exista riscul
ca elevii sa deprinda structuri gresite si sa le perceapa ca fiind
corecte. Corectiile trebuie facute insa in mod constructiv, cu tact
pedagogic fard a leza in vreun fel increderea in sine a elevului.

Bibliografie: Corder, S.P. (1967). The significance of learners’
errors. In “International Review of Applied Linguistics in
Language Teaching” vol.5, no 4. Richards, J. (1971). Error
Analysis and Second Language Strategies. Schachter, J.,
Celce-Murcia, M (1977). Some reservations concerning error
analysis, Tesol Quarterly. Selinker, L. (1972). Interlanguage. In:
“International Review of Applied Linguistics in Language
Teaching”, vol 10, no 1-4.
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Ludicul in lectia de creatie
muzicala

De Adriana Boteanu

Talentul inventiv este necesar atat pentru dezvoltarea muzicalda

a elevilor cat si in formarea lor ca fiinte sociale. Participarea la
activitati muzicale in grup presupune un antrenament al
virtutiilor sociale cum ar fi: capacitatea de adaptare, de ascultare
a altora, de respectarea a regulilor de colaborare, de conducere,
de cedare in favoarea altora si de asumare a responsabilitatilor
artistice. Solutiile oferite in lucrarea de fata nu au caracter de
unicat, dar oferd o posibila viziune asupra folosirii jocurilor
muzicale de improvizatie si la clasele cu elevi de varste mari,
chiar daca acestia nu au beneficiat de o continuitate in
dezvoltarea talentului creativ. Cu toate ca studiul formelor
reprezintd una din cele mai complexe discipline, fiind abordata
cu precadere in clasele mari ale liceelor de specialitate si in
educatia muzicala generald, este necesara dezvoltarea capacitatii
de a percepe muzica, chiar si in parcursurile educationale
né-specializate, ca un text inteligibil unitar.

Creativitatea constituie una din implicatiile umane esentiale ale
culturii si civilizatiei, ale oricarui proces social. Ea este una din

cele mai mari producatoare de valori umane, sociale si
educationale.

Din punct de vedere muzical, improvizatia sonora deschide
elevilor noi posibilitati de exprimare prin combinarea
elementelor de limbaj: ritm, melodie, timbru, intensitate,
alcatuind imagini sonore proprii. Elevii au fost atrasi de noutatea
si ineditul acestor jocuri participand in totalitate, bucurandu-se
de rezultatele obtinute fapt ce a dus la disponibilitatea lor pentru
a relua jocurile si de a cauta posibilitdti de imbunatatire

a acestora. Varietatile timbrale obtinute cu ajutorul
instrumentelor au stimulat fantezia elevilor spre gasirea unor
posibilitati nelimitate de combinatii timbrale de la cele sugerate
de profesor, pana la cele mai originale modalitati de utilizare

a lor. De cele mai multe ori jocurile au fost conduse de profesor
sau de elevi, dar in cazul in care s-a putut realiza un plan grafic
al jocului cu fixarea clara a momentelor, acestea s-au putut
realiza si liber. Desfasurandu-se in acest fel s-au transformat in
adevarate momente de spectacol, oferind sentimentul implinirii
pentru participanti.

Elevii au fost stimulati la 0 munca creativa mobilizandu-le
sentimentele si gandirea. Crearea in colectiv, fluxul continuu al
ideilor muzicale concretizate prin ritmuri, melodii, onomatopee
preluate de la altii si date mai departe celuilat, asteptarea
momentului interventiei, respectarea celorlate roluri permitand
tuturor sa iasa in evidenta la un moment dat a contribuit la
realizarea unor legaturi intre membrii grupelor si ai clasei.
Increderea in sine a elevilor a crescut considerabil intrucat
fiecare a putut fi coautor al unei creatii colective unice. Aceste
jocuri au diversificat metodele de cunoagstere si exersare din
cadrul educatiei muzicale asigurand in acelasi timp o atmosfera
placuta si atractiva. Jocurile au raspuns la nevoia fireasca

a elevului de a invata prin actiune, la nevoia de a cerceta si

a descoperi. Oricat de modeste ar fi realizarile elevilor, oricat de
stangace si néslefuite, sonoritdtile obtinute au oferit o bucurie
autentica.

La inceput se executa variantele In unison cu toata clasa apoi sub
forma de canon simplu sau la mai multe voci. In aceasta varianta
prin suprapunerea mai multor voci care executau diferite
structuri s-a nascut o poliritmie bogata si colorata.

Dezvoltarea simtului formei trebuie sd inceapa cu formarea
capacitatii de a delimita cele mai mici elemente morfologice cu
inteles de sine statdtor, motivele, urmand apoi frazele si
perioadele. Aceste elemente pot fi intuite chiar si in faza oralad a
insusirii muzicii cu conditia ca atentia elevilor sa fie orientata
spre sesizarea lor. Definit ca unitate ritmico-melodica
elementara, purtatoare de sens, motivul constituie nucleul de
baza al discursului muzical.

In jocul de improvizatie “Dialog muzical”, elevii s-au familiarizat
cu principiile de baza ale devenirii muzicale: repetitia,
succesiunea de tip intrebare-raspuns, variatiunea
ritmico-melodica si principiul contrastului. Perceperea frazelor
muzicale s-a realizat tot prin acelasi joc inlantuind doua motive
dupa principiile enuntate mai sus. Deprinzand aceste procedee in
mod practic, abordarea unor cunostinte legate de formele
muzicale mai complexe s-a realizat cu mai multa usurinta. Astfel
insusirea formelor de lied, rondo si sonata nu au reprezentat

o dificultate deosebita, fiind cunoscute principile repetitiei si ale
variatiunilor. O alta modalitate de a recunoaste structura
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arhitectonica a formelor a fost urmarea unui traseu inductiv
pornind de la un exemplu muzical, in cazul de fata de la un rondo
ritmic, elevii au putut trece de la cunostinte si deprinderi
anterioare la cunostinte si deprinderi noi. Toate elementele
rondoului, refren si cuplet, au fost reduse la nivelul unor
fragmente ritmice reproduse de elevi prin citirea ritmica in
ordinea succesiunii lor conform formei de rondo. in acelasi fel se
poate proceda pentru insusirea celorlate forme mentionate mai
sus. Avantajul acestui procedeu il reprezinta faptul ca explicatiile
teoretice si demonstrative ale profesorului pot deveni realitate
sonora imediata, care poate fi traita nemijlocit. Procedeul nu
inlocuieste in totalitate audierea unor exemple muzicale ci
inlesneste intelegerea lor pentru toate categoriile de elevi.

Spiritul inventiv creator este necesar atat pentru dezvoltarea
muzicala a elevilor cit si in formarea lor ca fiinte sociale.
Participarea la activitati muzicale in grup presupune un
antrenament al competentelor sociale cum ar fi: capacitatea de
adaptare, de ascultare a altora, de respectarea a regulilor de
colaborare, de conducere, de cedare in favoarea altora si de
asumarea responsabilitatilor. Din punct de vedere muzical,
improvizatia a deschis elevilor noi posibilitati de exprimare prin
combinarea elementelor de limbaj: ritm, melodie, timbru,
intensitate, alcatuind imagini sonore proprii. Elevii au fost atrasi
de noutatea si ineditul acestor jocuri participand in totalitate,
bucurandu-se de rezultatele obtinute fapt ce a dus la
disponibilitatea lor pentru a relua jocurile si de a cauta
posibilitdti de imbunatatire a acestora. Varietatile timbrale
obtinute cu ajutorul pseudo-instrumentelor au stimulat fantezia
elevilor spre gasirea unor posibilitati nelimitate de combinatii
timbrale de la cele sugerate de profesor, pana la cele mai
originale modalitati de manipulare a lor.

De cele mai multe ori, jocurile au fost conduse de profesor sau de
elevi, dar in cazul in care s-a putut realiza un plan grafic al
jocului cu fixarea clara a momentelor, acestea s-au putut realiza
si liber. Desfasurandu-se in acest fel, s-au transformat in
adevarate momente de spectacol, oferind sentimentul implinirii
pentru participanti. Elevii au fost capacitati la o munca creativa
mobilizandu-le sentimentele si gandirea. Crearea in colectiv,
fluxul continuu al ideilor muzicale concretizate prin ritmuri,
melodii, onomatopee preluate de la altii si date mai departe
celuilat, asteptarea momentului interventiei, respectarea
celorlate roluri permitand tuturor sa iasa in evidenta la un
moment dat a contribuit la realizarea unor legdturi trainice intre
membrii grupelor si ai clasei. increderea in sine a elevilor

a crescut considerabil intrucat fiecare a putut fi coautor al unei
creatii colective unice.

Aceste jocuri au diversificat metodele de cunoastere si exersare
din cadrul educatiei muzicale asigurand in acelasi timp

o atmosfera placuta si atractiva. Jocurile au raspuns la nevoia
fireasca a elevului de a invata prin actiune, la nevoia de a cerceta
si a descoperi. Oricat de modeste ar fi realizarile elevilor, oricat
de stangace si néslefuite, sonoritatile obtinute au oferit o bucurie
autentica. Dupa incheierea momentului ludic elevii au descoperit
cu usurinta principiul care sta la baza constructiei rondoului si
anume alternarea refrenului cu diferite cuplete. S-a facut apoi

o scurta referire la evolutia rondoului de la forme simple din
perioada medievala si renastere, A, B, A, B, A, apoi A, B, A, C,

A ajungand ulterior la A, B, A, C, A, B, A, forma cea mai frecvent
utilizata in muzica instrumentala clasica.
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Creativitatea muzicala ar trebui sa fie prima si cea mai
importanta prioritate a educatiei muzicale. Elevilor le trebuie
oferite modalitdti de gandire. Copiilor le-au fost oferite
posibilitati de a simti. Copiilor le-au fost oferite oportunitati de
a elabora sonoritati muzicale.

Fenomenul muzical ar trebui sa né ofere modalitati de a né
intampina expresia proprie. Acestea trebuie sa includa si acele
procese mentale prin care noi sa né eliberam mintea de
constrangerile invatate. Sa regasim prin noi o noua muzica

a tuturor prin improvizatie. Sa-si regaseasca toti calea spre
creativitatea muzicala. Astfel, am dobandi permisiunea de a né
cufunda intr-o mare de procese creative, de a cauta in noi aurul
propriei noastre simtiri, ca fiecare dintre noi sa regaseasca
drumul lui spre muzica.

Bibliografie: DIMENY, Judit (1981). Hang-Jdték (Joc-Sunet).
Editura Zenemtikiadd, Budapesta. PAPP, Géza (1981).
Készségfejlesztés az dltaldnos iskolai ének-zene ordn
(Dezvoltarea deprinderilor la ora de educatie muzicald). Editura
Tankonyvkiadd, Budapesta. SARY, Laszl6 (2000). Kreattv zenei
gyakorlatok (Exercitii muzicale creative). Editura Jelenkor, Pécs.
VITANYI, Ivén-Ségi Méaria (2003). Kreativitds és Zene
(Creativitatea si muzica). Editura Akadémiai Kiad6, Budapesta.
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Creativitatea in orele de
educatie plastica la ciclul
primar

De Monica Achim

Notiunile in ciclul primar constituie baza de pornire pentru
gimnaziu. Cel mai adesea descoperim insd ca elevii sunt mai
interesati si participa cu mai mult suflet la activitdtile creative.
Acest lucru nu inseamna ca noi, ca si invatatori, nu putem sa-i
facem pe elevi sd constientizeze cat de necesare sunt
cunostintele insusite in clasa, in desfasurarea cu succes a altor
activitati.

Motto: “Creativitatea este o floare atat de delicatd, incat elogiul
o face sd infloreascd, in timp ce descurajarea o indbusd adesea
chiar inainte ca ea sd se poatd transforma in floare”. T. Carlyl

Stim cu totii ca elevii nostri sunt interesati de ceea ce facem la
scoald, mai ales pentru faptul cd aducem intotdeauna ceva nou in
viata cotidiand. Creativitatea este un

fenomen complex, dar actual si vital pentru viitor, este fereastra |
arg deschisa ce-i da imaginatiei aripi, iar viselor contur

si implinire. Sd pdstram aceasta fereastra mereu deschisg,
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pentru a primi in suflet mereu luming, caldura si prospetime!

In predarea educatiei plastice, invatatorul are un rol deosebit de
important, in formarea “omului creativ”, a celui care poate
distinge valoarea de nonvaloare, care isi doreste sa traiasca
intr-un mediu plin de culoare. In consecinta, noi invatatorii
suntem “creatorii” oamenilor de maine si de aceea trebuie sa-i
educam cum se cuvine.

Conditii ale stimularii creativitatii artistice:

¢ conduita creativa a cadrului didactic;

e climatul in care se desfdsoara lectia;

¢ dobandirea unor cunostinte specifice;

¢ dezvoltarea gandirii artistico-plastice a elevilor;

¢ realizarea corecta a evaluarii;

o libertatea si respectul acordat capacitatilor copiilor;

¢ utilizarea unor metode de stimulare a creativitatii artistice.

Sa fii creativ inseamna sd ai mai multe sanse de a reusi in plan
profesional si social, dar si personal. Creativitatea nu este

o materie care se invata la scoald, nu existd o reteta pe care

o poti aplica, pentru a stimula creativitatea copiilor. Copiii,
pentru a fi creativi, trebuie sa dispuna de spontaneitate, adica
acea pornire libera, de orice fel de constrangeri sau limitari,
irezistibild, materializatd, cu orice fel de instrumente sau
materiale de a colora, desena, modela, zgaria etc., fara a cere
ajutorul cuiva din jur, inventand rapid, uneori , dintr-o data”,
solutii sau rezolvari cel putin socante vizual, dar trebuie sa aiba
si antrenament, care inseamna exersarea sistematica, in forme si
in modalitati de invatare, adecvate varstei si ritmului propriu de
inaintare si preocuparii dominante a fiecaruia, a aptitudinii de

a colora, desena etc.

Factorii care influenteaza creativitatea la copii sunt:

o factori interni, care tin de trasaturile de personalitate ale
copilului — interesele copilului, abilitatile de invatare,
temperamentul;

e factori externi, care tin de mediul social in care traieste
copilul — familia, scoala, prietenii, activitdtile extrascolare.

Scolarul mic este foarte activ si cu o puternica dorinta de

a cunoaste. Imaginatia sa, care pana nu demult viza lumea
mirifica a povestilor, trebuie sa fie indreptata, educata pentru

a produce, astfel incat sa stimuleze creatia. Elevii trebuie
indrumati sa patrunda sensurile multiple ale lucrurilor, relatiilor
logice intre fenomene, sa-si foloseasca cunostintele dobandite in

activitatea practicd, sa-si insuseasca tehnicile unei bune instruiri.

Un rol improtant il ocupd invatarea prin ,descoperire”, astfel ca
elevul ca si un om de stiintd va trebui sa studieze, sa descopere,
a gandi independent, de a se increde, sub indrumarea
invatatorului, in propria persoana.

Stimularea creativitatii copilului in domeniul artistico-plastic,
tinand cont de valentele formative, il face pe acesta sa le
foloseasca in toate domeniile vietii. Activitatea de educatie
plastica reprezinta mijlocul cel mai generos de activare si
stimulare a potentialului creativ al copilului de varsta scolara.
Principiile care stau la baza procesului de stimulare
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a creativitatii copilului scolar pot fi sintetizate dupa cum
urmeaza: fiecare copil se naste cu un potential creativ, care se
transforma in capacitate efectiva atunci cand este stimulat si
orientat pozitiv; in stimularea creativitatii sunt vizate
urmatoarele dimensiuni ale personalitatii: dezvoltarea
emotionald, cognitiva si sociald, dezvoltarea creativitatii copilului
de varsta scolara se realizeaza prin joc. Invatatorii pot incuraja
creativitatea astfel: prin crearea unui mediu care permite
copilului sa exploreze si sa se joace fara restrangeri

exagerate, prin acceptarea ideilor neobisnuite ale copilului, fara
a judeca modul divergent in care acesta rezolva o problema, prin
alocarea de suficient timp copilului pentru explorarea tuturor
posibilitatilor, pentru trecerea de la ideile obisnuite la idei mai
originale.

Inca de cand este foarte micut, pe copil il putem implica in tot
felul de activitati artistico-plastice. Nu trebuie sa né propunem
de la inceput o tema dificil de realizat, ci sa ldsam lucrurile in
voia lor si nevoia de a né simti bine, facand ceva impreuna cu
copilul, sa fie mai mare decat dorinta de a obtine un rezultat
anume. Daca né bucuram, comunicam cu copilul si-i mentinem
interesul pe parcursul diferitelor etape, e o mare realizare.
Copilul trebuie incurajat si apreciat cat mai des, oridecate

ori realizeaza o anumita tema, facandu-1

astfel sa prinda o incredere si mai mare in el, facandu-l

astfel sa se diferentieze de restul colegilor.

Mai tarziu, putem sa reludm respectiva activitate si sa obtinem
ceva si mai frumos. De cele mai multe ori vom fi surprinsi sa
constatam ca acestuia i-a placut tare mult si ca ,mai

vrea” sd faca inca o data acelasi lucru. Cele mai reusite activitati
sunt cele in urma carora obtinem ceva, care poate fi folosit chiar
de copil.

Activitatile nu trebuie sa fie pretentioase sau costisitoare, astfel
incat nu né trebuie cine stie ce materiale. Cu cat sunt mai putine
si mai simple, cu atét creativitatea si originalitatea vor fi mai
stimulate. Copilul va fi foarte mandru de ,realizarile” lui.
Experienta a demonstrat de fiecare data ca orice copil poseda
potential creativ, iar creativitatea este educabila. Fiecare

cadru didactic isi doreste sa aiba scolari care

sa picteze, sa deseneze foarte frumos, dar nu pot fi toti creativi, c
um de altfel nu toti copiii creativi, sunt si inteligenti.

Desenul si pictura au darul de a-i ajuta sa exprime emotii,
ganduri, sentimente. De aceea este atat de importanta cultivarea
creativitdtii, pentru ca in fiecare moment, in fiecare situatie
dificila, copilul sa fie capabil sa gaseasca cel putin o iesire,

o rezolvare alternativa si astfel sa poata alege ce este mai bun.

Bibliografie: Danescu E., llie V. (2004). Cunoasterea si
stimularea potentialului creativ la copiii mici. Editura
Universitatii din Pitesti. Cosmovici A., Iacob L.. (1998).
Psihologie scolard. Editura Polirom, Iasi. Matei N.C. (1992).
Educarea capacitatilor creatoare in procesul de invdtdmant.
E.D.P., Bucuresti.
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Organizarea si indrumarea
activitatilor de educatie
fizica in gradinita

De Florina-Mihaela Sofronie

Articolul prezinta, pe scurt, cateva indicatii metodice privind
desfdsurarea activitatilor de educatie fizica in gradinita:
constituirea formatiilor de plecare si pozitia cadrului didactic,
explicatia si demonstratia exercitiului, rolul exercitiului in
formarea deprinderilor motrice, desfasurarea exercitiilor,
incheierea activitatii.

In organizarea si desfisurarea efectiva a activitatilor de educatie
fizicd, educatoarea trebuie, in primul rand sa creeze conditiile
optime necesare: ea va avea grija ca sala sa fie aerisita si curata
iar copiii sa aiba spatiu suficient.

O problemd metodica importanta o constituie ,formatiile si
pozitiile de plecare” corespunzatoare exercitiilor. Formatia se va
alege tinand seama de varsta copiilor si de natura exercitiilor - la
grupa mica in cerc, in general, iar la celelalte grupe in cerc sau
in coloana de gimnasticd pe diferite siruri. Tinuta educatoare in
fata copiilor trebuie sa fie corecta, in echipament adecvat; ea
trebuie sa isi aleaga locul potrivitde unde sa conduca activitatea,
astfel incat sa fie vazutd bine de toti copiii. Locul educatoarei
depinde de formatia in care se desfasoara activitatea: daca este
in coloana, educatoarea va sta in fatd, daca prescolarii sunt in
cerc, va sta in linia de cerc, daca sunt in semicerc, va sta in fata
deschisd a semicercului.

Una dintre metodele cele mai eficiente de educatie fizica la
prescolari o constituie metoda demonstratiei insotita de
explicatie. Dat fiind caracterul concret al gandirii copilului la
aceasta varstasi experienta sa limitatd, el nu poate intelege si
executa corect exercitiile fizice fara ca ele sa fie demonstrate.
Demonstrarea corecta a exercitiilor de catre educatoare,
explicarea vie a jocurilor, a unor figuri si faze ale jocurilor prin
mijloace accesibile intelegerii copiilor are o mare insemnatate
instructiv-educativa. La grupa mica, la inceputul anului,
demonstratia se va face odatd cu expunerea unei scurte
povestiri, in care este incadratd miscarea ce urmeaza a fi
invatata si executata de copii. Textul foarte scurt subliniaza el
insusi modul de executie a miscarii, pe care educatoarea

o demonstreaza concomitent. Pe 1dnga model, educatoarea
trebuie sa dea copilului explicatii clare asupra exercitiului,
asupra executarii lui corecte.

In general, este bine ca demonstrarea miscarilor sa fie insotite de
scurte prezentari legate de anumite actiuni ale oamenilor sau
fenomene ale naturii, asemandatoare cu miscarile respective, de
exemplu: ,Culesul florilor”, ,Zborul pasarelelor”, ,inotam”,
»Ridicarea sacului”, ,Ploud tere, ploua incet”, ,Bate vantul” etc.
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In formarea deprinderilor motrice, un rol de baza i revine
exercitiului. Pentru fixarea sistemului de legaturi nervoase
temporare, pentru a realiza inlocuirea controlului vizual cu cel
chinestezic, este necesar ca prescolarul, pe langa actiunile si
insusirea lor initiald, sa repete cat mai mult aceste acttiuni.
Exercitiul inseamna repetarea actiunii pana cand executarea ei
se perfectioneaza. Perfectionarea are loc numai atunci cand prin
fiecare repetare se elimina greselile de executare, se
economoseste efort si se castiga timp. Demonstrarea si
explicarea exercitiilor va fi urmata deci de executarea exercitiilor
de catre copii si repetarea lor de un numar stabilit de
educatoare, in functie de caracterul si greutatea exercitiului, de
ritmul miscarii, de calitatea si de conditiile desfasurarii activitatii
respective.

Cand exercitiul este bine cunoscut de catre copii, atunci se
repeta pe baza reamintirii miscarilor de catre educatoare.
Prescolarii din grupa mare executd cateodata miscarile si fara
modelul educatoarei, doar pe baza indicatiilor verbale date.

In timpul executarii exercitiilor, educatoarea va supraveghea atat
grupa intreaga de prescolari, cat si fiecare copil in parte, va
urmari calitatea executarii migcarilor, va urmari dispozitia
copiilor si atunci cand acestia manifesta semne de obosela va
interveni schimband exercitiile, procedeele folosite si cerintele
fata de copil.

Predand un exercitiu, se va cere o executare corespunzatoare
scopului principal al miscarii respective, fara a orienta atentia
copiilor asupra amanuntelor. De exemplu, predand o miscare
menita sd intdareasca muschii omoplatilor, educatoarea va urmarii
ca prescolarii sa se indrepte, sa intinda inapoi bratele ridicate; la
saritura, educatoare nu este atenta atat la inaltimea sariturii, cat
la aterizare, care trebuie sa se faca usor, pe varfuri, cu genunchii
usor indoiti.

Corectarea greselilor copiilor in timpul desfasurarii activitatii
trebuie facut cu mult tact pedagogic. Atunci cand exercitiul este
nou, educatoarea nu va face imediat observatie copiilor care nu
au executat bine, ci va urmarii natura greselii, pentru a vedea
cauza ei, iar la activitatile urmatoare se va ocupa in mod deosebit
de ei. Cand o miscare este executata gresit de mai multi copiii,
educatoarea o va demonstra din nou intregului colectiv, dand
explicatii suplimentare. Daca unii copii nu executa corect
miscarile de baza, din diferite motive (sunt nou-veniti, nu
frecventeaza in mod regulat etc.) educatoarea trebuie sa se
ocupe in mod special de ei, si sa isi planifice exercitii separate cu
grupe mici de copiii. In cursul desfasurarii exercitiilor fizice,
copiii trebuie stimulati: cei mai linistiti sau mai putin
comunicativi li se atribuie un rol de raspundere care ii obliga sa
devina mai activi, sau se subliniaza orice progres, oricat de
néansemnat la cel care da dovada de stangacie si lipsa de
incredere in propriile posibilitati.

In timpul desfasurarii activitatii se va urmari nu numai
dezvoltarea fizicad a copiilor, ci si trasaturile morale ce pot fi
formate prin anumite exercitii: curajul in exercitiile de catarare,
stdpanirea de sine in exercitiile de echilibru sau spiritul de
faire-play in jocurile pe echipe.

Incheierea activitatii se va face organizat, prin locuri linistitoare
sau exercitii de mers; se va aduna materialul. La sfarsit, se trag
concluzii asupra activitatii si se fac aprecieri asupra activitatii
copiilor.
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Conducerea metodica a jocurilor de miscare, atitudinea
educatoarei fata de joc, insufletirea ei care se transmite copiilor
si da colorit afectiv jocului, fac din jocurile de miscare un mijloc
deosebit de eficient in realizarea sarcinilor educatiei fizice in
institutiile prescolare.

In sistemul de educatie de nivel prescolar, metodele principale
de predare a educatiei fizice trebuie imbinate cu maiestrie.
Niciuna din metode aplicata izolat si la intamplare nu poate duce
la rezultatul dorit. Folosirea celor mai eficiente metode si
procedee implica priceperea de a sesiza momentul oportun al
aplicarii unei metode sau al alteia, de a imbina metodele si
procedeele potrivit situatiilor concrete, de a adapta procedeele
educative la particularitatile de varsta si cele individuale ale
copiilor.

Bibliografie: 1. Gheorghidan, E. & Taiban, M. (1997). Metodica
Jocurilor si a programului distractiv in grddinita de copii.
Bucuresti: Editura Didactica si pedagogica. 2. Iacovlev, V.
(1975). Educatie fizica si sport. Bucuresti: Editura Didactica si
pedagogica. 3. Paisi Lazarescu, M. & Ezechil, L. (2011).
Laborator prescolar. Bucuresti: Editura VI Integral.
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Parintele , enciclopedie” si
copilul ,fluture”

De Agenna Nicoleta Ionescu-Mazilu

Revolta pe sistemul de invatamant face ca de multe ori un
parinte interesat de educatia copilului sa cada intr-o anumita
extrema si sa se subtituie profesorului, facand efortul de a-i
explica copilului lectiile pe care acesta se plange ca nu le-a
inteles In clasa si, mai mult, de a-i rezolva si temele pentru acasa.
Materialul trateaza modul in care parintele isi poate sprijini
copilul in invatare, intr-un mod neinvaziv, fara a se substitui
educatorului.

Intr-o zi, intr-un cocon a apdrut o micd gaurd. Un om, care trecea
din intdmplare prin preajmd, s-a oprit mai multe ore pentru

a observa fluturele care se forta sd iasd printr-o gaurd extrem de
micd. Dupd multe incercari se pdrea cd fluturele a abandonat, si
gaura rdmdsese la fel de micd. Pdrea cd fluturele a fdcut tot ce
putea si nu mai era in stare de nimic altceva. Atunci omul a decis
sd ajute fluturele: a luat un cutit si a deschis coconul. Fluturele

a iesit imediat. Insd corpul fluturelui era slab si anemic; aripile
sale erau putin dezvoltate si aproape cd nu se miscau. Omul

a continuat sd observe, crezdand cd dintr-un moment in altul
aripile fluturelui se vor deschide si vor putea suporta greutatea
fluturelui pentru ca acesta sd poatd zbura. Acest lucru nu s-a
intdmplat! Fluturele si-a trdit restul vietii tarandu-se pe pdmant
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cu corpul sau slab si cu aripile chircite. Nu a putut zbura
NICIODATA!

Este o poveste motivationald pentru parinti, pentru acei parinti
care cred ca a se implica in viata scolara a copilului presupune si
a rezolva temele in locul lui. Implicarea excesiva a parintelui in
viata scolara a copilului are mai multe dezavantaje decat
avantaje.

Revolta pe sistemul de invatamant face ca de multe ori un
parinte interesat de educatia copilului sa cada intr-o anumita
extrema si sa se subtituie profesorului, facand efortul de a-i
explica copilului lectiile pe care acesta se plange ca nu le-a
inteles in clasa si, mai mult, de a-i rezolva si temele pentru acasa.

Care sunt urmdrile acestui comportament asupra dezvoltdrii
copilului? Copilul se va obisnui, inca de la varste fragede, ca
altcineva sa-si asume responsabilitatea pentru sarcinile (de
invatare) pe care le are. Ajuns adult, probabil va reusi cu greu
sa-si asume un rol intr-o echipa si se va astepta ca cineva sa 1i
preia din munca, va fi adesea neproductiv, pasiv si neantrenat
pentru a putea rezolva singur o problema. Din pacate, va fi doar
un “fluture” care nu poate sa zboare.

Exista riscul ca parintele sa isi dezamdgeasca copilul atunci cand
nu va mai reusi sa il sprijine in rezolvarea unor teme mai dificile,
pentru ca este greu de imaginat un “parinte-enciclopedie”, care
sa fie specializat in toate disciplinele de studiu ale copilului, pe
toate nivelurile de invatamant.

Ce presupune o implicare beneficd a parintelui in viata scolard

a copilului? A fi implicat in procesul de educatie a copilului, a-1
supraveghea in activitatile de invatare, presupune un alt mod de
a-1 sprijini. Fiind persoana in care copilul are incredere, parintele
poate determina motivatia pentru invatare, gasind exemple
potrivite varstei si adaptate temperamentului copilului, prin care
sa fie demonstrata necesitatea invatarii si roadele unei munci
responsabile.

Copiii sunt creativi si detestda anumite clisee verbale de genul
“dacd inveti vei ajunge om mare”, pe care tind sa le ingnore, dar
sunt atrasi de exemple concrete si argumente logice, lipsite de
conditionari emotionale de genul “dacd inveti o sa ma faci
fericit”.

Daca pdrintele doreste cu adevarat sa se implice in viata scolara
a copilului sdu o poate face in multe moduri eficiente:

* 0 buna comunicare cu copilul, care trebuie sa simta ca
parintii sunt chiar interesati, de exemplu, ca proiectul lui la
biologie a avut succes si ca acestia il asculta, in ciuda
problemelor cotidiene cu care se confrunta ca adultj;
intrebarile stereotipe de genul “Ce ai mai facut astazi la
scoald?” raman deseori fara un raspuns detaliat si chiar i
intaresc copilului certitudinea ca parintii doar isi fac
“datoria” si nu au timp suficient pentru problemele lui;

asigurarea conditiilor materiale optime pentru studiu (pe
cat posibil o camera proprie, luminoasa, aerisita, birou,
rechizite, computer conectat la internet);

asigurarea unui climat de confort prin crearea unei
atmosfere propice pentru studiu; achizitionarea de
materiale auxiliare la cererea copilului si impreuna cu
acesta (se va bucura mai mult de o carte sau de un CD
educational pe care si le-a ales singur);
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e reglementarea si negocierea unui program de studiu, cu
pauze de relaxare supravegheate;

oferirea de feed-back pentru orice activitate de invatare
a copilului, bazata pe recompense verbale, incurajari ale
initiativelor pozitive, sprijin pentru situatiile de esec in
invatare;

discutii in triada parinte - profesor - elev, asa incat sa fie
eliminate pe cat posibil sansele ca elevul sa minta sau sa
exagereze anumite situatii. Parintele se poate informa daca
elevul chiar nu a avut nicio tema la o anumita materie sau
daca tema a fost atat de dificila pe cat sustine copilul.

Desi tentatia naturala a parintelui este de a sari imediat in ajutor
in situatia in care copilul se zbate in “coconul” unei teme dificile,
imaginea fluturelui care a iesit din cocon dar nu poate sa zboare
ar trebui sa fie suficienta pentru a nu interveni. Fiecare
provocare in calea invatarii este o lupta in care se otelesc vointa,
perseverenta, istetimea, ambitia, calitati care nu pot fi
imprumutate de la parinti, ci pot fi dobandite printr-o lupta
continua cu ceea ce 1i sperie pe elevi — noul. Iar in aceasta lupta
copilul poate fi invingator daca stie ca cineva ii este alaturi si are
incredere ca el va putea birui “noul”, cu fortele proprii, rezolvand
singur temele, cdutand singur raspunsurile. Tu ai reusit sd il lasi
pe copil sd “iasd singur din cocon”?

Bibliografie: 1. Butnaru, Simona & Gherasim, Loredana
Ruxandra (2013). Performanta scolard. lasi: Polirom. 2. Carez,
Seamus (2013). Cum sd te dezvolti odatd cu copiii tdi. Bucuresti:
Ed. Trei. 3. Burnett, Garry (2013). Pdrinti implicati — pdrintii si
copiii invatd impreund. Bucuresti: Aramis.
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InvatamAantul romanesc are
nevoie de o schimbare... in
gandirea ta!

De Dan-Dumitru Moldovan

Noi, cadrele didactice sau viitoarele cadre didactice avem nevoie
de o schimbare in felul de a gandi, avem nevoie de un nou cadru
de referinta. Literatura de specialitate se concentreaza asupra
continutului predat si mai putin asupra metodei de comunicare.
Si care fost rezultatul pana acum? Foarte putini absolventi cu
adevarat echipati pentru ceea ce urmeaza dupa iesirea de pe
bancile scolii. In schimb, intalnim la tot pasul inculti cu diploma
de bacalaureat sau o intreaga generatie de oameni informati, dar
neformati. Responsabilitatea fundamentald a profesorului este
procesul prin care ii sunt transmise cu success noii generatii
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continutul, caracterul si tiparele de comportment dorite. Ins& cati
profesori isi iau in serios aceasta responsbilitate si nu se rezuma
doar la transmiterea unor continuturi?

Ceea ce facem noi depinde de ceea ce gandim. Dacd putem
schimba modul in care gandim, né vom schimba si felul in care
predam. Multi profesori au fost in stare, dupa ani de practica, sa
devina asi in arta plictiselii. Ei pot adormi o clasa intreaga cu un
efort minimal. Insa sunt altii care au reusit sa-si insuseasca
principiile eficientei si, de fiecare data, pun punctul pe “i”.
Acestia au reusit sa stdpaneasca legile universale ale predarii.
Pentru cei interesati de viitorul elevilor lor, pentru cei interesati
de adevaratul scop al educatiei exista sapte legi ale invatarii care
né arata cum sa invatam aproape orice, practice pe oricine.
Aceste legi né pot ajuta sa realizdm o schimbare de paradigma in
gandirea noastra si s né echipam cu metode eficiente, realizand
o innoire a procesului de predare.

Cele sapte legi sunt: legea invdtdrii, legea asteptdrii, legea
aplicatiei, legea memoradarii, legea nevoii, legea echipdrii si legea
“trezirii spirituale”.

Rareori intalnim profesori care se considera responsabili daca
studentul invata. Majoritatea cred ca datoria lor este doar sa
parcurga material, fara sa tina cont daca elevii raman cu ceva
sau nu. Profesorii s-au departat de elevii lor si au redefinit
predarea ca ceea ce spune profesorul mai degraba decat ceea ce
invata elevul. Predarea a fost redefinita ca “discursul coherent al
unui adult in fata unei clase de elevi pasivi”. Multi oameni daca
ar fi intrebati care este responsabilitatea profesorului ar spune

“a preda notiuni”, “a parcurge material” sau “a respecta planul
lectiei”. A desparti procesul de predare de cel al invatarii este

complet gresit.

Nu este de-ajuns sd intram in clasa, sa né parcurgem planul
lectiei, sa ii facem pe copii sa rada de cateva ori si ei sa ia notite
sau sa intrebe ceva si atunci se cheama predare. Atata timp cat
profesorul se concentreaza numai asupra activitatii sale, elevul
este liber sa se gandeasca la orice, cat timp pixul lui scrie, si de
cele mai multe ori el aluneca in pasivitate. Predarea nu poate fi
separate de invatare. Intr-un fel sau altul, activitatea profesorului
si cea a elevului trebuie sa fie legate fara posibilitatea de a le
desparti. A preda inseamna a fi preocupat si interesat de
procesul de invatare a elevului. Predarea are de-a face cu
schimbarea pe care o determina profesorul in elev. Mentalitatea
corecta cere profesorului sa-si mute atentia de la subiectul
prelegerii sale la elev. Responsabilitatea elevului este sa invete
materia, insa profesorul este cel responsabil sa-1 starneasca s-o
cunoasca. Secretul succesului ca profesor consta in a accepta
responsabilitatea pentru succesul sdau esecul fiecarui elev in
parte. Profesorii ar trebui sa-si evalueze propriul success in
functie de succesul elevilor. Acei profesori care isi asuma
responsabilitatea pentru succesele si esecurile elevilor lor
formeaza elevi cu performante deosebite.

il ajutam pe elev sa invete prin folosirea corect si potrivita

a subiectului, stilului si a modalitatii de eprimare. Exista trei
relatii principale care au impact direct asupra majoritatii
situatiile intalnite la clasa. Aceste relatii au de-a face cu modul in
care profesorul se raporteaza la subiect, la elevi si la propriul
stil. Atunci cand lucrurile nu merg bine la clasa, inseamna ca
existd o problema la nivelul uneia dintre cele trei relatii.

Atunci cand este o problema cu subiectul, profesorul trebuie sa
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simplifice materialul, sd se asigure ca acesta a fost inteles, sa
prezinte noile informatii cu entuziasm, sa explice prin ce ii va
ajuta pe elevi Invatarea cunostiintelor respective.

Cand este vorba de o problema cu elevii, profesorul trebuie sa
demonstreze in mod concret ca ii pasa de elevii sai prin
memorarea tuturor numelor elevilor si folosirea acestora de
fiecare data cand se adreseaza lor sau povestind ceva din viata
particulara. Uneori unii elevi au nevoie sa fie abordati cu calm si
dragoste, in timp ce altii numai prin mustrare aspra pot fi
schimbati. Profesorul trebuie de asemenea sa isi mentina
autoritatea in clasa si pozitia de conducere.

Iar atunci cand este o problema cu stilul, profesorul trebuie sa
schimbe cu regularitate stilul de predare si sa foloseasca metode
noi de predare. Existd cazuri in care la sfarsitul unei lectii despre
banalitati, elevii sunt plini de entuziasm, si cazuri in care
profesorul vorbeste despre unul din cele mai importante lucruri
si totusi elevii sunt pasivi si plictisiti. Plictiseala nu este cauzata
de subiectul discursului, ci de modul in care il prezentim. in
cartea Gdndirea criticd. Metode active de predare-invdtare,
scrisa de Ioan Scheau, gasim 46 de metode noi de predare care
pot fi adaptate pentru orice continut al invataturii. Exemple de
astfel de metode noi: cadranele, jurnalul cu dubla intrare, linia
valorilor, tema de cercetare s.a.

Profesorul trebuie sa isi asume responsabilitatea de a-i starni pe
elevi sa invete. Activitatea si responsbilitatea predarii sunt foarte
importante. Nu permiteti ca lipsa de respect a societatii noastre
fata de cadrele didactice sa va faca sa acordati mai putina cinste
meseriei voastre!

Asteptarile profesorilor au un impact foarte mare asupra vietilor
elevilor lor, atét in sens pozitiv, cat si in sens negativ. Ceea ce un
professor gandeste despre o clasa influenteaza in mare masura
procesului de asimilare a materiei de catre elevi. Asteptarile pot
fi subconstiente sau constiente, positive sau negative, bune sau
distructive. Avem tendinta de a né forma asteptari pe baza
informatiilor, corecte sau gresite, pe care le primim. Exista patru
surse de unde pot sa provina asteptarile noastre: din
recunoastere (asteptari bazate pe indicatori exterior), reputatia,
catalogul (aici putand gasi informatii despre cum s-a prezentat
elevul in anii anteriori) si al patrulea mod de a crea asteptari este
prin relatii.

Multi profesori se concentreaza foarte mult asupra continutului,
a ce si cum predau. Dar activitatea profesorului cuprinde nu
numai predarea in sine a continutului, ci si aplicarea lui.
Continutul are de-a face cu date, informatii, cu material
propriu-zis. Aplicarea priveste intelepciunea, transformarea si
maturitatea. Aplicarea este responabilitatea profesorului.
Profesorul care pune accentul pe continut crede ca
responsabilitatea lui este sa parcurga si sa explice faptele,
Profesorul care pune accentul pe aplicare crede ca
responsabilitatea de a pune in lumina relevant datele prezentate
pentru a determina schimbari in viata elevilor. Diferenta dintre
a preda avand in vedere continutul si a preda avand in vedere
aplicarea este uimitoare.

Evident, de noi depinde totul... Aplicand aceste mini-reguli vom
putea invata aproape orice, practice pe oricine, vom asigura
succesul elevilor nostri si ii vom pregati cu adevarat pentru toate
provocarile vietii. Fiecare dintre noi poate deveni acea persoana
pe care altii sa o puna pe lista celor care au crezut, care au
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investit in ei si care i-au invatat tot ce stiu. Fiti astfel de oameni
si generatiile viitoare vor avea un viitor mai bun!
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